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Resumen

En el proyecto “Incidencia de estrategias metacognitivas textuales en la comprension
textual en estudiantes del grado 7° de la Institucion Educativa Cristdbal Colon” se
identificaron algunas falencias que presentaban los estudiantes en cuanto a comprension
textual. Por ende, esta investigacion tiene como objetivo, fortalecer la comprensién
textual de los estudiantes mediante la implementacion de estrategias textuales y
metacognitivas, de la mano de una secuencia didactica o plan de trabajo que se aplicé
en el aula de clases. Ahora bien, teniendo en cuenta la metodologia utilizada, esta fue
empleada desde un enfoque cualitativo, que permitié conocer sus dificultades y la
utilizacion del método de investigacion accion, para valorar las opiniones y vivencias de
los estudiantes. En cuanto a la poblacion estuvo conformada por 20 estudiantes de grado
7°, entre los 12 y 14 afios de edad. Con relacién a los resultados, luego de la aplicacion
de la prueba de cierre, se evidencié que la mayoria de los estudiantes fortalecieron su
comprension textual, representada asi, para la prueba inicial obtuvieron un 56% y un
78%, para la prueba final lo que representa una gran mejora en el desarrollo de las

competencias evaluadas durante esta investigacion.

Palabras Claves: Comprension Textual, Estrategias Metacognitivas,

Estrategias Textuales.



Abstrac

In the project "Incidence of textual metacognitive strategies in textual comprehension in
7th grade students of the Cristébal Colén Educational Institution” some shortcomings
presented by students in terms of textual comprehension were identified. Therefore, this
research aims to strengthen students' textual comprehension through the implementation
of textual and metacognitive strategies, hand in hand with a didactic sequence or work
plan that was applied in the classroom. Now, taking into account the methodology used,
it was used from a qualitative approach, which allowed knowing its difficulties and the use
of the action research method, to assess the opinions and experiences of the students.
As for the population, it was made up of 20 7th grade students, between 12 and 14 years
of age. In relation to the results, after the application of the closing test, it was evidenced
that the majority of the students strengthened their textual comprehension, represented
thus, for the initial test they obtained 56% and 78%, for the final test it was which
represents a greatimprovement in the development of the competencies evaluated during

this investigation.

Key Works: Textual Comprehension, Metacognitive Strategies, Textual
Strategies
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Introduccién

La lectura es fundamental para el desarrollo de la vida en sociedad pues es una
herramienta que permite preservar y transmitir creencias, saberes y conocimientos. Por
tanto, es esencial para comprender diferentes aspectos del mundo que nos rodea, como
interpretar e imaginar a otros y lograr asi metas y suefios propuestos para la vida.

A leer solo se aprende leyendo. Cassany (2006), plantea que:
Leer no consiste simplemente en seguir una secuencia de grafias o darles sonido a las
palabras, leer consiste en comprender, y para comprender es necesario desarrollar una
serie de destrezas mentales o0 procesos cognitivos que le permitiran a lector hacer
inferencias de lo que el texto sugiere, hacer hipotesis anticipando el suceso de lo que el
escrito dira, comprender el significado del texto (p.15).

El aprendizaje de la lectura es un aprendizaje permanente que opera en
profundidad, siendo la comprension, el analisis y la sintesis los ejes que se deben
profundizar para un buen ejercicio lector. De alli que el conocimiento sobre este tema es
parte del acervo cientifico y pedagdgico con el que todo docente debe contar para
desarrollar la actividad pedagdgica de la ensefianza de la comprension de textos y
propender por desarrollar herramientas de mejoramiento permanente en aras de
profundizar para un buen nivel de comprension de lectura.

Por lo tanto, y con base en lo anteriormente expuesto, se ha determinado como
trabajo de grado “Incidencias de estrategias metacognitivas textuales en la comprension
textual de estudiantes del grado 7° de la Institucion Educativa Cristobal Colén”. Este
trabajo esta disefiado en aras de buscar el mejoramiento de la comprension textual de
los educandos, pues a través de una prueba diagnéstica, se pudo comprobar que la
mayoria de los estudiantes no entendian cuales eran los contenidos locales que
conformaban un texto, y a su vez, desconocian las partes que articulan un texto.

Por lo anterior, se hizo necesario indagar e investigar minuciosamente 27
investigaciones regionales, nacionales e internacionales, referidas todas al mejoramiento
de la comprension lectora en la segunda etapa escolar, en este caso bachillerato, es asi
como todos estos objetivos, metodologias, estrategias, resultados y conclusiones

indagadas, nos permitieron crear un bosquejo de hacia dénde queriamos llegar con este



proyecto y lo que queriamos lograr, pues nos brindaron las luces para tomar, moldear y
adaptar distintas teorias, enfoques y tendencias, siempre en mira de lo que necesitaba el
estudiantado.

Por consiguiente, se disefié e implementé un programa pedagogico de estrategias
metacognitivas textuales para erradicar las falencias presentadas y mejorar en gran
medida el nivel de desempefio lector de los estudiantes, es asi como se desarrollé una
secuencia didactica que consta de 9 sesiones, subdividida en dos partes, una textual y la
otra metacognitiva, implementando actividades y herramientas acordes al grado de
escolaridad de los nifios participantes de esta investigacion.

Ademas, para esta investigacion se adopt6 el método investigacion-accién debido
a la estrecha relacién que hay entre el investigador y el investigado, lo cual nos permitié
implementar el programa de estrategias pedagdgicas de manera favorable y controlar y
evaluar el proceso en marcha para asi brindar una solucion inmediata.

Lo anterior permitio obtener como resultado una gran mejoria en los niveles de
comprension lectora pues ya entienden cuales son los contenidos locales que conforman
un texto, y a su vez, conocen las partes que articulan un texto para darle un sentido
global, esto se comprobd a través de una prueba de cierre realizada después de la
implementacion de la propuesta pedagogica, o que demostro la eficacia del uso de las
estrategias alli implementadas, o que en numeros se explica asi: para la prueba
diagnostica en la competencia 1 se obtuvo un 56% de aciertos y para la prueba de cierre
un 78%, lo cual quiere decir que hubo una mejora del 22% con relacién a como se
encontraban antes.

Y para la segunda competencia, en la prueba diagnéstica, arrojé como resultado
de aciertos un 31% y para la prueba de cierre un porcentaje del 68%, lo que equivale a
una mejora del 37%, es asi como se evidencia que, si bien no se alcanz6 a cabalidad
una mejora del 100%, si se puede afirmar que hubo una transformacion significativa en
los niveles de desempefio que comprende a cada competencia.

Por tanto, se concluye afirmando que, la propuesta investigativa “Incidencias de
estrategias metacognitivas textuales en la comprensién textual de estudiantes del grado

7° de la Institucion Educativa Cristébal Colon” es una alternativa para la solucion a la



problemética pues se cumplieron con todos los objetivos trazados para dicha

investigacion y se lograron resultados notorios en pro de la mejora educativa.



1. Descripcion Y Formulaciéon Del Problema

1.1 Descripcién Del Problema

La lectura es una de las habilidades fundamentales que ayuda a la adquisicion de
nuevos conocimientos; pues, fortalece la capacidad intelectual y de expresion. Asi mismo,
intensifica el pensamiento 16gico, mediante el cual los seres humanos se desarrollan como
personas independientes. Por lo cual, es necesario mantener el habito de la lectura, que,
ademas de lo anotado, potencia la concentracion, reflexion y el compromiso con el
conocimiento y manejo adecuado de la lengua respecto de sus normas gramaticales y
ortogréficas.

La comprension de textos segun Diaz Barriga y Hernandez, “es una actividad
constructiva, compleja de caracter estratégico, que implica la interaccion entre las
caracteristicas del lector y del texto, dentro de un contexto determinado” (2002, p.2). Incluso,
es el primero de los componentes funcionales de la asignatura de Lengua Castellana; por
lo tanto, debemos prestarle la mayor atencién en las clases. Leer es un proceso de
interaccion entre autor y lector, mediante el cual este dltimo necesita identificar y
comprender el mensaje que encierra el texto; es decir, o que el autor quiso comunicar, en
tanto, el acto de leer es un proceso de construccidn de significados a partir del texto. Esto
es posible por la interaccion entre los elementos textuales y los conocimientos del lector.
Cuanto mayor es la concordancia entre ellos, mas probabilidades de éxito hay en la lectura.
“Se ha descubierto que el acto de leer es el proceso de construir significado a partir del
texto”. (Valverde, 2014, p.80).

Lo anterior lleva a entender el texto como un sistema abierto del cual pueden surgir
multiples interpretaciones por parte del lector; por lo tanto, leer es un proceso provechoso
en el cual surgen unas transacciones entre el lector, texto y contexto. El proceso de lectura
siempre ha sido una preocupacion permanente en la mayoria de los docentes y asi mismo
una problematica de muchos estudiantes, por el poco dominio que presentan respecto a la
lectura, lo cual crea un muro que no les permite captar la informacién que les brinda un
texto. El habito lector es muy reducido y resulta preocupante, por no reconocer que para

acceder al conocimiento y a la informacion la lectura es indispensable.



Ahora bien, uno de los objetivos principales del sistema educativo, que no se cumple
a cabalidad, es la capacitacién del educando para que lea correctamente, de forma
comprensiva, reflexiva e interpretativa cualquier texto. Esta falencia de que adolece el
sistema de la educacion provoca una gran desventaja en las personas que no adquieren
conciencia de estos aprendizajes.

En el grado 7° de la Institucion Educativa Cristobal Colon de Monteria, departamento
de Cérdoba, se presenta un bajo rendimiento en el &rea de Lengua Castellana, en especial
en lo que se refiere a las habilidades de comprensién lectora, dado el desinterés, la
desmotivacion por la lectura y la falta de realizacion de actividades que promocionen este
ejercicio fundamental; lo que no permite desarrollar las competencias comunicativas,
imposibilitando el analisis critico y reflexivo del proceso lector. Prado Expresa que:

La mayor parte de estas dificultades las supera el alumno con la practica a medida

gue su aprendizaje avanzay va adquiriendo mas soltura y fluidez, pero en ocasiones

es necesaria la ayuda del docente para superarlas, pues de otro modo, estas se

podran convertir en malos habitos, dificiles de erradicar que entorpecen la lectura y

la comprension. (Prado, J. 2004, p.209).

Lo anterior no solo incide en el area de Lengua Castellana, sino que se hace
extensivo a las demas éareas del conocimiento. Al momento de realizar las reuniones de
comisiones de evaluacion, los resultados estadisticos sefialan al area como una de las que
mas se necesita fortalecer, debido a que la lectura es indispensable para las demas areas.
Las evaluaciones externas o establecidas por el MEN (Ministerio de Educacién Nacional)
como lo son las pruebas ICFES que se implementan en los grados tercero, quinto, noveno
y undécimo, nos han mostrado la falta de analisis y comprensién de los estudiantes al
momento de enfrentarse a un texto y responder a las preguntas de manera acertada, mas
auln no se interesan por constatar y encontrar las debilidades que presentaron.

Cabe resaltar, que la educacion colombiana esta regida por la Ley general de la
educacion, Ley 115, de febrero 8 de 1994, y en su articulo 22 plantea como un objetivo

especifico de la educacién basica en el ciclo de secundaria:



El desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar correctamente
mensajes complejos, orales y escritos en lengua castellana, asi como para entender,
mediante un estudio sistemético, los diferentes elementos constitutivos de la lengua;

la valoracion y utilizacion de la lengua castellana como medio de expresion literaria y

el estudio de la creacion literaria en el pais y en el mundo. (Ley 115, 1994).

A pesar de que la lectura es un proceso que trae consigo multiples beneficios a las
personas, ha sido descuidado por muchos estudiantes, quienes demuestran falta de interés
y motivacion por él, lo ven como algo aburrido, tedioso, y muchas veces lo llevan a cabo por
obligacion y exigencias requeridas para su formacion. Los estudiantes aln no saben las
grandes posibilidades que la lectura ofrece; por lo tanto, simplemente se limitan a verla como
algo que les resta su tiempo y que les implica un esfuerzo casi innecesario.

Cuando los estudiantes presentan dificultades en la lectura son muchos los factores
gue inciden en la mala comprension de un texto, entre estos encontramos: problemas en la
decodificacion, pobreza de vocabulario, desconocimiento del tema, desmotivacion y, en
consecuencia, la falta de dominio de las estrategias metacognitivas y textuales, entre otras.
Ahora bien, cuales quiera de estas dificultades se traduce en un problema dentro de la
comunidad educativa, por lo que estos estudiantes presentaran un ritmo de aprendizaje mas
lento, es decir, las dificultades en la lectura estan dentro de los denominados trastornos de
aprendizaje. Los nifios de 12 y 13 afios de edad en el grado 7° presentan una lectura muy
lenta, con omision de palabras o intercambio por otras inadecuadas, teniendo una baja
comprension lectora y capacidad de concentracion.

Los factores mencionados influyen en las dificultades de comprension lectora en los
estudiantes. Uno de los mas comunes es la deficiencia en la decodificacion, es decir, los
lectores identifican las palabras dentro del texto y s6lo se concentran en ellas produciendo
asi una sobre carga a la memoria. Es por esto, por lo que los malos decodificadores olvidan
facilmente el significado de las palabras que aparecieron anteriormente, perdiendo asi el
hilo conductor de la lectura y no logran captar el significado global tanto de las oraciones
como del texto completo.

También encontramos la escasez de conocimientos previos, los cuales la psicologia
cognitiva concibe como aquellos que las personas han almacenado y organizado a traves

de sus experiencias en forma de red asociativa 0 esquema de conocimientos. Sanchez



(1993) seiiala que la tarea del lector consiste en identificar las palabras, penetrar el
significado del texto y trascenderlo desde sus conocimientos previos. Si el lector tiene pocos
conceptos y escasa informacion sobre el tema que ocupa su atencion, su comprension
puede hacerse muy dificil. De ahi la importancia de los conocimientos previos del lector en
la comprension lectora.

Por otra parte, en cualquier tipo de actividad cognitiva, la falta de dominio de las
estrategias de comprension, nos lleva a que mdltiples investigaciones manifiestan que los
estudiantes que presentan dificultades en la comprension lectora, se caracterizan por tener
una actitud pasiva al momento de leer, lo cual los conlleva a obtener una actitud rutinaria,
carente de esfuerzo hacia la blusqueda y construccién del significado. Por lo tanto, la falta
de ajuste de las estrategias lectoras es un déficit, siendo esta una de las principales causas
0 problemas presentes en la comprension (Sanchez, 1993).

Por otro lado, el escaso control y direccion del proceso lector, tiene relacién con el
término metacognicion el cual alude al conocimiento y control de la propia actividad cognitiva
por parte del sujeto que la realiza. Por lo tanto, implica dos aspectos: por un lado, la
conciencia de los procesos, habilidades y estrategias requeridas para llevar a cabo una
actividad y, por otro, la capacidad para guiar, revisar, evaluar y controlar esa actividad, de

manera que el sujeto puede realizar correcciones cuando detecta que sigue un proceso

equivocado.
Nivel de Niveles de desempefio
agregacion
1 2 3 4
Establecimiento 3% 29% 58% 10%

educativo (EE)
Tabla 1. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio en Lectura Critica (ICFES 2020)

La tabla anterior representa el resultado de las pruebas saber 11° 2020-2 en lectura
critica lo cual demuestra que los estudiantes de la Institucion Educativa Cristébal Colon a
pesar de representar un promedio o desempefio aceptable o igual a las demas instituciones
de Colombia y sedes, presentan ciertas dificultades de comprensién e interpretacion critica
textual en los niveles de evaluacion de desempefio. Sin embargo y como la gréfica lo
manifiesta tenemos que de un 100% de la poblacién estudiantil, un 3% se encuentra en el

nivel uno, lo que comprueba que algunos alumnos no han podido superar el nivel literal y



probablemente sepan establecer relaciones de significado; con relacidn al segundo nivel de
desempefio, un 29% de los estudiantes se ubica en esta categoria, lo cual evidencia que
son personas capaces de reconocer la informacion explicita y la relaciona con el contexto;
en el nivel tres, encontramos que un 58% de esta poblacion tiene la capacidad de interpretar
la informacién de los textos al inferir contenidos implicitos y reconocer estructuras,
estrategias discursivas y juicios valorativos; para finalizar, en el cuarto nivel, se observa que
so6lo el 10% alcanza este nivel y se considera que es un ser que reflexiona a partir de un
texto sobre la vision del mundo del autor, a la vez, da cuenta de elementos paratextuales
significativos presentes en el texto, valora y contrasta los elementos dichos anteriormente

con la posicion propia.

Aprendizaje EE Colombia ETC
Identifica y entiende los
contenidos locales que 35% 37% 34%

conforman un texto.
Comprende como se
articulan las partes de

43% 43% 41%
un texto para darle un
sentido global.
Reflexiona a partir de un
texto y evalGia su 40% 43% 40%

contenido

Tabla 2. Porcentaje de promedio de respuestas incorrectas en cada aprendizaje evaluado en
Lectura Critica (Icfes 2020)

Esta tabla al igual que la anterior demuestra el déficit de la poblacion estudiantil en la
prueba de lectura critica, categorizando a los estudiantes de la Institucion Educativa
Cristébal Colén con un alto promedio de respuestas incorrectas sobre todo en las dos
Ultimas competencias, aunque en la primera competencia el valor no sea tan elevado, del
mismo modo, sigue siendo un problema debido a que si no se superan en este nivel inicial
no podran avanzar al siguiente, el cual conlleva un mayor grado de analisis. Por lo anterior,
podemos inferir que si estas dificultades persisten puede suponer que sera un problema
para los demas niveles académicos de la media, vida universitaria y en la cotidianidad,

debido a que se le exigira un nivel de analisis cada vez mayory si el estudiante no ha



desarrollado los niveles de lectura se le dificultard en el desarrollo cognitivo e integro hacia
la trasformacion social y contextual como un ser colectivo de su comunidad.

Respecto a lo anterior, las dificultades que presentan estos estudiantes en cuanto a
la lectura critica nos lleva analizar que es de suma importancia que la Institucion Educativa
y sus docentes trabajen mancomunadamente teniendo en cuenta el promedio de dicho
establecimiento, siempre y cuando no descuiden a los que estan por encima como por
debajo de este. El colegio Cristdbal Colon se ve en la necesidad de formar estudiantes
autonomos y dotados de gran habilidad de pensamiento, para asi, obtener mejores
resultados a nivel nacional, todo esto se lograra promoviendo la lectura debido a que es el
punto de inicio para alcanzar un pensamiento critico, un alto nivel de apropiacién de
informacion que les permita mantener una postura y plantear sus propios argumentos.

Por ello, se necesita reforzar las competencias de lectura critica, desde luego
consideramos que los distintos tipos de textos funcionan como grandes esquemas de
interpretacion, pero es a partir de los textos informativos que consideramos que se lograra
alcanzar multiples habilidades en este proceso, ayudando a los estudiantes a buscar
significados de palabras desconocidas, hacer suposiciones e inferencias, deducir algun
significado, lograr la activacion de sus conocimientos previos. Estos textos manejan un buen
contenido con ideas claras, ordenadas y de manera muy detallada lo que le permite al lector
una mejor comprension de los textos, lo cual facilitara la estimulacion de las habilidades

cognitivas de los estudiantes.

1.2 Formulacién Del Problema

¢,Cudl es la eficacia de una estrategia pedagogica de enfoque textual y metacognitivo en
la comprension lectora en los estudiantes del grado 7 ° de la Institucion Educativa

Cristébal Coldon de Monteria — Cérdoba?

1.2.1 Sistema de sub-preguntas

¢,Cudl es el nivel de comprension lectora en los estudiantes de grado 7° de la Institucion

Educativa Cristobal Colon en la etapa diagnostica de la investigacion?



¢, Cuales son las caracteristicas de disefio de un programa de estrategias pedagoégicas
de enfoque textual y metacognitivo para el fortalecimiento de la comprensién lectora en

los estudiantes de grado 7° de la Institucion Educativa Cristobal Col6n?

¢,Cuales son los niveles de comprension de textos de los estudiantes de grado 7° después

del uso de estrategias pedagdgicas?



2. Objetivos

2.1 Objetivo General

Establecer la eficacia de una de estrategia pedagdgica de enfoque textual y

metacognitivo en la comprensién lectora de los estudiantes del grado 7° de la Institucion

Educativa Cristébal Colon.

2.1.1 Objetivos Especificos

Identificar el nivel de comprension de lectura en los estudiantes de grado 7° de la
Institucion Educativa Cristbal Coldn antes de la aplicacion de la estrategia

pedagogica.

Establecer las caracteristicas de disefio de un programa de estrategias
pedagodgicas de enfoque textual y metacognitivo para el fortalecimiento de la
comprension lectora en los estudiantes de grado 7° de la Institucion Educativa

Cristébal Colén.

Evaluar los niveles de comprension de textos de los estudiantes de grado 7°

después del uso de estrategias pedagogicas.



3. Justificacién

En el sistema educativo Colombiano la competencia lectora ha sido un tema de
mucha preocupacion en los Ultimos afios, debido a las dificultades que se han evidenciado
en las pruebas de estado. Esto ha llevado a los docentes a afrontar, en la cotidianidad de
su préactica pedagogica, la problematica de la incompetencia lectora que muchas veces
desencadena en el fracaso escolar, a pesar de la busqueda exhaustiva de multiples
opciones para mejorar el proceso lector del estudiantado. Por lo anterior, este trabajo de
investigacion resulta trascendente, pues pretende buscar estrategias que contribuyan al
desarrollo de la lectura critica, para fortalecer en los alumnos de grado 7° de la Institucion
Educativa Cristébal Colon su comprension lectora.

Asi, la investigacion propuesta es necesaria porque busca precisar las dificultades e
inconvenientes en la aplicacion de estrategias que emplean los estudiantes a la hora de leer
un texto, por tal motivo permite establecer los correctivos que se deben adelantar para
ayudar a disminuir o solucionar dichas dificultades en beneficio de los mismos. A su vez,
beneficiara el fortalecimiento de la comprension lectora, llevandolos a un “saber leer
criticamente” para que asi, logren discutir, proponer, expresar con coherencia y claridad sus
ideas, mediante la lectura comprensible y, en consecuencia, placentera; con lo que
mejoraran su desempefio académico. También, beneficiaria a los docentes, debido a que
les permitiria realizar una intervencién pedagdgica y a su vez incrementar sus estrategias
para la practica de la lectura critica hacia la formacién de los educandos, y, por consiguiente,
la institucion educativa mejorara los niveles de comprension de sus alumnos, reflejandose
en los resultados de las pruebas de Estado.

Por otra parte, la perspectiva cognitivista fundamenta la lectura, como una forma de
aprendizaje, donde el lector es un procesador que organiza, elabora y transforma la
informacion del texto. Ausubel considera que, “un aprendizaje se vuelve significativo cuando
un material o contenido se incorpora a una estructura cognoscitiva previamente formada”.
(Ausubel, 1976, p.220). En este sentido, se logran precisar las caracteristicas y la
organizacion jerarquica que se emplean en la lectura, por medio de la comprensiéon vy
retencion; asi pues, el conocimiento conceptual ocupa un papel importante en el proceso
de lectura; en este orden de ideas, resulta pertinente sefialar que este trabajo investigativo

contribuira en la ensefianza de una lectura critica de los nifios y jévenes debido a que se



formaran como seres sociales competentes, en el sentido de desarrollar la capacidad
intelectual que les permitird considerar y cuestionar asuntos de la vida social como
una vision distinta del mundo, de su cultura, problemas que aquejan a su comunidad, entre
otros, puesto que asumirdn una posicién critica y democratica con pensamientos e ideas
sustentadas a partir de la investigacion que los sujetos realizaran por medio de la lectura.

De la misma forma, abordar este tipo de investigacion desde las estrategias
pedagdgicas de enfoque textual y metacognitivo en las competencias de lectura critica, es
de gran importancia, debido a que este proceso es fundamental para la aprehension del
conocimiento, cuyo desarrollo es definitivo para el desenvolvimiento de las actividades
académicas. La comprension de lectura es para Diaz Barriga y Hernandez (2002) “una
actividad constructivista compleja de caracter estratégico” (p.275)

Se justifica la realizacion de esta investigacion dada la relevancia social que reviste;
es decir, en la medida en que sea de utilidad para todos los miembros de la comunidad
educativa, debido a que servird para implementar intervenciones pedagogicas y
metodologicas como: la supervision y acompanamiento pedagogico que ayude a mejorar
los habitos de lectura, la comprension lectora, la calidad de los aprendizajes y de la
comunidad en general.

Finalmente, se aspira a que los estudiantes asuman una lectura comprensivay critica
llevada a cabo como un proceso intencionado en el que el lector desempefia un papel activo
y central; pues, desarrollan un conjunto de habilidades cognitivas que les permiten organizar
e interpretar la informacion textual teniendo como fundamento los conocimientos previos
necesarios para llegar a una comprension eficaz. En este proceso cognitivo e interactivo
entre lo que el autor expresa, los objetivos, las expectativas, experiencias y conocimientos
previos, no es suficiente decodificar el texto, sino que es necesario que el lector construya
el significado. En este sentido, es fundamental desarrollar un plan de estrategias
pedagogicas debido a que, “la lectura es una competencia basica que todo ciudadano debe
desarrollar en el transcurso de sus estudios formales, pues interviene en el proceso de
aprendizaje, en la transformacion del conocimiento y en su vida social”. (Solé, 1992, p.21)

Los argumentos antes expuestos se constituyen en el principal impulso para el
desarrollo de esta investigacion, debido a que el objetivo general del trabajo es conocer los

efectos de un programa de estrategias pedagogicas de enfoque textual y metacognitivo en



las competencias de comprension lectora en los estudiantes de grado 7° de la Institucién

Educativa Cristébal Colén.



4. Marco Referencial

4.1 Estado Del Arte

Para la realizacion de este estado del arte se hizo la seleccion de la muestra
documental en las bases de datos Proquest, ScienceDirect, y MetaRevistas que nos
permitieron encontrar un corpus de 27 investigaciones, luego de esto se procedio6 a realizar
un analisis de la muestra documental en el que se tuvo en cuenta, autores, objetivo, métodos
y principales estrategias, técnicas de investigacion, resultados y significacion practica de los
estudios realizados. Posteriormente, teniendo en cuenta la categorizacion la cual condujo a
la revision de tesis y articulos, registramos en rejillas puntos claves tales como, los enfoques
de los autores que ensefiaron la lectura y la metodologia empleada para ensefiar la misma,;
ahora bien, en la subcategorizacion se resaltan las similitudes y coincidencias encontradas
en cada tendencia presente en las investigaciones, seguido a esto se cre0 un consenso
acerca de las tendencias y se formulé un concepto de cada categoria encontrada, se
extrajeron algunas citas textuales que las fundamentan y, por ultimo, se realizé un
comentario acerca del mismo. Las categorias encontradas desde los siguientes enfoques:
textual, sociocultural, cognitivo y metacognitivo, utilizaron su respectiva metodologia como

el uso de las TIC, juegos ludicos y talleres vinculados en secuencias didacticas.

4.1.1 Tendencias En El Enfoque Tedrico De Las Investigaciones En Lectura

En las investigaciones en lectura, luego del rastreo se identificaron cuatro tendencias

para mejorar la comprension lectora, las cuales seran expuestas a continuacion:
4.1.1.1 Enfoque Cognitivo

Las investigaciones centradas en el enfoque cognitivo, sefialan que cada persona
depende de su capacidad cognitiva, teniendo en cuenta sus conocimientos previos, es decir,
gracias a esos recursos cognitivos los estudiantes logran seleccionar aquellas estrategias
gue faciliten su aprendizaje. Por ello, es importante la adaptacion del nifio con el medio,
debido a que, gracias a las estrategias cognitivas, se podra fortalecer la comprension lectora

en los estudiantes, de esta manera alcanzaran niveles de lectura mas elaborados,



permitiendo al estudiante obtener la capacidad de controlar su propio proceso de
aprendizaje, teniendo presente que el aprendizaje significativo influye mucho en las
actividades de los estudiantes, requiriendo un esfuerzo de su parte (Quiroga, Alvaro,
Alvarez, 2015; Nieto, Roa, Rubiano, Enciso, 2019; Soto, 2017; Montanero, 2015).

Flavell y Wellman 1997, citado por Mufioz y Ocafia, (2017), plantean que:

El uso de los recursos cognitivos propios no es espontaneo, sino que cuando se tiene la
necesidad de enfrentar tareas o problemas concretos, es prioridad activarlo, a fin de
seleccionar la estrategia mas pertinente en cada situacion. La capacidad de aprender en
cada momento depende de la capacidad cognitiva del sujeto, de los conocimientos
previos y de la interaccion con el medio. De todas formas, el aprendizaje es significativo

cuando las tareas y temas motivan a los estudiantes.

Las citadas investigaciones a través de este enfoque tienen claro que todas las
estrategias son facilitadoras del conocimiento, es decir, son aquellos procedimientos que
puede usar el estudiante para adquirir, retener y recuperar diferentes tipos de conocimientos
y ejecucion. Ahora bien, es importante ensefarles a los estudiantes a analizar, a
comprender, a procesar y guiar informacion en su memoria, se debe captar la atencién de
los estudiantes mediante actividades que sean de su agrado como la exploracion,
comprension, captacion de ideas, subrayado, resumen, graficos, redes, esquemas y mapas

conceptuales.

4.1.1.2 Enfoque Metacognitivo

Ahora bien, las investigaciones de enfoque metacognitivo, buscan promover el
aprendizaje significativo en los estudiantes teniendo claro la importancia de la ensefianza,
debido a la capacidad que tengan los estudiantes de autorregular los procesos de
aprendizaje, la capacidad de desarrollar una conciencia y un control sobre sus procesos de
pensamiento, es decir, se busca que los estudiantes sean capaces de planificar estrategias
y buscar formas de acercamiento hacia los textos que faciliten su comprension (Farrach,
2016; Muiioz & Ocafa 2017; Guerra & Forero 2015; Cooper, 1990; Aragon y Caicedo, 2019;
Pérez, Ovalle, Calero 2016).



Se introdujo el término metacognicion para abarcar otros procesos cognitivos como
la memoria, el aprendizaje, la atencion, la percepcion, etc. De esta manera, la metacognicion
se refiere al conocimiento y control que se tiene de los propios procesos cognitivos y es
concebido como la mejor herramienta hacia el mejoramiento de la comprension lectora, ya
gue permiten que el estudiante sea autbnomo y autorregule su proceso de comprension
(Flavell, 1976, citado por Ceballos, Barbosa y Castellon, 2011).

Es, asi pues, que el enfoque metacognitivo busca que el sujeto controle sus propios
procesos de pensamiento, asegurando la comprension y aprehension de tareas que se
proponga a realizar. Igualmente, Cooper (1990), establece que, en este enfoque
“‘intervienen factores complejos, como el estado afectivo, fisico, motivacional y actitudinal.
Asi mismo, se requiere un texto coherente y bien estructurado, asi como de estrategias

adecuadas, que contribuyan a comprender y recordar lo leido”. (p.36)

De cierta forma, los docentes pueden seguir innovando sobre muchas mas
actividades que fortalezcan este enfoque teniendo siempre presente las necesidades de los
estudiantes, siendo estos el eje central del proceso de aprendizaje, es por ello, que siempre
se debe prestar la atencion adecuada a esos aspectos importantes que pueden fortalecer a
los alumnos y crear un plan de estudio atractivo, es siempre algo motivador que ayuda a
fomentar la metacognicion en los estudiantes logrando asi potenciar habilidades y de esa
forma aportar grandes oportunidades para promover el uso de estas habilidades

metacognitivas.

4.1.1.3 Enfoque Textual

El enfoque textual pretende mejorar la ensefianza de la lectura mediante una
aproximacion a la comprensién del texto, donde el lector debe poner en marcha procesos
gue permitan construir modelos situacionales y mentales durante la lectura, donde haya una
relacion entre el texto y el lector, teniendo en cuenta la interaccion con textos completos,
gue respondan las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de sus estudiantes, segun
su contexto (Kintsch, 1998; Jiménez, Barén & Duarte, 2015; Cordoba, Quijano, Cadavid
2013; Blanco, 2010; Vega, Bafnales, Pérez, Valladares, 2014).



Este enfoque se caracteriza por la interaccion que se da entre los conocimientos
generales del tema y del texto que posee el lector y la informacion suministrada, la cual le
permitiran elaborar una representacion mental coherente de la situacion expresada en el
texto. Del mismo modo, lo obtenido de dicha interaccidén ocurre mediante la construccion de
tres niveles, los cuales son: representacion mental, decodificacion del texto y la construccion

e integracién de la informacion. (Kintsch, 1998)

Ahora bien, creemos importante que las experiencias en el aula deben darse en
situaciones reales de comunicacion, utlizando textos reales adecuados a contextos
determinados que sean de agrado de los estudiantes, para lograr una motivacién en ellos y
lograr desarrollar las capacidades comunicativas basicas como: la expresion, comprension

oral, comprension lectora, y produccion de textos.

4.1.1.4 Enfoque Sociocultural

Investigaciones centradas en un enfoque sociocultural como via que busca garantizar
el acceso a la cultura desde la lectura de equidad e inclusion social y de desarrollo de la
ciudadania. Como objetivo comun se busca lograr que los colombianos incorporen la lectura
a su vida cotidiana, que los nifios, nifias y jovenes, lean y escriban de una mejor forma, y lo
disfruten. Incorporando en las escuelas nuevos lenguajes y ambientes socio-culturales del
discurso educativo, en aras de proveer al estudiante las herramientas para el desarrollo de
competencias (Montoya, GOmez & Garcia 2016; Soler, Cepeda & Gil 2017; Vygotsky 1988)

Se tuvo en cuenta a autores como Teberosky, 1979; Ferreiro, 2000; Cassany, 1999;
Avila 2009; Cassany, 2006; Diaz & Hernandez, 2002 los cuales proponen estrategias para
ayudar a los estudiantes a mejorar en la lectura y escritura desde una perspectiva
sociocultural, para superar asi las deficiencias, facilitando estrategias que contribuyan al
desarrollo de habilidades lectoras, para que los estudiantes obtengan un aprendizaje

significativo desde el contexto social y cultural.

Estamos convencidas de que la lectura como una practica social y cultural, no debe
verse de forma individual sino socializada. Dentro de estas investigaciones el enfoque
utilizado marca demasiado la relacion o asociacion entre la informacion previa y la que el

texto proporciona. Para mejorar en estas investigaciones se debe invitar y ensefar a los



estudiantes que tengan su propio criterio, que a través de una lectura haya mdailtiples
interpretaciones del mismo texto y que se logre reflejar en los estudiantes diferentes modos
de reproduccion o interiorizacion de un texto logrando asi una interpretacion propia teniendo
en cuenta lo vivido con anterioridad, es decir, el contexto, donde el estudiante sea creador
de significados.

4.1.2 Tendencias En Los Enfoques Didacticos Para Mejorar Habilidades De Lectura

Se presenta las tendencias que se identificaron con relacién a las metodologias de
intervencion didactica que se utilizaron como fundamentacion, para el fortalecimiento de la

compresién lectora.
4.1.2.1Las TIC

El proceso de lectura por medio del uso de las TIC, permite el acceso a multiples
plataformas y programas virtuales en los cuales se utilizan diversos textos teniendo en
cuenta las caracteristicas de aprendizaje de los estudiantes y los procesos que se deben
tener en cuenta al momento de comprender un texto. Asi mismo, se considera que el uso
de las TIC como metodologia de ensefianza-aprendizaje para fortalecimiento de la lectura
es innovador, debido a que estamos en un siglo en el que la tecnologia va avanzando y
evolucionando, lo cual hace interesante que se utilicen estas tecnologias para la educacion.
(Montoya, Gémez & Garcia 2016; Farrach, 2016; Buelvas, Aguilar, Zabala, Roys, 2017;

Alais, Leguizamén, Sarmiento, 2015)

Ahora bien, con relacion a los programas y estrategias metacognitivas que utilizan
algunas Instituciones Educativas de la mano con las TICS, estan orientados a que los
estudiantes identifiquen diversas estrategias de comprensién como: localizar informacion,
determinar la estructura del texto, establecer la intencion comunicativa del lector y

determinar cuando las inferencias son requeridas. (Espinosa y Tamayo, 2009)

Del mismo modo, se hace necesario implementar el uso de las TICS ya que este es
un recurso didactico que desarrolla y potencia el proceso de ensefianza-aprendizaje en los

estudiantes debido a que la informacién trasmitida por el docente a los alumnos, les llega



de una manera ludica, lo cual permite que estos despierten su interés por aprender, e incluso
al momento de dar uso a estas herramientas, ellos desarrollardn sus habilidades motoras.

Las TICS permiten una nueva forma de aprendizaje y la adquisicion de conocimientos.
4.1.2.2 Juegos Ludicos

Las investigaciones centradas en mejorar el proceso de lectura por medio de juegos
ludicos ensefian estrategias de lecturas cognitivas y metacognitivas aplicandolo en teatros,
juego de roles, lluvia de ideas, mapas conceptuales, entre otros; cuyo fin es lograr que los
estudiantes dispongan de su imaginacion y creatividad para el analisis de determinada
situacion, todo esto a partir del uso de los textos. Este tipo de metodologia presenta la
posibilidad de indagacion y aplicacion de distintas estrategias individuales, interactivas y
desarrolladas a traves de la lectura, la pregunta, las discusiones grupales, la elaboracion de
esquemas, etc. Estas estrategias ayudan a abordar los textos de manera consciente y
significativa, logrando evaluar asi su contenido e identificar que tanto dominan el texto los
estudiantes, buscando no solo lo literal, sino también de manera critica, llevandolos asi a

una mejora de la comprension lectora. (Farrach, 2016; Benavides & Sierra, 2013)

Ademas, con este método, bajo el modelo de andamiaje, siendo una ventaja
educativa donde el estudiante es el protagonista de su propio aprendizaje, el profesor asume
la responsabilidad de brindarles herramientas que les permitan resolver todo tipo de
actividades, siendo el docente un guia que, de manera gradual, ayuda a sus estudiantes a
ir tomando el control sobre sus propias estrategias, con la retroalimentacion que el profesor

les brinda, durante todo el proceso formativo.

Con relacién a la metodologia en la que se utilizan juegos ludicos, se considera que
son de gran utilidad para fortalecer los procesos de compresion lectora en los estudiantes,
debido a que los resultados arrojan que los estudiantes por medio de los juegos ludicos y el
trabajo en equipo se incrementa el interés de los mismos, lo cual favorece las interacciones
entre los educandos mismos y la de estos con los educadores, en este sentido se ve
reflejado todo este proceso de ensefianza-aprendizaje de los procesos de lectura cuando el

estudiante expresa libremente su experiencias con relacion a los textos leidos.



4.1.2.3 Secuencias Didacticas

Investigaciones cuyo fin es mejorar el proceso de lectura por medio del uso de textos
y talleres conformado por varias sesiones de clases, organizando secuencias didacticas que
les permiten llevar una planeacion para la implementacion de estos talleres. En dichas
secuencias se implementa el uso y la enseflanza de estrategias metacognitivas las cuales
son aplicadas durante el proceso lector mediante tres fases: antes, durante y después de la
lectura, esto garantiza que en el aula de clases haya un proceso lector consciente y
dinamico, el cual le permite a los estudiantes desarrollar ideas a la luz de los mismo textos
y extrapolar esas ideas llevandolas al plano de los conflictos el mundo que los rodea.
(Tabash, 2015; Benavides & Sierra, 2013; Lopez, Puerto & Najar, 2018; Pifieda y Lépez
2018; Mufioz & Ocafia, 2017; Castrillon, Morillo & Restrepo, 2019)

Con las metodologias de intervencion didactica se entiende que la secuencia
didactica brinda la posibilidad de establecer un orden cronoldgico para cada actividad, a su
vez, también permite “conectar los nuevos conceptos con los conocimientos previos que le
permitiran incorporarlos a su conocimiento”. (Serra y Oller, 2001, p.37). Por lo cual, el
docente tiene en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes y mediante preguntas,
la insita a pensar, a inferir, comparar, a encontrar similitudes y diferencias, para que asi los
educadores logren que estos por si solos construyan sus nuevos conocimientos,
interpretando y argumentando con sentido al relacionarlos con los conocimientos previos
que traen de sus contextos.

En relacion con el rastreo realizado, podemos concluir que uno de los enfoques mas
utilizados para mejorar la lectura en los estudiantes fue el metacognitivo debido a que este
permite desarrollar en el estudiante estrategias que le ayudan a entender e interpretar mejor
los textos, gracias a que conecta la mente con el texto. A su vez una de las metodologias
de intervencion didactica mas usada para mejorar los procesos de lectura fue la secuencia
didactica debido a que permite vincular varias estrategias tales como lluvia de ideas,
resimenes, organizadores previos, entre otras, en un programa de varias actividades que
dejan ver y estimular el vinculo docente-estudiante y promueve, del mismo modo, el proceso
de mejoramiento del andlisis de los textos. Un vacio que encontramos dentro de estas

investigaciones es que, en muchas de ellas, no se tiene en cuenta el contexto de los



estudiantes, por tanto, esto puede suponer un problema a la hora de interpretar o
comprender un texto debido a que los nifios no estéan situados en la lectura lo cual incentiva
a la cultura del terror o miedo por parte del estudiante por no entender el escrito o la obra
asignada por el docente.

Es por ello, que esta investigacion pretende llenar ese vacio integrando textos que
tengan relacién con el contexto de los estudiantes, guiados por el enfoque metacognitivo
textual, buscando la motivacion que esto puede causar en ellos, logrando una interaccién
entre el lector y el texto. Ademas, se encontrd que en algunas investigaciones no se logro
desarrollar totalmente la secuencia didactica planeada, es por esto, que se debe organizar
un cronograma muy riguroso teniendo en cuenta todos aquellos aspectos que pueden
entorpecer el proceso de comprension lectora, siendo asi, nuestra investigacion pretende
abordar una secuencia didactica, cumpliendo a cabalidad cada uno de los pasos
correspondientes, utilizando estrategias pedagogicas de enfoque textual y metacognitivo

buscando la mejoria de los estudiantes.

4.2 Marco Teorico

Leer es una compleja actividad académica cuya ensefianza y aprendizaje son
referentes necesarios en el mundo del saber actual. Los estudiantes requieren de la lectura
para comprender y asignar sentido a la realidad misma de su entorno. Asi pues, se espera
y se exige que ellos mismos lean de manera consciente, autbnoma y autorregulada para

dar respuesta a las cambiantes exigencias sociales y contextuales de hoy dia.

En este sentido, el enfoque desde donde se ensefiara la lectura en este proyecto
investigativo es el textual-metacognitivo, debido a que permite ensefiar en primera instancia
la estructura de los textos y a la vez diversas estrategias metacognitivas que luego al ser
interiorizadas por los estudiantes o por el lector, podran cualificar su comprension de textos
de modo mas simple y entendible, por tal razon, en el siguiente marco teorico se sustenta 'y
justifica a partir de los principales autores que defienden dichos enfoques. Cabe resaltar
gue, como apartados tedricos de esta propuesta, se establecen tres ejes fundamentales los
cuales son: la lectura, manifestada como proceso interno y mental que realiza el lector, la

lectura critica considerada como la interpretacion o significado que se le da al texto teniendo



en cuenta factores como el contexto; y los enfoques desde donde se puede ensefiar a leer,
en el que se hace hincapié en la metacognicion y en el textual como panoramica de accién

gue orienta los procesos de lectura y aprendizaje.

4.2.1 Lectura

La lectura es un proceso fundamental para el desarrollo del pensamiento y en el
avance intelectual de todos los seres humanos, pues esta es considerada como una
herramienta que aplicada en la escuela y orientada desde por niveles promueve una

evolucién en el rendimiento cognitivo del educando. Del mismo modo:

Leer es un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion entre el
texto, el contexto y el lector. El significado, a diferencia de lo que sostenia el modelo
perceptivo motriz de la lectura, no esta solo en el texto, tampoco en el contexto ni en
el lector, sino en la interaccion de los tres factores, que son los que, juntos,

determinan la comprension. (MEN, 1998, p.47)

Antes de enfrentarse a un texto, se debe comprender el mundo, Sus seres y procesos.
Es por esto, que la lectura es un camino de ida y regreso, es decir, del texto a la realidad y

de esta al texto. En este sentido,

Leer es sumergirse en una diversidad de dimensiones, es indagar en la realidad para
comprender mejor, es asumir una postura critica a partir de lo leido en los textos, frente
a lo que se dice y se quiere decir; es tener dominio propio en el mundo de la cultura
escrita. (Lerner, 2001, p.115)

El equilibrio entre estas partes garantiza la presencia del sentido para la comprension
del mundo, o por lo menos, para la decodificacion de las claves que estructuran sus
mensajes. La palabra que enuncia o relata y la imagen que representa, constituyen el

soporte primario y primordial de la lectura del mundo como espacio de actividad humana.

Lo anterior nos permite afirmar, que el lector al interactuar con el texto no copia

automaticamente en su mente el significado del mismo, sino que realiza un proceso que



lleva su tiempo. Normalmente esto implica leer y releer, para que de manera progresiva se
vaya estructurando el significado. La lectura, por tanto, es un proceso esencialmente
cognitivo y linglistico, porque esta determinada por el pensamiento y el lenguaje, y no por
la percepcién y la motricidad: “A través de este proceso interactivo, el lector produce otro
texto, recrea la lectura. En este sentido, el texto que cada lector produce es diferente,
aunque esté ligado al texto leido, y el resultado del proceso de lectura sera asi un proceso
creativo” (Mejia, 1995, p. 62). También otros autores se manifiestan al respecto:

Concebimos la comprension de la lectura de un texto como la reconstruccién de su
significado a partir de la consideracion de pistas contenidas en el texto en cuestion.
Dicha reconstruccién se lleva a cabo mediante la ejecucién de operaciones mentales
gue realiza el lector para darles sentido a las pistas encontradas. Se trata de un
proceso esencialmente dinamico que quien lee desarrolla a medida que establece
conexiones coherentes entre la informacibn que posee en sus estructuras

cognoscitivas y la nueva que suministra el texto. (Montenegro y Haché, 1997, p. 45)

Por esta razon, es importante fomentar en los estudiantes lecturas criticas y
reflexivas, que no sean actividades repetitivas y memoristicas, pues estas contribuyen a que
los escolares sientan pereza por la lectura debido a que, no se sienten identificados con el
libro impuesto por el docente, lo cual genera que el estudiante pierda el intereses; mientras
gue si al estudiante se le permite escoger un libro de su atencion, para luego analizarlo y
discutirlo con sus comparieros, puede contribuir a un crecimiento intelectual, formando

lectores criticos y autbnomos. Solé asume la lectura como:

Un proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito; en esta comprension
intervienen tanto el lector, su forma, sus expectativas y sus conocimientos previos.
Para leer necesitamos, simultAneamente manejar con soltura las habilidades de
decodificacion y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas,
necesitamos implicarnos en un proceso de prediccién e inferencia continua, que se
apoya en la informacion que aporte el texto y en nuestro propio conocimiento. (Solé,
1992, p. 18)



Es decir, el proceso lector consiste en la comprension y reflexion de cada persona para
desarrollar sus conocimientos y el potencial personal. Esimportante sefialar que, durante
este proceso, se debe aprender a comprender, relacionar e integrar la informacion que
nos brinda un texto. Es por esto, que los docentes buscan ensefiar a leer a sus
estudiantes, explicAndoles de manera concreta el significado real y las ventajas que trae
consigo la lectura y junto a esta las estrategias de aprendizaje, ya que, son necesarias,
debido a que fomentan el aprendizaje significativo en los estudiantes.

Ademas, en algunas ocasiones no se puede vincular o asimilar la informacion nueva
gue se estd oyendo, quedandose sin poder incrementar o desarrollar sus ideas previas
debido a que no se esta familiarizado con el tema a tratar. Es por esto que, Ferreiro y

Teberosky manifiestan que:

El ser humano debe ser lector y critico de textos que lee, de manera que le encuentre
el significado de la palabra escrita, es decir, la lectura es un acto donde el ser humano
acepta la asignacion de encontrarle sentido y coherencia a lo que el autor refleja en
su escrito, por lo tanto, el lector debe reaccionar al momento de leer, buscando

sentido de lo que se quiere expresar. (Ferreiro y Teberosky, 2005, p.48)

Asi mismo, el proceso lector es un medio a través del cual el ser humano procesa de
manera sistematizada la informacion recibida a través de cédigos graficos, integrando otros
procesos como la comprension y el analisis de la informacion. Al igual que, para Solé, “leer
es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero
intenta satisfacer los objetivos que guia a su lectura” (Solé, 2011, p.17). Por tanto, esto
supone un reto escolar el cual implica formar lectores activos, que procesen la informacion
y sean criticos en lo que leen. La lectura debe tener una finalidad, bien sea como disfrute,
para buscar una informacion concreta o para seguir instrucciones en realizar una
determinada actividad. De acuerdo con las autoras mencionadas, se espera que el lector
construya significados y active los esquemas de conocimiento con el propdsito de elaborar

mas de una interpretacion o significado en todo aquello que se lee en el texto.

Por ende, estas autoras coinciden que, si no hay interpretacién, analisis y

comprension, no hay lectura. Asi, esta es concebida como la interaccion entre el lector y el



texto, siendo un proceso que permite construir significados, explorar, crear, imaginar,
aprender nuevos conocimientos que ayudan a ampliar el vocabulario y a intercambiar
informacién con otras personas. Este va mas all4 de decodificar los sonidos de las letras,
es un proceso que se convierte en la base para adquirir otros aprendizajes, al darle
significado a lo que esta escrito. Smith afirma que “lalectura puede considerarse en términos
generales como parte de un proceso de comunicacion en el que la informacion viaja entre
un transmisor y un receptor” (Smith, 1989, p.23). Es decir, es un continuo intercambio de
conocimientos y saberes que permiten la comprension del mundo y la construccion de otros

nuevos. A su vez, Garrido plantea que:

El gusto por la lectura no se ensefia, se contagia. Un lector es alguien que, ademas de
leer por necesidad todo lo necesario para estudiar y trabajar y vivir en un mundo que ha
sido construido sobre la palabra escrita, lee y escribe también por el puro placer de
hacerlo. (Garrido, 2014)

Es por esto, que para llevar acabo un buen proceso lector y tener gusto por la
lectura, es necesario que los estudiantes permanezcan en contacto con diversos textos
de su agrado, es aqui donde los docentes no deben imponer la lectura de un libro, sino
tener en cuenta los gustos y conocimientos previos de los estudiantes, ya que esto
facilitara el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por ende, se debe ser conscientes de
gue la lectura trae consigo multiples beneficios debido a que se desarrolla la imaginacion,

se adquieren nuevos conocimientos y los anima a hacerse autosuficientes.

4.2.2 Lectura Critica

La lectura critica es ese proceso que nos ofrece la oportunidad de ampliar la
efectividad de la lectura, implicando la perfeccion entre la relacion del texto y contexto. Al
realizar una lectura critica se logran asumir determinadas posiciones que llevan al lector a
aceptar, creer, dudar, cambiar o mantener una posicion critica, entendiendo lo que el autor
esta diciendo y haciendo, buscando la evidencia y creando los argumentos que soporte su
punto de vista. Es por ello, que el pensamiento critico es una de las metas de toda formacién

educativa y de todo estudiante, por esto, gracias al pensamiento critico el estudiante puede
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hacer un seguimiento para comprender correctamente una lectura, el cual permite

desarrollar determinadas habilidades del pensamiento como inferir, explicar, y analizar.

La lectura critica supone también, como lo afirma Horkheimer (1974 citado en
Cassany, 2006), comprender diversos modos de interpretacion, es decir, considerar los
diversos significados que el texto esconde. Supone, en consecuencia, no aceptar a priori
las ideas y razonamientos del autor, sin antes discutirlos reflexivamente, prestar atencién
cuidadosa a las diversas connotaciones de las palabras o de los enunciados, discrepar de
cualquier afirmacion, principio o teoria; combatir y cuestionar imprecisiones u opiniones
contrarias; derivar implicaciones y presupuestos; identificar puntos de vista e intenciones y

distinguir posiciones.

Ahora bien, para conseguir la comprension y procesos de lectura critica en los
estudiantes es necesario llevarlos a tomar gusto, amor por la lectura; permitirles comprender
gue el acto de leer es una relacion intima entre el lector y el autor, una forma de aproximarse
a diversos lugares y acontecimientos para el lector desconocidos, que para el autor son un
poco mas claros. Asi, la importancia de leer es descubrir nuevos saberes. “Leer significa
decodificar la prosay recuperar los implicitos, pero también darse cuenta del significado que
cada comunidad otorga a una palabra” (Cassany, 2006, p.107). Los procesos de lectura
critica revisten cierta complejidad, autores como Cassany (2006) y Vargas (2015) afirman
gue éstos se van desarrollando desde el desarrollo de las competencias de lectura critica
como: la interpretativa y el andlisis de los significados de un texto, dado que éste le va
abriendo paso al lector para hacer una mirada historica, desde la intencion y la realidad del
autor en la escritura, delimitado por los preconceptos del lector que lo van llevando a
procesos analiticos y deductivos sacando sus propias conclusiones de acuerdo a la

comprensién del mismo.

La lectura critica es el principal instrumento de aprendizaje de los estudiantes debido
a que la mayoria de las actividades en las escuelas requieren de la lectura, es por ello, que
las personas deben tener la capacidad de juzgar y opinar para dar sus propias ideas,
fortaleciendo asi su personalidad. Implantando en el lector una disposicion para indagar a
fondo sobre un texto, reflexionar acerca la postura del autor teniendo en cuenta el uso de

sus palabras y enunciados, cuestionar o por el contrario apoyar sus teorias, proponer si es



necesario, construyendo asi ciudadanos mas conscientes y activos que puedan participar

eficazmente en una vida social.

La lectura critica para Daniel Cassany (2006), consiste en un “Unico procedimiento
didactico que fortalece un yo autbnomo, consciente y constructivo, con opiniones propias y
con capacidades de compromiso con la comunidad” (p.12). Es decir, que el ejercicio de una
lectura critica desarrollada de forma correcta puede transformar el pensamiento de manera
tal que, el cerebro puede llevar a cabo con precision una serie de discursos en el &mbito
profesional, personal o social, para que logre asumir una postura propia sobre un tema,
considerando las diferentes variables que este puede tener. Para este autor hay tres planos
en la lectura: las lineas, entre las lineas y detras de las lineas. Comprender las lineas hace
referencia a entender el significado literal; entre las lineas se relaciona con lo que hay que
deducir de las palabras, es decir, lo que no estad explicitamente: las inferencias, las
presuposiciones, la ironia, los dobles sentidos; y lo que hay detras de las lineas es la
ideologia, el punto de vista, la intencidn, la argumentacion del autor y se le podria agregar

los elementos que aporta el lector desde su contexto situacional, ideoldgico y cultural.

Estudios realizados afirman que las condiciones para la ensefianza de la lecturay las
capacidades del lector critico (Cassany, 2004) han demostrado la necesidad de esta
formacion en todos los estudiantes. Asi mismo, se ha demostrado el reconocimiento de la
lectura critica como instrumento poderoso para que las personas puedan acceder y dominar
el registro sociocultural actual en la sociedad (Olson, 1998); como una herramienta de
concientizacion y de liberacion del hombre para salir de la opresion y mejorar su vida (Freire,
1997); y como una oportunidad para adquirir informacién que pueda ser utilizada para lograr
una mayor participacion en la vida civil y una mejor comprension del mundo (Colomer y
Camps, 1996; UNESCO 1976, en Cook-Gomperz, 1986). Aprender a leer es un aprendizaje
trascendente para el individuo por cuanto le permite el acceso al saber cultural y al
conocimiento de las disciplinas del saber humano, favorece el desarrollo y enriquecimiento
de sus capacidades cognoscitivas superiores como el razonamiento, la reflexion, la

conciencia critica.

En este sentido, la lectura critica va mas alla de comprender un texto, es poder

trascender la interpretacion de lo que se esta leyendo y ser capaz de tomar una postura



frente a ello y edificar conocimientos que contribuyan a la aplicacién de nuevos elementos

en nuestra vida cotidiana.

Por otra parte, la competencias de lectura critica buscan orientar al estudiante,
llevandolos a obtener una mejor comprension textual, siendo asi, la primera de ella consiste
en ubicar la informacién relacionar y construir la representacion global del texto, estos son
los primeros momentos de la lectura critica y lo mas importantes, de ellos no solo depende
la comprension real del texto sino que las reflexiones que se hagan en el momento final
sean adecuadas a la realidad propuesta en el texto. Es en este punto donde el lector se
hace una pregunta, ¢ Cual es el propdsito del autor en este texto?, a la cual se debe dar

respuesta de una manera eficaz.

Siguiendo esta misma linea, como segundo punto encontramos la relacion, es aqui
donde una vez ubicada la informacion fundamental del texto, se hace necesario establecer
relaciones entre las proposiciones, con el fin de dar cuenta de manera coherente y global
los planteamientos del autor, para esto es impredecible reconocer el tipo de texto sobre el

gue se esta trabajando.

Como tercero, se construye la representacion global del texto, esta es la forma de
aprehender la totalidad de un texto, a través de organizadores graficos, donde se dé cuenta
de la informacién mas relevante propuesta por el autor y las relaciones que encontramos, a

esto se le llama, relacionar.

Asi mismo, las competencias de lectura critica que evalua la prueba (ICFES 2018), y
gue son de gran relevancia son tres: La primera consiste en identificar y entender los
contenidos locales que conforman un texto, es decir, esta incluye la capacidad de
comprender las ideas, afirmaciones y otros elementos que |lo componen, esta competencia

es de gran relevancia debido a que sin ella no seria posible ejecutar las siguientes.

La segunda, busca comprender cémo se articulan las partes de un texto para darle
un sentido global, consiste en la capacidad de comprender cémo se relacionan semantica y

formalmente los elementos que lo componen de manera que adquiera un sentido global. Asi



mismo, los estudiantes deben comprender la estructura del texto y la funcion de sus partes,

logrando identificar diferentes voces y situaciones.

La tercera es reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido, es la capacidad
gue puede tener un estudiante al momento de enfrentar un texto criticamente, donde logre
establecer la validez e implicaciones del enunciado de un texto argumentativo,
estableciendo relaciones entre un texto y otro, esta es una competencia propiamente

critica.

Estas competencias representan, de manera general, las habilidades cognitivas
necesarias para ser un lector critico. Por ende, las competencias se evallan mediante textos
gue difieren en su tipo y proposito. La razon es que, si bien la lectura critica de todo texto
exige el ejercicio de las competencias mencionadas, éstas se ejercitan de diferentes

maneras en funcién de las caracteristicas particulares del texto que se trate.

4.2.3 Enfoque Sociocultural

Entender la lectura como una practica sociocultural implica cuestionarse sobre su
funcionalidad, considerar que se relaciona estrechamente con la construccion de la imagen
social de cada sujeto. Desde lo sociocultural la lectura se define como una “practica” porque
es una accion con intencién, cargada de valores variables de acuerdo al contexto. Debido a
la posibilidad de distintas lecturas de un mismo texto resulta que en esta accion de leer

coexisten diferentes modos de interpretacion.

Vygotsky (1977), al referirse a la lectura, asume la comprensién como un “proceso
cognitivo socialmente mediado” (p. 51). Ya sea porque el nifio lee bien o de manera precaria,
para este autor es el resultado de las interacciones sociales, culturales, altamente
influenciada por la familia, en especial los padres, los cuidadores, los cuales brindan o no al
nifio herramientas para su proceso de lectura; por ello, si el nifio esta rodeado de personas
gue no leen es probable que él tampoco lo haga. Al ser la lectura un proceso mediado
socialmente, significa que, en el momento de ensefar este proceso, los docentes deben

hacer uso de esta concepcion. Por tanto, debe ser un mediador entre sus estudiantes y el



proceso de aprendizaje de la lectura, brindado apoyos adecuados para cada estudiante-

lector, justo en la zona de desarrollo proximo (ZDP).

Al proponer esta forma de lectura sociocultural, segin Gustavo Bombini (2008), esta
trae consigo una nueva perspectiva sobre los lectores y sus modos de leer donde se busca
recuperar la riqueza de la lectura, que de voz al punto de vista de los lectores sobre sus
propias experiencias y que invita a una produccién escrita referida a la lectura misma, estos

son algunos de los aportes en los que la lectura ain necesita mayor desarrollo.

4.2.4 Enfoque Textual

El enfoque textual, se considera como la interaccion con textos completos, auténticos
y diversos que respondan las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los
estudiantes, segun su contexto, es decir, la unidad minima que comunica es el texto.
Teniendo en cuenta diversas técnicas y estrategias que deben generar situaciones
comunicativas reales para incentivar el interés de los estudiantes, y se evidencie los

procesos de comprension y produccién de textos.

La Real Academia Espariola (2012) define lectura como la “accién de leer”. El vocablo
leer es un verbo transitivo cuyo significado comprende “entender o interpretar un texto de
determinado modo”. Teniendo en cuenta la definicion que la Real Academia Espafiola
establece para la palabra leer, se disponen de tres categorias conceptuales. Ellas son: la
operacionalidad cognitiva, comprendida por las acciones que del verbo leer describen los
verbos entender e interpretar, ya que la accidn del verbo leer estara asociada al dominio de
la cognicidn; el codigo representacional, identifica el objeto sobre el cual recae la accion
cognitiva de entender e interpretar a la cual perteneceria el texto; por ultimo, la modalidad
interpretativa, es la manera como el sujeto entiende o interpreta el objeto o cdodigo

representacional sometido al acto de leer.

En este enfoque textual, el lector lograra comprender el contenido del texto
identificando informacién sobre eventos, actores, circunstancias, escenarios, momentos o

fuentes de informacion; y articular piezas de informacion que estan en distintas partes del



texto o en distintos textos con el fin de lograr inferencias, es por ello, que pueden identificar
relaciones entre textos se asume que el estudiante logre reconocer los elementos que
posibilitan una cohesion dentro del texto, es decir, las relaciones entre ideas y péarrafos, en
el caso del componente sintactico. Ahora bien, en cuanto al componente semantico, se
encuentra el reconocimiento de esas estrategias que hacen posible de un u otra forma las

relaciones entre el texto y la informacién que brinda.

Cuando el estudiante se inclina en una lectura profunda, y de manera comprometida
busca mostrar la relacién entre el texto y contexto social, se presenta una actitud rebelde
del sujeto lector frente al texto. Esto solo se consigue si se considera tan solo si el texto esta
relacionado con el contexto social del lector; quien estaria actuando como sujeto del proceso
lector, siendo coproductor de la inteligencia del texto en la medida en que su lectura del
mundo esta siendo respetada. (Freire, 1997; Freire, 2009)

Segun los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998), la competencia
textual referida a los mecanismos que garantizan la coherencia y cohesion a los enunciados,
el (nivel micro) y a los textos (nivel macro), esta asociada con el aspecto estructural del

discurso, las jerarquias semanticas de los enunciados y uso de conectores.

Por lo tanto, el nivel intertextual se ocupa de las microestructuras las cuales se
encargan de la estructura de las oraciones y relaciones entre ellas. Asimismo, la coherencia
local entendida como la coherencia interna de una proposicion, las concordancias entre
sujeto/verbo, género/nimero, la coherencia lineal y cohesién entendida como la ilacion de
secuencias de oraciones a través de recursos linguisticos como conectores, oraciones y

parrafos.

Dentro del componente semantico, encontramos las macroestructuras que
demuestran la coherencia global entendida como una propiedad semantica global del texto.

Seguido de un eje teméatico a lo largo del texto. Tema y subtemas.

La superestructura es la forma global como se organizan los componentes del texto.
El esquema légico de organizacién, el trabajo sobre las superestructuras textuales, es
pertinente como recurso para la comprension del sentido de un texto en particular, o de un

acto de comunicacion especifico; es posible trabajar cada componente presente en el texto,



de manera analitica, siempre y cuando el trabajo esté inscrito en un acto comunicativo real.
Del mismo modo, la superestructura se entiende como: “Un tipo de esquema abstracto que
establece el orden global de un texto y que se compone de una serie de categorias, cuyas
posibilidades de combinacién se basan en reglas convencionales”. (Van Dijk, 1978, p.143)

4.2.5 Enfoque Cognitivo

La cognicién hace parte de los procesos de cada ser humano; sin embargo, dentro
del proceso de ensefianza-aprendizaje para la lectura, son necesarias estrategias que
permitan de una manera éptima cumplir con los fines que se pretenden sean logrados. Por
lo anterior, cabe definir qué son las estrategias cognitivas y en qué forma estriba su
importancia. En este sentido, se entiende por estrategias cognitivas al conjunto de
“actividades y procesos mentales que los aprendices realizan de manera consciente o
inconsciente; con ellas mejoran la comprension del texto, su asimilacion, almacenamiento
en la memoria, su recuperacion y su posterior utilizacion”. (Centro Virtual Cervantes, 2016,
p.4). En otras palabras, todo el proceso mental que se desarrolla dentro del aprendizaje,
desde los estudiantes, a fin de que ellos mismos puedan asimilar y significar ese proceso

gue llevan a cabo, lo anterior se puede catalogar como estrategias.

Asimismo, al relacionar la cognicion dentro de estas estrategias, se debe entender
gue se refiere a la capacidad para poder utilizar sus conocimientos previos, es decir logra
articular su idea inicial, luego gracias a las estrategias la desarrolla y la convierte en un
conocimiento profundo y por ultimo lo lleva a la praxis en este sentido aplicado a los textos.
Es decir, “el desarrollo cognitivo, en sentido estricto, se refiere a las estructuras de
pensamiento y de accidn que el nifio adquiere constructivamente en activo enfrentamiento
con la realidad externa” (Habermas, 1980, p.62). Resulta, pues, que estas estrategias le
sirven al ser humano para la comprension de su entorno y mundo inmediato, debido a que,
retroalimentan su experiencia y pueden contribuir a la solucion de conflictos y problemas

que existen en su contexto.

En este sentido, se hace necesario insistir en la formacién de nuestros estudiantes

como lectores criticos de los textos y otros productos simbdlicos a través del desarrollo de



competencias cognitivas que fortalezcan su pensamiento y sus cualidades para la
valoracion y juicio autonomo, fundamentales en la construccion critica del saber; en tanto
qgue la comprensién de la realidad para su insercidon y convivencia en ella requiere del
discurso, de la palabra y de su comprension critica. “El enfoque cognitivo brinda la
disposicién a la persona para que logre llegar al sentido profundo del texto, a las ideas
subyacentes, a los razonamientos y a la ideologia implicita” (Smith, 1994, p. 48), para
considerar explicaciones alternativas y a no dar nada por sentado cuando podria ser
razonable ponerlo en duda, todo lo cual requiere comprension del tema, poniendo en juego

la experiencia, el interés y las expectativas que se tienen frente al texto leido.

4.2.6 Enfoque metacognitivo

El enfoque metacognitivo busca que las personas sean conscientes y puedan dar
cuenta de su propio proceso cognitivo de modo tal que logre controlar, supervisar y evaluar
Su proceso y a la vez busque soluciones si se le presenta alguna dificultad. Es, pues, un
término general que se refiere a la manera en que las personas usan el conocimiento que
tienen sobre el proceso mental del conocimiento que adquieren como propio, para

modificarlo si necesitan mejorar su desempefio.

La metacognicion para varios autores presenta tres momentos o procesos en los que
conecta y desarrolla la mente con el conocimiento. En primer lugar, se encuentra el
conocimiento metacognitivo; “el cual abarca el conocimiento que desarrollamos sobre las
caracteristicas de la persona, de la tarea y de las estrategias que pueden afectar a nuestro
rendimiento en las tareas de naturaleza cognitiva” (Flavell, 1987 citado en Mateos, 2001, p.
53). En este primer momento, la persona debe conocer tres elementos, los cuales son desde
la persona, la tarea y las estrategias, en este sentido cuando se habla de conocimiento de
la persona. Quiere decir al conocimiento que tiene sobre su propio proceso de memoria,
potencialidades y limitaciones cognitivas y de otras caracteristicas personales que pueden
afectar el rendimiento en una tarea; conocimiento de la tarea. Hace alusion al conocimiento
gue la persona posee sobre los objetivos de la tarea y todas aquellas caracteristicas de
ésta, también reconoce que actividades se le dificultan y cuales se le facilitan, y por dltimo,
con relacién al conocimiento de las estrategias. Es cuando la persona tiene conciencia de

gué estrategia debe utilizar y como aplicarla para facilitar el desarrollo de alguna tarea.



Después de tener claro estos tres componentes que se desarrollan durante el
conocimiento metacognitivo, el individuo puede planificar su actividad y generar un plan de
desarrollo antes de la tarea, el cual le permitir4 trazar y alcanzar una meta propuesta, cabe
resaltar, que en este punto se debe tener en cuenta los recursos y estrategias que ayudaran
a cumplir con el objetivo deseado.

El segundo momento de la metacognicion es el control metacognitivo: Procesos de
supervision y de regulacion que ejercemos sobre nuestra propia actividad cognitiva cuando
nos enfrentamos con una tarea (Mateos, 2001, p. 20). En este momento, la persona efectia
un proceso de contante control y regulacién sobre la actividad a realizar, debido a que, esto
le permite verificar si la actividad que se esta desarrollando tiene errores o fallas y tal sea el
caso lo puede corregir o ajustar las acciones para asi lograr el objetivo. En este punto de
supervision y control el individuo debe realizar un proceso interactivo mental, este le

permitira encontrar los errores para luego ser corregidos.

Como ultimo proceso metacognitivos se encuentran las experiencias metacognitivas:
Las experiencias metacognitivas son autopercepciones del éxito o fracaso de una tarea
cognitiva que estan siempre basadas en vivencias con implicaciones en el esquema de
representaciones de si mismo o sobre la actividad de conocer o sobre la actividad de
aprender o sobre los aspectos motivacionales del aprendizaje. (Flavell, 1979 citado en
Peronard et al 1997; Sierra, 2012). La persona luego de haber realizado todo el proceso
mental y practico de conocer, planear, controlar y regular; procede a evaluar todas las
acciones realizadas, para asi identificar cuales fueron las estrategias que le ayudaron o
facilitaron el proceso para cumplir el objetivo inicial, a la vez, este dltimo transcurso le
permite al usuario formularse una opinion critica sobre la practica que ya realiz6; y a partir
de esto, podra extraer los actos cognitivos que considere adecuadas para una proxima

actividad.

4.2.7 Estrategias De Aprendizaje

Las estrategias de aprendizaje son procedimientos o habilidades que un estudiante
emplea en forma consciente, controlada e intencional como instrumento para aprender

significativamente y solucionar problemas. (Diaz Barriga y Castafieda, 1986)



Por otro lado, son tres los rasgos mas caracteristicos de las estrategias de
aprendizaje segun Pozo y Postigo (1993, p. 234):

1) La aplicacion de las estrategias es controlada y no automética; requieren
necesariamente de una toma de decisiones, de una actividad previa de planificacion y de
un control de su ejecucién. En tal sentido, las estrategias precisan de la aplicacién del
conocimiento metacognitivo y, sobre todo, autor regulador.

2) La aplicacién experta de las estrategias de aprendizaje requiere de una reflexion
profunda sobre el modo de emplearlas. Es necesario que se dominen las secuencias de
acciones e incluso las técnicas que las constituyen y que se sepa ademas c6mo y cuando
aplicarlas flexiblemente.

3) La aplicacion de las mismas implica que el aprendiz las sepa seleccionar
inteligentemente entre varios recursos y capacidades que tenga a su disposicion. Se utiliza
una actividad estratégica en funcion de demandas contextuales determinadas y de la

consecucion de ciertas metas de aprendizaje.

Por ultimo, una estrategia de aprendizaje debe ser coherente, en primer lugar, a la
concepcion pedagogica que comporta la Institucion Educativa y, en segundo lugar, con los
componentes de la planificacion curricular, especificamente, los objetivos de aprendizaje y

los contenidos.



5. Metodologia

Este capitulo busca explicar aspectos tales como el tipo de investigacién a
desarrollar, el enfoque metodoldgico, los participantes en los que se desarroll6 el proceso

investigativo y las fases, técnicas e instrumentos utilizados en la investigacion.

5.1 Enfoque De Investigacion

Esta investigacion es de caracter cualitativo, ya que se busca describir la realidad
tal y como la experimentan los actores, es decir, lo que dicen, piensan o sienten. La
investigacion cualitativa para Denzin y Lincoln (1994), es un multimétodo focalizado,
incluyendo interpretacion y aproximaciones naturalistas a su objeto de estudio. Esto
significa que los investigadores que siguen el enfoque cualitativo estudian los fenomenos
en su situacion natural, tratando de entender e interpretarlos en términos de los
significados que la gente les otorga. La investigacion cualitativa incluye la recoleccion y
el uso estudiado de una variedad de materiales empiricos como estudios de caso,
experiencia personal, introspeccion, historias de vida, entrevistas, textos de observacion,
historicos, de interaccion y visuales que describen la rutina, los momentos problematicos
y los significados en la vida de los individuos. En concordancia con ello, para estos
investigadores el objetivo de la investigacion cualitativa es explicar, predecir, describir o
explorar el “porqué” o la naturaleza de los vinculos entre la informacion no estructurada.

Por tanto:

El objetivo es el proceso inductivo en lugar del resultado deductivo, los datos
objetivos de la investigacion cualitativa proporcionan informacion no
sobrecargada, por lo tanto, el investigador tiene que buscar patrones narrativos
explicativos entre las variables de interés, y llevar a cabo la interpretacion y
descripcion de dichos patrones. En lugar de comenzar con la hipotesis, teorias o
nociones precisas que probar, la investigacion cualitativa empieza con
observaciones preliminares y culmina con hipétesis explicativas y una teoria

fundamentada. (Creswell, 2007, p.3).



Ahora bien, segun Denzin (1994), “para los investigadores cualitativos, hablar de este
enfoque es un modo de investigar los fendmenos sociales, en el que se persiguen
determinados objetivos para asi, dar respuesta a algunos problemas concretos a los que

se enfrenta esta misma investigacion” (p.3).

Dentro de esta investigacion, el enfoque cualitativo fue indispensable ya que nos
permitié adentrarnos y conocer las dificultades que presentaban los estudiantes, es decir,
este modelo nos llevo a conocer la realidad social para asi entender el comportamiento
gue presentaba la institucion con relacién a las actividades y estrategias que utilizan
durante las clases, como son las experiencias de ensefianza de la lectura y que hacen
los docentes por ayudar a mejorar a sus estudiantes, de esta manera tener clara las
dificultades ya presentes e identificar otras en el entorno escolar, que facilmente podrian
incidir en el bajo rendimiento académico y la baja disposicion hacia la lectura. Este
enfoque se penso y se utilizd desde el primer momento porque nos permitiria conocer la
realidad que rodeaba a los estudiantes de la Institucion Educativa Cristébal Colon,
permitiéndonos asi disefiar una secuencia didactica pensada en ayudar a los estudiantes
a mejorar su rendimiento académico a través de la lectura y estrategias que les

permitirian tener bases solidas frente a cualquier texto.

5.2 Método Investigacion

En esta investigacion se adoptd el método investigacion — accion, el cual, guarda
una estrecha relacién entre el investigador y el investigado por tanto permite de manera
conjunta transformar un problema social del mundo real, ademas este método se
considera como uno de los mas adecuados para realizar investigaciones académicas
gracias a la flexibilidad del mismo que permite la participacion y acepta la opinién del ser

investigado. Al respecto:



El psicdlogo Kurt Lewin concibio este tipo de investigacion como un método el cual
es emprendido por personas, grupos o comunidades que llevan a cabo una
actividad colectiva en bien de todos, consiste en una practica reflexiva social en el
gue interactlan la teoria y la practica con miras a establecer cambios apropiados
en la situacion estudiada y en la que no hay distincién entre lo que se investigo,

quien lo investigo y el proceso de investigacion. (Restrepo, 2005, p.59)

Dentro de la investigacion-accion se encuentran las siguientes caracteristicas: Es
practica y colaborativa. Ahora bien, Bartolomé, describe la investigacion-accién como:
“un proceso reflexivo grupal que vincula dinamicamente la investigacion, la accién y la
formacion, y es realizada por profesionales, acerca de su propia practica” (Bartolomé,
1986, p 53) Como segunda caracteristica tenemos que, es reflexiva. Pues el profesional
realiza un proceso de busqueda continua por medio de la reflexion sobre su propia
practica, y como resultado de ello introduce mejoras progresivas en el propio proceso de

investigacion, intervencion o ensefianza.

En tercer lugar, es un proceso social. Al hablar de investigacion-accion la
describen como una forma de investigacion que puede ligar el enfoque experimental de
la ciencia social con programas de accion social que respondan a problematicas sociales
(Kurt Lewin et al., 1948). Para finalizar con las caracteristicas, tenemos que este método
investigativo transforma la situacion estudiada. Con el objetivo de resolver problemas
practicos, los investigadores asumen el papel de lo que se llamé agentes de cambio que
trabajaban en conjunto con las personas hacia las cuales van dirigidas las propuestas de
intervencion. Debido a que, “la finalidad ultima de la investigacion accién en la educacion
es mejorar la practica, al tiempo que se mejora la comprension que de ella se tiene y los

contextos en los que se realiza” (Carr y Kemmis, 1988, p.41).

Esta Ultima caracteristica y en concordancia con las demas es lo que hace que
este método de investigacion cualitativa sea el mas adecuado para implementar la
propuesta pedagdgica pues tiene como principal objetivo explorar los actos educativos
tal y como ocurren en los escenarios naturales dentro y fuera del aula, para luego cambiar
o transformar la educacion a partir de las vivencias y experiencias que el investigador

encuentra, logrando transformar la educacion involucrando todos los entes del centro



educativo (docentes, estudiantes). Debido a que, “la investigacion — accién se revela
como uno de los modelos de investigacion mas adecuados para fomentar la calidad de
la enseflanza e impulsar la figura del profesional investigador, reflexivo y en continua

formacion permanente” (Rincén, 1997, p. 82).

Para la investigacién se utilizé este método debido a que nos permitié conocer y
valorar la opinion y vivencias de los participantes esto con relacién a su entorno social,
pues solo asi, logramos identificar cuéles eran esos factores que incidian en su bajo
rendimiento con relacion a los niveles de lectura, para asi disefiar, implementar y evaluar
una intervencion didactica acorde a su grado de escolaridad, para manejar y contrarrestar
la dificultad que se les presentaba, teniendo en cuenta los objetivos y posibilidades que
nos brinda este método, por tal motivo, se privilegio el proceso de ensefianza —
aprendizaje, centrado en el actor principal, en este caso las personas objeto de estudio,

los cuales quisimos construir y transformar desde la utilizacion de su propio conocimiento.

5.3 Participantes

Tamayo, sefiala que:

La poblacion es la totalidad de un fenbmeno de estudio, incluye todas las unidades de
analisis que integran dicho fendmeno y que debe cuantificarse para un determinado
estudio integrando un conjunto de entidades que participan de una determinada
caracteristica, y se le denomina la poblacion por constituir la totalidad del fenomeno de

una investigacion (2012, p.180).

La unidad de trabajo que participd dentro de esta investigacion esta conformada
por la comunidad educativa de la Institucién Educativa Cristobal Colon, los estudiantes,
rector y docente asesor de la institucion, el licenciado en el area de humanidades y lengua
castellana, Oberto Flérez Medina, enfocado siempre en ensefiarle a sus estudiantes las
bases necesarias para una buena formacion académica y como la asignatura de Lengua

Castellana los dota de conocimientos, es decir, se conformé un GET, que segun Doria



(2012), es un colectivo de trabajo intelectual, académico e investigativo conformado por

tres 0 mas docentes de forma voluntaria. Para Doria esto:

“Se define por ser autbnomo, dada su capacidad de actuar de manera libre y consciente,
en este sentido, el colectivo no se rige por reglas preestablecidas, sino por aquellas
generadas por el grupo, acordes con los principios de la IA, lo que le da vida propia al
GET. También es creativo, en cuanto a su posibilidad de crear y recrear experiencias,
con fines de transformacion e innovacion para el beneficio del colectivo y otros grupos
afines, depende, ademas, de la madurez en las visiones de mundo y del
autorreconocimiento de los actores participantes” (p.453).

Durante este proceso también estuvo, la docente asesora y directora de tesis con
magister en educacion, Ibeth del Rosario Morales y las investigadoras, en rol de docentes,
Maria Camila Tobon Ricardo y Dania Escobar Bedoya.

Asi pues, se conto con una poblacion escogida para desarrollar la investigacion, los
cuales fueron estudiantes pertenecientes al grado 7°5, 7°6, 7°7 y 7°8; en particular, solo se
desarroll6 la intervencion didactica con 20 estudiantes pertenecientes a los grupos en
mencion, distribuidos en mujeres y hombres, cuyas edades oscilan entre los 11 y 14 afios
respectivamente, ya que, solo esa cantidad de estudiantes realizaron la prueba inicial,
debido a que fue de forma virtual, a causa de la pandemia del Covid 19, debido a esto no
todos los estudiantes lograron realizar la prueba ya que no contaban con acceso a la
conectividad. La mayoria de los estudiantes pertenecen a barrios aledafos a la institucion
como la Granja, 6 de marzo, El Alivio, La Pradera, Edmundo LOpez; las caracteristicas
socioeconémicas sefialan que en su mayoria pertenecen al estrato 1, en general, la
poblacién estudiantil a pesar de sus dificultades sociales en el exterior, se muestran activos

a la educacion y participativos en cuanto a su proceso de ensefianza-aprendizaje.

5.4 Fases, Técnicas E Instrumentos De Investigacion

Para cumplir con los objetivos de este trabajo de investigacion se emplearon diferentes

técnicas, tal como se describe a continuacion.



5.4.1 Fase Diagnostica

En primer lugar, con el fin identificar el nivel de comprension de lectura en los
estudiantes de grado 7° de la Institucion Educativa Cristébal Colén se emple6 una prueba
de entrada, es decir, durante la fase diagnostica se llevé a cabo la aplicacion de esta, con
el fin de determinar las dificultades que presentaban los estudiantes en cuanto a las
competencias de lectura critica y asi mismo, establecer una muestra u obtener resultados
con los cuales se llevo a cabo el trabajo de investigacion. Esta prueba de lectura critica,
se realiz6 a través de un formulario de Google, el cual nos permitié observar y analizar
las falencias presentes en los estudiantes, logrando asi buscar estrategias que

permitieran su mejoramiento.

Para el desarrollo de esta fase se tuvo como objetivo primordial descubrir e indagar
cuales eran las necesidades o falencias que tenian los estudiantes del grado 7° de la
Institucion Educativa Cristobal Colon. La prueba de inicio cont6é con 18 preguntas, de las
cuales 17 eran abiertas y una con opciéon multiple de Unica respuesta, estas preguntas
se dividieron de acuerdo a las dos competencias a evaluar y a su vez, se subdividieron
por rasgos, quedando de la siguiente manera, de la pregunta 1 a la 4 pertenecen al rasgo
donde el estudiante identifica y entiende el significado de los elementos locales que
constituyen un texto; de la pregunta 5 a la 8 pertenecen al rasgo donde el estudiante
identifica los eventos narrados de manera explicita en un texto (literario, descriptivo,
caricatura o comic) y los personajes involucrados (si los hay), en total de la pregunta 1 a
la 8 pertenecen a la primera competencia, la cual busca que el estudiante identifique y
entienda los contenidos locales que conforman un texto, lo cual quiere decir que el
estudiante debe tener la capacidad de identificar elementos que se encuentran explicitos
en el texto; asi pues, continuando con la subdivision de las preguntas, tenemos que los
interrogantes 9, 10 y 11 pertenecen al rasgo donde el estudiante comprende la estructura
formal de un texto y la funcion de sus partes; con relacion a los interrogantes 12, 13y 14
tenemos que estos pertenecen al rasgo que busca que el estudiante identifique y
caracterice las ideas o afirmaciones presentes en un texto informativo y para finalizar con
los interrogantes encontramos que del 15 al 18 se encuentran ubicados en el rasgo donde
el estudiante debe identificar el tipo de relacién existente entre diferentes elementos de

un texto (discontinuo); es asi como las preguntas de la 9 a la 18 se caracterizaron en la



competencia 2 la cual busca que el estudiante comprenda como se articulan las partes

de un texto para darle un sentido global. Lo cual quiere decir que el estudiante debe tener

la capacidad para reconocer la informacion dada en el texto para que asi la pueda

relacionar con el contexto y el entorno donde vive.

Cabe resaltar que la prueba solo se enfatiza en las dos primeras competencias,

debido a que, en los Estdndares Bésicos de Competencias en Lenguaje estipulados por

el Ministerio de Educacién Nacional (MEN), se encuentra estipulado que los estudiantes

de séptimo grado deben saber comprender un texto.

A continuacion, se puede apreciar con detalle la categorizacién y rasgos tenidos en

cuenta para la realizacion de la prueba de entrada.

SUBCATEGORIAS

El estudiante
identifica y entiende
los contenidos
locales que
conforman un texto.

RASGOS

El estudiante
identifica y
entiende el
significado de
los elementos
locales que
constituyen un
texto.

El estudiante
identifica los
eventos
narrados de
manera
explicita en un
texto (literario,
descriptivo,
caricatura o
cémic) y los
personajes
involucrados
(si los hay).

PREGUNTAS
PRUEBA DIAGNOSTICA

¢, Qué sugiere o indica el titulo?

Escriba dos sin6nimos de las
palabras empeoramiento y
descomponerse teniendo en cuenta
el significado que estas tienen en el
texto.

¢, Qué significa la palabra extincion?

¢Segun el texto por qué el
ecosistema de las cuevas se ve
amenazado?

Segun el texto ¢A qué se le
denomina contaminacion ambiental?

Segun el texto, ¢, Qué provoca que el
medio ambiente se deteriore cada
vez mas?

¢, Cudl es el problema ambiental mas
importante que afecta a nuestro
mundo?



El estudiante
comprende cOmo se
articulan las partes
de un texto para
darle un sentido
global.

El estudiante
comprende la
estructura
formal de un
texto y la
funcion de sus
partes.

El estudiante

identifica y
caracteriza las
ideas 0

afirmaciones
presentes en
un texto
informativo.

El estudiante
identifica el
tipo de relacién
existente entre
diferentes

elementos de
un texto
(discontinuo).

De acuerdo con el texto, ¢ Qué
produce el progreso tecnoldgico y el
crecimiento demografico?

¢, Qué tipo de texto es? Justifique su
respuesta.

Explica que se pretende dar a
conocer en el texto

Senfale las partes del texto,
marqguelas con colores e indique qué
funcién cumplen.

¢, Cudl es la idea principal del texto?

¢,Cual de las siguientes afirmaciones
contradice las ideas que presenta el
autor?

A. Los cactus por ser del desierto no
necesitan agua.

B. Los tallos de los cactus tienen
multiples funciones que les permite la
supervivencia.

C. Los cactus soportan altas
temperaturas.

D. Algunos ejemplares de cactus
pueden llegar a tener mas de 50
tallos.

Segun la siguiente frase: “Esos
tallos le permiten absorber litros y
litros de agua lluvia”

¢ El autor qué quiere decir?

¢, Quién es el autor?

¢,Cual es la funciéon comunicativa de
la imagen y por qué?

¢, Qué pretende el autor con lo
expresado en la infografia?

¢, Qué elementos encontramos en la
siguiente infografia?

Tabla 3. Categorizacion de la prueba diagnéstica de lectura critica



5.4.2 Fase De Disefio E Implementacion

En segundo lugar, con el objetivo de establecer las caracteristicas de disefio de
un programa de estrategias pedagogicas de enfoque textual y metacognitivo para el
fortalecimiento de la comprension lectora en los estudiantes de grado 7° de la Institucion
Educativa Cristobal Colon, se tuvo en cuenta los resultados obtenidos de la prueba inicial
para asi disefiar, implementar y evaluar una intervencion didactica que permitiera lograr
una mejoria en cuanto a la comprension textual, para la organizacion de esta secuencia
se tuvieron en cuenta las necesidades de los estudiantes y la seleccién de herramientas

y actividades textuales que mas se adecuaran a sus necesidades.

Como producto del trabajo colaborativo realizado entre el docente asesor y las
docentes en formacion, se cred una secuencia didactica que consto de 9 sesiones de
aprendizaje implementadas durante 4 meses con la participacion activa de los
estudiantes con la que se buscO mejorar la comprension lectora, ofreciéndoles
estrategias textuales y metacognitivas, siendo estas Utiles para comprender un texto de
mejor manera, teniendo en cuenta siempre que estas fuesen necesarias de utilizar antes,

durante y después de haber leido un texto, para obtener una mejor comprension.

La intervencion didactica que habia sido disefiada para mejorar la comprension
textual en los estudiantes, se tuvo que iniciar de manera virtual debido a la pandemia del
Covid 19, lo cual produjo que se dividiera el desarrollo de la secuencia en dos partes, la
primera la implementacién de estrategias textuales donde se ensefid la cohesion, la
coherencia, los conectores, las ideas principales y secundarias; y las partes que
conforman a los textos expositivos e informativos, la cual tuvo desarrollo en los dltimos 3
meses del afio 2021. Y por dltimo el desarrollo de la segunda parte de la secuencia
referente a las estrategias metacognitivas, donde se desarroll6 estrategias para antes,
durante y después de la lectura. Al finalizar, la implementacion de la intervencion
didactica, inmediatamente nos dispusimos a implementar la prueba de cierre, la cual nos

arrojo los resultados esperados y propuestos en los objetivos.



5.4.3 Fase De Evaluacion

Para finalizar, con el proposito de evaluar los niveles de comprension de textos de
los estudiantes de grado 7° luego del uso de estrategias pedagdgicas, se aplicé una
prueba de cierre que diera cuenta qué tan cerca o lejos se estuvo de los objetivos
propuestos. Como se puede observar en la tabla 4, presenta las competencias, los rasgos
evaluados por cada competencia y las preguntas que comprenden a cada rasgo, con un
total de 18 preguntas, de las cuales 17 son abiertas y una tipo ICFES, y se distribuyen
asi: para el rasgo 1 de la competencia 1, hay 4 preguntas; para el rasgo 2 de la misma
competencia, hay 4 preguntas; para el rasgo 1 d la competencia 2, hay 3 preguntas; en
el rasgo 2 de la misma competencia, hay 3 preguntas y en el rasgo tres de la misma

competencia hay 4 preguntas.

En la siguiente tabla se muestran los rasgos que se tuvieron en cuenta para la realizacion

de la prueba final.

SUBCATEGORIAS RASGOS PREGUNTAS
PRUEBA DE CIERRE

El estudiante El ¢, Qué sugiere o indica el titulo?
identifica y entiende estudiante
los contenidos locales identifica y Escriba dos sin6bnimos de las

gue conforman un entiende el palabras compulsiony obsesion

texto. significado  teniendo en cuenta el significado que
de los estas tienen en el texto
elementos ¢,Qué significa la palabra
locales que intercontinental?
constituyen
un texto.

Segun el texto por qué han
aumentado los casos de agresion
entre usuarios?

El Segun el texto ¢ Cudl es la causa de la
estudiante  esquizofrenia?

identifica los

eventos

narrados de  S€gun el texto ¢ Coémo estan
manera relacionados I;)s genes con la
explicita en esquizofrenia?

un texto




El estudiante

comprende cOmo se
articulan las partes de
un texto para darle un
sentido global.

(literario,
descriptivo,
caricatura o
comic) y los
personajes
involucrado
s (si los
hay).

El
estudiante
comprende
la estructura
formal de un
texto y la
funcion de
sus partes.

El
estudiante
identifica vy
caracteriza
las ideas o
afirmacione
S presentes
en un texto
informativo.

Segun el texto ¢Qué son los
transposones?

Segun el texto ¢ Cual es la funcion del
transposon L1?

¢ Qué tipo de texto es? Justifique su
respuesta.

Explica que se pretende dar a
conocer en el texto

Sefale las partes del texto,
marqguelas con colores e indique qué
funcién cumplen.

¢,Cual es la idea principal del texto?
Justifique su respuesta

En el siguiente texto se refleja que, a
partir de la escritura, las obras
literarias y artisticas son el resultado
de tres elementos, los cuales son:

A. Busqueda de palabras
apropiadas, experiencia, forma
ficticia

B. Talento, creacién artistica y
escritura

C. La memoria, el asombro y la
imaginacion

D. Todas las anteriores

Teniendo en cuenta el siguiente
fragmento del texto, exprese su
opiniéon al respecto.

“Es posible que toda persona sea un
escritor o escritora en potencia, pues
la vida de todo ser humano es una
suma de recuerdos, experiencias y
suefios, pero hay algo que es
fundamental en el desarrollo de la
vocacion escritora: la lectura”.



El ¢ Qué tipo de texto es?, justifique su
estudiante  respuesta

identifica el

tipo de . Cuél es el propésito del texto?

(r;(lgcllc;]r;e ¢, Cual es la funciéon comunicativa de
la imagen y por qué?

entre genyporq

diferentes ¢Qué elementos se encuentran en la
elementos  nfografia?
de un texto

(discontinuo

cion de la prueba de cierre de lectura critica

ara El Analisis De La Informacién

alisis de las pruebas de entrada y de salida se empleé la estadistica
descriptiva, tal como lo plantea Rendon, Villasis, Miranda (2016), quienes afirman que:
“La estadistica descriptiva es la rama de la estadistica que formula recomendaciones de
cémo resumir, de forma clara y sencilla, los datos de una investigacién en cuadros, tablas,
figuras o graficos” (p.398). Ahora bien, al momento de realizar este tipo de analisis es
necesario retomar los objetivos planteados en la investigacion y del mismo modo
identificar las diversas escalas de medicion, teniendo en cuenta las variables del estudio.
Por ende, el objetivo primordial de las tablas es brindar informacién concreta acerca de
los resultados, mientras las graficas muestran las tendencias y las imagenes son

fundamentales para dar ejemplos de conceptos o reforzar hechos.

A través de esta se analizaron los datos mediante matrices de media porcentual
del acierto en las respuestas de las pruebas en mencion; posteriormente, se hizo el
analisis teniendo en cuenta las evidencias de cada una de las competencias de lectura
critica; para finalizar, se realiz6 un analisis descriptivo partiendo de las comparaciones

intragrupo.



6. Resultados De La Investigacion

En el siguiente capitulo se evidencia la recoleccion e interpretacion de la
informacion obtenida a lo largo de la investigacion, con el objetivo de dar a conocer c6mo
fue el proceso de mejoramiento de comprension lectora en los estudiantes mediante la
aplicacion de una estrategia pedagdgica de enfoque textual y metacognitivo para mejorar
el proceso lector en los estudiantes.

Por lo tanto, el siguiente analisis contiene tres subcapitulos, los cuales detallan
como se encontraban los estudiantes de grado séptimo de la I.E Cristébal Colén frente al
proceso de lectura. Es decir, los resultados que arrojaron la prueba diagnéstica, teniendo
en cuenta las dos primeras competencias de la lectura critica. Debido a esto, se aplico
una secuencia didactica con estrategias textuales y metacognitivas para luego evaluar a
partir de la prueba final si el programa ayudd o no a mejorar a los estudiantes, todo esto,

da respuesta a los objetivos propuestos en la investigacion.

6.1 Nivel De Comprension De Lectura Antes De La Implementacién De La
Secuencia Didactica

A continuacion, se muestran los resultados obtenidos respecto a la aplicacion de la
prueba diagnostica sobre la comprension lectora, ahora bien, para identificar el nivel de
desempeiio en el que se encuentran los estudiantes, esta prueba se cred teniendo en
cuenta las dos primeras competencias de lectura critica: (1) Identifica y entiende los
contenidos locales que conforman un texto y (2) comprende como se articulan las partes de
un texto para dar un sentido global. Por lo tanto, se tuvo en cuenta algunos rasgos
pertenecientes a las dos competencias y el nivel de desempefio que tienen los estudiantes
frente a la comprension lectora, estos son los criterios que se tuvieron en cuenta para

evaluar a los estudiantes.



6.1.1 Competencia 1: El estudiante identifica y entiende los contenidos locales
gue conforman un texto

Teniendo en cuenta la competencia 1 de lectura critica, a continuacion, se
muestran los resultados alcanzados por los estudiantes (vease tabla 5) teniendo en
cuenta dos rasgos significativos para identificar como se encontraban los estudiantes, es
decir, si estos lograban comprenden e identifican los elementos locales de un texto y los

eventos narrados de forma explicita.

COMPETENCIA 1

El estudiante identifica y entiende los contenidos locales que conforman un

texto
Rasgos Preguntas Numero de Respuestas Porcentaje Porce_ntaje
de aciertos
estudiantes  correctas de acierto  por rasgos
El estudiante identifica 'y 1 20 16 80%
entiende el significado 2 20 7 35%
de los elementos locales 56%
que constituyen un 3 20 12 60%
texto. 4 20 10 50%
El estudiante identifica S 20 14 70%
los eventos narrados de 6 20 10 50%
manera explicita en un 56%
texto (literario, 7 20 12 60%
descriptivo, caricatura o 8 20 9 45%

comic) y los personajes
(si los hay)

56%

Tabla 5. Resultados de la prueba diagndstica antes de la intervencién didactica



Competencia 1

1 2 3 4 5 6 7 8

B Ndmero de la pregunta

= = )
€51 (] w1 o

Numero de estudiantes que
respondieron correctamente
(e}

Grafico 1. Porcentaje de aciertos por pregunta

En los resultados de la prueba diagnostica se logra evidenciar el nivel de
comprension textual de los estudiantes antes de la aplicacion de la secuencia didactica,
se obtuvo como resultado que la mayoria de los estudiantes dominan la competencia(1)
de lectura critica, pues el 56%identifica y entiende los contenidos locales que conforman
un texto, es decir, un poco mas de la mitad de los estudiantes respecto al primer rasgo
logran comprender que un texto esesa unidad fundamental empleada en la
comunicacion, de manera oral 0 escrita, que busca transmitir un mensaje, donde el
objetivo es partir de los elementos linglisticos mas pequefios a los mas grandes o
complejos, llevando una secuencia légica con los estudiantes, por ello, logran identificar
y comprender los eventos, ideas, afirmaciones, frases y expresiones que se encuentran
de manera explicita, teniendo presente las caracteristicas del texto donde los alumnos
manifestaban que se encontraban frente a un texto coherente, cohesionado y adecuado,
el cual permitia que la comprension fuese agradable junto con los demas elementos
locales que componen un texto. Sin embargo, el 44% de los estudiantes presentan un

bajo rendimiento frente a esta competencia.

Del mismo modo, respecto a la competencia (1), teniendo en cuenta el segundo
rasgo utilizado, los estudiantes identifican los eventos narrados de manera explicita de
un texto y los personajes involucrados, es decir, el 56% de los estudiantes comprende la
informacion que les brindaba el texto de forma explicita. De acuerdo a los resultados

obtenidos, los estudiantes retenian o recordaban informacidon relevante del texto



mediante las preguntas orientadoras y una lectura cuidadosa. Por otro lado, es
indispensable sefalar que el 44% restante estan estancados en la competencia, respecto
al segundo rasgo presentan dificultades al momento de identificar y comprender los

eventos, afirmaciones, ideas y los demas elementos locales del texto.

6.1.2 Competencia 2: El estudiante comprende cOmo se articulan las partes de un
texto para darle un sentido global

Teniendo en cuenta la competencia (2) de lectura critica, a continuacién, se
muestran los resultados alcanzados por los estudiantes teniendo en cuenta tres rasgos
significativos para identificar como se encontraban los estudiantes, es decir, si estos
lograban comprender la estructura de un texto, la funcién de sus partes, la identificacién
de ideas frente a un texto informativo y las relaciones existentes entre diversos elementos

de un texto discontinuo.

COMPETENCIA 2
El estudiante comprende cdmo se articulan las partes de un texto para darle un

sentido global

Porcentaje
de aciertos
estudiantes  correctas de acierto  por rasgos

Rasgos Preguntas Numero de Respuestas Porcentaje

El estudiante comprende 9 20 10 50%
la estructura formal de 10 20 2 10%
un texto y la funcién de 28%
sus partes 11 20 5 25%
El estudiante identificay 12 20 6 30%
caracteriza las ideas o 13 20 9 45% —_
afirmaciones presentes
en un texto informativo 14 20 2 10%
El estudiante identifica 15 20 8 40%
el tipo de relacion 0,
ip [ 16 20 10 50% 35%

existente entre

17 20 7 50%



diferentes elementos de 18 20 3 15%
un texto (discontinuo)

31%

Tabla 6. Resultados de la prueba diagnostica antes de la intervencion didactica

Competencia 2

9 10 11 12 13 14 15 16 17 18

B Numero de pregunta

12

10

\V] e ()} [ee]

Numero de estudiantes que
respondieron correctamente
(e}

Gréfico 2. Porcentaje de acierto por pregunta

En la tabla anterior se logra apreciar que el 69% de los estudiantes demuestran
un bajo rendimiento en cuanto a la competencia (2) de lectura critica y solo el 31% se
encuentra en este nivel de comprension lectora, es decir, la gran mayoria no logran
comprender como se articulan las partes de un texto para darle un sentido global, no
identifican las diferentes voces y el tipo de relacidn existente entre los diferentes

elementos de un texto discontinuo.

De acuerdo al primer rasgo, El estudiante comprende la estructura formal de un
texto y la funcion de sus partes, teniendo en cuenta los resultados obtenidos por la prueba
diagndstica se puede afirmar que solo el 28% de los estudiantes, antes de la aplicaciéon
de la secuencia didactica lograban alcanzar este rasgo, pero el 72% presentaban serias
dificultades tanto en la competencia como en el rasgo, es decir, el estudiante no logra
comprender cdmo se articulan las partes de un texto para darle un sentido global y no

manejan con claridad la funcién de cada una de las partes de un texto, por ende, no



logran identificarlas satisfactoriamente, ademas de esto no identifican con certeza el tipo

de texto al que se enfrentan.

Respecto al segundo rasgo, El estudiante identifica y caracteriza las ideas o
afirmaciones presentes en un texto informativo, teniendo en cuenta la tabla se puede
afirmar que el 28% de los estudiantes logran identificar las afirmaciones en un texto
informativo y se deduce que el 72% restante no lo logran, es decir, se les hace dificil
identificar su estructura, su objetivo, las ideas principales y secundarias del texto y los
estudiantes no hacen una lectura correcta y no se fijan en los detalles importantes que

se encuentran inmersos en el texto.

Ahora bien, de acuerdo al tercer rasgo, El estudiante identifica el tipo de relacion
existente entre diferentes elementos de un texto (discontinuo), el 35% de los estudiantes
respondid correctamente a las preguntas pertenecientes a este rasgo, mientras el
65%identificaban con facilidad algunos elementos presentes en los textos discontinuos,
pero al momento de expresar una postura critica frente a ello se quedan cortos, es decir,
solo se fijaban en lo que veian, lo que se encontraba explicitamente, es decir, se
guedaban con la informacién que el texto les brindaba sin inmiscuirse mas alla de lo

escrito.



6.2 Aplicacion De La Secuencia Didactica Para El Mejoramiento De La Comprension Textual

A continuacioén, se muestra un programa de estrategias pedagdgicas de enfoque textual y metacognitivo, que tuvo
como objetivo fortalecer la compresion lectora en los estudiantes de grado 7°. Cabe sefialar que la secuencia didactica esta
conformada por 9 sesiones y fue aplicada en dos etapas, la primera estd conformada por las estrategias textuales, las
cuales se llevaron a cabo durante 5 sesiones, donde se abordo la macroestructura textual y la microestructura textual, es
decir, se abordaron tematicas como: Las estrategias textuales, coherencia, cohesion, palabras claves, conectores, ideas
principales, ideas secundarias y el texto informativo. Ahora bien, durante la segunda etapa se explicaron las estrategias
metacognitivas durante 4 sesiones utilizadas en todo el proceso de lectura, antes, durante y después. Todo esto con el
proposito de fortalecer a los estudiantes en las falencias o debilidades que presentaban teniendo en cuenta los resultados

gue arrojo la prueba diagnéstica.



Introduceién

Lo Jectura o3 un proceso Vol en of dessncho del sersamiento y en ol avance
‘rekectzal de 12003 los sees humarcs, se ¥ata 02 una hermamienta que a2 W
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e & cortento y o bevor. £l skyedicacn, a dleseeca de b qoe satlecls
o modeo perceptve motriz o | lectura, no exs 55K en ¢ bt Sampocn
& & cortetn ni e o fector, sio en b imeracain de los tres factares, aue
930 l06 qon, juice, determings | comprensién (NEN, 2016

Por o eroeice, se cisedd b sigulente seosench ddectics & cuel estd
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mACIoRsrUTed teedialy fes dferentes esvaagias metacog s que pueden s
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Castton Cobom de Momnia - Codeba, desarrolien | capecidad de comprende
oéimo te articuen las panies de un texto o idest ficades derro del sismo, pare ferle
- A

| |
un sentido globalasi mismo, dcha secuencia les permite reconacer,aplcary regular
Jas estrategias metacognitivas durante el proceso de lectura, asi pues, se busca
fortalece los niveles de lectura critica en este proceso de ensefianza-aprendizaje.

Finalmente, para la realizacidn de esta secuencia diddctica, se tomard como
fundamento las politicas curriculares que establece el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN), como lo son los Estandares Basicos de Competencia y Los derechos
Basicos de Aprendizaje (DBA).




Sesian 1 COHESION, COHERENCIA Y COMECTORES LOBICOS

INICIO

En sty sesion se hablard acerca de b coherencia y cohesion fextual en
primera instancia se proyectard el sigidente video:
hﬂpﬁ:ﬂm.mhb&mmfﬂak:h?ﬂ:%zﬁ_nﬁﬂsﬂ

https/ fwww voutube com/watch?- IETLIL

f;i:oherencia g":

.

cohesién

£Qué es la coherencia?

Es un recurss lingiiistico formal que tiens la finalidad de organizar el
texto de manera tal que las ideas presenten conexidn entre si porg
entreger un mensaje comprensible.

+ Tdeas cloras y precisas

<+ Relacionzs entre si

£Qué es la cohesion?

Es una propiedad furdamertal del fexto que les proporcicna sentido
famte a los enunciodes (frases u oraciones) come al conjurfo de
estos.

La cohesidn de un texto dependerd de la distribucidn y el orden de
elementos que componen una oracidn, estos pueden ser palabras que
furcionan coma conectores o signos de puntuacidn.

B

£(Jué son los conectores?

Son palabras o grupos de palabras que sirven pora unir ideas, un
buen uso de conectores le da una mayor coherencia al texta. Su
principal funcidn es conectar distintas partes de un texto, ya sean
palobras, froses e incluse parrafos.

DESARROLLO

Pare corfinuar ko activided, ef docente muesire ejemplos referentes al tema y
pide alguros estudiartes su opinidr acerca de estos.




Pedro v Juan eran dos amigos, Eran amigos desce b infancic. Juan y Pedro no se
separchon cosi munca, iban siempre jumtos, pere eran muy distintes. Eren
diferentes fisicamente, ¥ fombién eran diferentes en el cordcfer, Las
diferencins ne eron chstécule pore su amisted. Juen era alta u delgede. Fedro
ra bajo ¥ le soorobon algunos kilos, Pedra decia que no estoba gordo, que estaba
fuerte y Juan decin que 2| 5 estaba fuerte y ademds no le colgesa la barriga,
Juan ero morens, llevaba el pele corts y tenin las rasges de lo ocora muy
marcados, cosi afiladas, Pedra tenia el pelo rizada, mes rubic y mas large, la cora
de Padro era redonda y con log mofletes salidos y redendas, Juan siempre se rei,
ounque cuandn estaba deprimida padia estar dios sin hoblor cosi con nadie,
Pedra animaba o Juan cuarde Juan tenin un mal din. Pedro trabajobo en una
empresa gronce ¥ tenin wna novin  desde hacin afies, Juan ern my diferente,
Combioba mucha de trobajo v de novie, decia que le gustaben log combiog, que
necesitaba cosos diferentes o se aburria, Juon no estohe runco quieto. Fedro
decin @ Juan que debic parar y pensar en su vido Juon se rein y ferminoben
atrazadas hoblonde de otras omiges en un bance del pases,

Laie Benita Bericds

Tener onimales en caso es muy agrodable. Taombién tener
animales en casa tiene problemas. Tienes que socar a los
animales a pasear y tienes que llevarlos al veterinaric. Hay
personas que na quieren tener animales en su casa. Mo quieren

tener animales por vorios rozones. Algunos personas tienen
alergia o los animales. Otros personos pueden cuidor a los

animaoles.

BRA




LOS CONECTORES LOGICOS

Sanfialy ol mokive, L rain de
g y v oot

P Lanto, por b Lasko, por b que, porgui,
purs, pof comaguiente, kego, lasbo.gue,
T que, 3 que

D la miama forma, de a mima manera, de
forma dimiar, de igual forma, come, por el
Anuncia o que sigue. conirario, pof olra pate, & pear de, depues
e b0, &n cambeo, al Conrario, s embargo
D la rema forma, de la miama manera, de
Sefaly relsciones. de opoickdn o |forma simdar, de igual forma, come, por o
TR SR, colrario, por olrd parte, & prar de, depuis
e BEi, i cammibio, al CORMTaT, sin embargo
Auniga, g, & L i, eeciprocaments, &
Mo &t negacion ataodets uno piian’ de, 1o olatanle, al coflrafa, pod olra

parcial parte
D rira emcarsera, basts shava, ving

Oitra wea, . igualmente, de nuevo, tamibain,
s, por olr pante, de L msms fama,
all lado de, de igual importanda, aumbmo
of [y higal, &0 segunds MgaL. primern,
segundo.. primeramente, kego, despids por
altins, o0 itim lugs, m fis, ket




Sesidn 2 LAS IDEAS PRINCIPALES Tdeos secundorios

INICTO Son el apoyo de la idea principal. Ideas complementarias que amplian,
o 08 son lnsi principales y ey ejemplifican o demuestran la idea principal.
+ <Son imporfantes? Los corfraargumentos

cLas sober identificar?
: i s Un corfreargumente es un orgumerfo gue sz emplea  para

oporerse 4 wno arferior. El uso de controargumentos que rechacen
total o parcidlmente opiniones diferenfes u opuestas a ks que se

Ideq principal defienden ro solo proporcionard woriedod  estifistica vy de
n texto se encuentra compuesto por distintos mensojes codificados con el confenids a una argumentacidn, sino que -bien empleados- pueden
bjetive de que lo informacién que tronsmiten sea comprendide Estos inchiso reforzor argumentos,

ljes son ks ideas que pueden dividirse en principales y secundarias.

ideas prircipales son las que representan la parte fundamertal del fexte,
decir, es la hipdtesis o premisa del mensaje sobre el resta de los ideas sef

. BESARROLLO
estar en el parrafo en cualquier lugar (al inicio, ol medic o al firal). Pero
algunos casos, la idea principal aparece: de: forma iqancifa en el fexto, y en
05 casts hay que interpretaria a esto sz le conoce coma parrafa inductivo. Se mostrard un ejempla v se resoiverdn clgunas dudas, los estudiantes
pmeen : e fambier dordn ins ejemplos.
Caracteristicas de bos ideas principales i i
Uso de las redes inles
+ Expone el contenido mds importante, por ello no puede suprimirse. o
» Poses cutoramia y ra depende de otras. | ceapercia ] red sacial es una plataforma digitel creada para el infercambia de|- .
* A veces no es explicita y se fiene que deducir. e eeeerere— ntenidas En =lla el wuaria ol crear wna cuente, accede o publicer ¢ 5% “‘i""“"“
+ Articula ks oraciones del parrafa. mpartir diferentes tipes de contenidos con 2l resto de las personas

ue conformon esa comunidod digital

Pasos para identificar la idea principal de un pdrrofo-
1. Recanacer Ios elementos ruevos que se infroducen en el parrafo y los

detalles mds importartes que contribuyan ol fema central. Subrdyelos o
resgltelos.

2. Lee los detalles resalfados v construye ura idea con serdido. Luego se debe leer el siguiente fexto







Sesion 3 PALABRAS CLAVES

INICIO

El docente troe ur texto sobre el covid 19 v e pide a sus estudiantes que lo
lean deteridemente.

El adoptar medidas preventivas a fin de evitar lo posibilidod de ser infectado
por el cororavirus forma parte de los estrategics de supervivencia individual v
colectiva. Elle requiere  de un alto grado de aufodiscipling y comprensidn de lo
gravedad de lo actual pandemia; corfleva comprender que miesiras occiones,
responsables ¢ irresponsables, gereran consecuencias ro solo pare nosotros,
tambign para ofmas personas: fomiliores, conacidos, desconacidos.

Ello s asi por cuento las repercusionss trascienden &l yo para aborcar el nos,
la colectivided. Semos seres sociales, interdependientes. nos necesitamos los
unos 4 los otros. Por ello, se requiere persar en el bien comdn, superando
conductes egoistas e individualistas. Formamas parte de comunidades o escala
lecal, departemental, regional v racicnal. Al igual que pandemias previas esta ro
conoce  fronteras fisicas, razos, nocionalidades, afectande a lo fotalidad del
planeta, con grodos diversos de propagacion dependiendo de o dlertas v
sahmguendas a Tiempa implemerntadas.

Mo solomente estd de por media mestra solud, iguol lo de otros: noestros
acciones, positivas o negativas, repercuten mas alid de ruestra volurtad Sea
por femor o infectarros o bien por un imperativo etico, debemos Hegar a lo
conclusion que roestros comportomientos tiene repercusiones bereficas o
dafiings,

DESARROLLO
Explicacion

PALABRAS CLAVES

Las palabras cloves son términas que represemfan un concepto concreto
del fema, es decir, brindon informocidn significative. Una palabra clave
debe resumir ko que estames leyendo y permite organizar de mejor forma
el pdrrafo y dor una idea glabal del temo

SImio INEORMATICA
PALABRA

Actividad

+ Encierra las palebros claves

» Coloren los términos desconocidos y busca su sigrificodo en el diccionario
+ Busca sindrimos de los teérminos descanocidos

+  Marca los idens mas importartes de coda parrafo v escribelas

» Fdrrafa 1:

+ Pdrrafao 2

» Pdrrafo 3:

» Teniendo en cuerta lns ideas de coda pdrrafa crea un fitulo para el fexto.

Cierre

1. 5e despejoran alguras dudas
2. Con las ideqs seleccioradns de cada pdrrafo los estudianfes deberdn

hacer un ruevo texto.




Sesion 4 ESTRUCTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO
Inicio

El docente lleva un ejemplo de noticia g la clase sobre un tema influyerte en la
actualided, luego les indica que de manena previa subraye las idecs principales y
secundarics que se ercuentran presentes en el texto, con la firalided de darle
un sentido global.

notieias.

Las buenas é-,_
sobre el * :

coronavirus

VIDEO

-

Desarrollo

£l moestro para continuar con la actividad explica como se articulan ks portes
de un texto para darle un seatido global.

recoeridon que qusTen hacernos
dov, pevo, gue o heal o
Xt oty
Comprander Wit Sevutven 3l enor e rivy el ‘
P Sel 1000, B0 e Rorma s
COorrgdeta y plevia

Dkho  en  Otras patatvas,
COMOrEnder Un Lexto 8% FECONOCes
han e
B RO 10N Salied Inter (el

WO evtin
PRI, v tedonocer  Cudlen
N L princiosles v cudles Les
secundarion, como sl fueran parte
dol esqueleto del testo vista
raves do La Wnaginackn

Recordemos la esfructura de un texto argumentotive

Pasos para comprender un texto

. Ilhvd,mdﬁ.:#:mindhqmquguhmﬁ'phpnﬂunlumnd:hndu\
Puede hober citas de pergonojes reconocidos por a2l pﬂ:li:u- o marrar hechos
relocionodes para llomer la atencidén de los receptores y comprometerlos con o
lectura,

» Tesis: @5 un enunciada breve o partic del cual se estructura lo argumentocidn,
corgiite en expresor |o que se quiere demodtrar, E2 uea ofirmacidn que se pone en
debate para ser acepteds o refuteds (rechazoda) Puede ser explicita (estd
escritn en el texto o b dice el orodor) o irlplfn:iiﬂ [nnq.ﬁ& expresodo pero $z la
puece “leer” porque se la insinda).

+  Argumentocion: los ergumentes conforman la serie de rozones que el emisor
presenta paro convencer al receptor de que lo tesis 25 werdodera o wilido, Poro
esto, el emisor wtiliza diversas estrotegias discursivas como: la ejemplificacian, la
analogin, la pregunta retdrica, la cito de outoridad, ete,

»  Conchusion: nql.I' se gimtetizan los ideas principoles del digcurso, se eruncion cudles
£on o consecuencias de lo expresado, se propone ura determinada actitud o plan
de accidn @ seguir y se sefick cudles son los puntes que ain queden pv-ndim+uy

respecto al tema.




Introducckin

u Argumenita 1

Argumerta 2

T
Conclusién |
I

UMD BE LOS BERECHOS MAS PRECTADOS

Per Sergia Cemachs |geninl, Redocter de Bl Tempe.|

La oportunidad de aprender y adquiric conocimientos es ol vez ura de
les alegrios mas grandes en la vida Asistir ol colegio, hacer toreas, ser
evaluado y compartir con los compaferos es und maravillosa experiencia
que marca en gran parte quienes y cimo seremos. Médicos, pilotos,
ingenieras, las opartunicades son limitadas.

Sin embargo, esta ventana le ha sido negada en varias oportunidades o
un grupo de |o poblacion: los nifios y nifias con discopacided cognitiva. Mo
ha sido fidcil que los tengan en cuerta, ni gue puedan cumplic suefios.

Afortunadamerte, el panoroma parece combiar. Atrds ven quedando
palabras como “retraseda”, “inadaptode” o “mangdlico”. Hoy, hemas
entendido gue ser discapecitado no significa estar enferma, sino que se
trata de wna condicidn que merece todo el respsto, v que ellos son

| sujetos de derecha v, por ko tanto, la sociedad estd en la ohligacién de

infegrarics en los diferentes dmbitos socioles £Qué mejor entonces que
comenzar por la educacion® Un térming que gana cada vez mds espacio
en el terreno educativa es b inclusidn de las personas con discopocidad
cognitiva en el aula regular. Hace algunos afios se acostumbraba a que
los rifos con recesidades educotivas especidles asistieran o centros
especializados en el tratamiento de su condicidn.

Sin embargo, el pais firmo lo Ley 1346 de 2009, por medio de lo cual se
aprugba la "Corvencién sobre los Derechos de las Personas com
Discapacidod" Adoptade por ko Asamblea Sereral de las Maciones
Unidas, el 13 de diciembre de 2006, que busce que todos los nifios, sea
cual sea su discapocidad, fen gan la oporturided de entrar a formar
parte de la educocidn en colegios regulares.

Fulvicaciones especioks de Bl Tiemps: Fspicial Colegios aqeste 2001, Affio & Mimero 20

Idea principal

Idea prindpal

idea principal

Cierre

Ezcribe un texto argumentative, fenienda en cuenta su estructura

-

Primero, farmula bz tesis.

A continuacidn, imtroduce el fema.

Despugs, expon el hecho o siteacicon sobre la que vasa argumerntar.
Posteriormente, desarrolla argementos que fundementan la postura que
has adoptads.

Por dltime, inchive una conclusicn que reafirme | fesiz y resuma los
argumertos mas imparfantes.




Sesion 5 TEXTO INFORMATIVO

INICIO

Activacion de conocimientos previos

+  Mercione los fipos de textos
»  £0ual te llama mas lo atercion?
+ L0QUE es un texto informative?

Se corversara sobre estas pregunias y las que vavar surgiendo.

EQUE es?

Un texto informativo o texto expositivoes una pieza de lkenguajesscrito
que sirve para transmitirinformacion al receptor. Ofrece datos,
descripcicnes de la realidad, de ciertos hechos o cuabquier ofre tipo de
imformacidn cuyo cometido sea transmitie un conocimierta.

Caracteristicas

+ Terer el propdsite de transmitir una informacién, o sea, de compartir o
difundir dates, hechas, descripciones, etc.

+ Mo imvolucrar ningin tips de argumentacidn, opinidn o estrategia de
comvencimierta, y por ende no influir explicitamerte en la postura personal
del receptor.

+ Emplear un lenguaje fécnico o divulgative, segin el caso, para referir la
informacion de un modo tal que el receptor pueda comprenderln y
opropidrsele.

+ Emplear estrategios retorices o expositivas objetivemente, o sea, con el
fin dnica de facilitar la comprensidn del receptor.

Estructura

1. Titulo: Informa el fema cerfral del texto.

2. Intreduccidn: Proporciona al lector ura primera idea del texto que 52 va
a desarrollar.

3. Desarrolle: Cada pl'rmfn presenta ura idea principal con sus ideas
secundarias relacionadas al tema central.

4. Conchusiors Es un resumen de las ideas.

Impacto de las clases virfuales en los procesos de ensefianza y aprendizoje
Les retos de esta emergencia saritaria, ponen en evidenda un abanico de oportunicades

deprogresn & innovacin en los escenaries de formacidn.

En ura época no muy lejana, b educacion presencial dominaba ruestro reino. Un
din, un atemorizante monstruo nos obligd a distanciarnos y a refugiornos en
nuestros hogares. Desde ese momenfo, noda volvid a hocer igual, y las
instituciones, de la maro de los docentes fuvieron que repersar su quehacer
profesional.

Lo ensefianza remota v €l aprendizeje en linea se convirtieron pues, en el
quehacer cotidiano de los principales actores de lo educacidn. Sin embarga, los
efectos de la implemertacidn de este nueva modelo de formacidn y aprendizaje
han tenido un impacto a la luz de muches factores: la diddctica, ko mediacidn
tecnologica en las interacciones, ko creacidn de contenido digital, el disefio de
experiencias de aprendizaje v la construccion de conocimienta. Estos desafios,
si bien han provocade tiempos de incertidumbre, asimismo han evidenciado
oportunidades de progreso en el sector educative.

Los docentes se han comvertido en creadores de cortenido digital, agertes de cambio &
innovadones en su ejerdoio padagdgicn para inferactuar con sus estudiantes y gorontizar
la calidod delaprendiznje, mitigando a o vez les desvertajes de este mieve modelo de
formaciin acodémica asistida por tecrologic




Las plataformas virtugles han sido un mediodor alinde en los procesos de ensefianza
v aprendizaje, por ende, loz educodores, ahora mds gue runca, son creadores de
cortenido digital, innovadores de su propia diddctica en concordoncio con los
necesidades de los estudiontes v agentes de cambio en su ejercicio pedagdgico. Lo
arterior con el propésito de conectar con los estudiantes y garantizar la calided del
aprendizaje, mitigando a la vez les desvertajos del rueve modelo que pore en
evidencia problemdtices de cerdcter social y politico, fales come la falta de acceso a
recursos tecroldgicos que efecta @ un gran rimere de estudiontes en nuestro pais y
que impide que haya una cortinuidad en sus procesos de aprendizaje.
Comao comsecuencia de bz clases virtuales, los esfudiantes fueron exhortodos a
ejercer su autonomia y @ ajustor sus estrafegios de aprendizaje para aloanzar sus
metas acodémicas. Han participede colaborativamente en la consfruccidn de =u
propio conocimients en los escemarios de formacidn ocodémica remota vy hon
contribuido al mejoramiento de la misma, al ser en su mayoria una generacién de
nativos digitales.
Aln queda un largs coming por recorrer, y los efectos de las clases virtuales en los
procesos de ensefianza y aprendizaje se dibujan vy desdibujon frente a los
diferertes posturas. Los cuestionamiertos sobre la calided y efectividad de las
actividodes formatives por medie de la ensefianza remota siguen polemizando a
ruestro reiro. El atemorizante monstruo sigue coexistiendo emtre mosotros. Sin
embarge, seguimds ensayando, recdaptando, creciends y awanzando. Seguimos
construyendo conocimienta y haciends historia y prepardndonos v redisefiando pora
un regrest pos-Covid que promete ser el resulfado de wn cambio de paradigma en la
2ducacidn.

Por+ Margarita Lucelly Estrada Restrepo. Coordinodora de Enlace HUB iEX -

Facultad de Educacidn.

DESARROLLO

. Leer el texto e identificar su estructura. Subroyvalo cor colores
. Despeiar dudas .

. Identificar la informacion mas relevante.

. Sefalar los corectores utilizados

. Revizar si el texto tiene cohesidn y coherencia.

. Sorar |o idea principal de coda parrofo

. Crear un ruevo titulo a esa notica

Tl L R

CIERRE

Escribir un texto informative sobre cualquier tema libre feniendo en cuenta lo
desarrollado en clase.




Sesidn 6; ESTRATEGIAS METACOENITIVAS
INICIO

Antes de entrar a Tondo en cada ura de lecturas que se presenten a
cortinuacicn, es de gran relevancia, que usted como educando =2 inferrogue asi
mismo con relfacion al texta:

1. ¢Por que tengo que leer?

2. clon que Tin voy o keer?

3. Podria existic ofro texto mds sencillo o corfo que facilite mi

compresian?

. Descompones un feérming desconacido en sus elemertos: raiz, prefijo y
sufijo. Con el fin de obterer el significodo a parfir de sus pories
sigrificativas.

d. Te aproximas cl significedo de términos desconocidos, acudiendn a otros
térmiros de similer significado.

Con lo anterior, se busca que el alumro reflexione sobre su manera ce aprender
vocabulario, se busca que sea consciente de sus propios estrategics, que las use de
marera intencional para facilitar lz eficacia del aprendizaje.

-

Teoria
Estrategias metacognitivas

Les estrotegies metacogritives nos oyudan a reflexioner spbre ruestra manera de
oprender, es decir, saber Io que s& y cdmo lo aprendi y puedo seguir aprendiends
de manera consciente. En lo adquisicidn de conocimientos, de manera notural y
glgunas veces inconscientemente, ufilizamos y desorrollamos occiores que nos
ayudaen a aprender. Las estrategias metacognitivas sen ecciones que realizamos de
manera consciente para mejorar v fadliter el aprerdizaje.

Ejemplos:

Cuando en lo clase de espofiol te ercoentras frente a un fexto que poses
palobras desconocida £qué hoces?

a. Infentas adivirar o deducir su sigrificado por el contexto

b. Recurres ol diccionario

DESARROLLO

cCudl son tus mayores dificuftedes a lo hora de leer un texto?, cQue puedes
hacer pare superarias? Escribe fu respuesta en el siguienfe cuadro:

Cuando  leo textos, mis mayores|[Para mejoror  mis  dificultades
dificultades son- puede hacer lo siguiente:




Ejemplo-

¢ Poul necesito Informocion
POro Viojor en metro,
pero thene clgunos
dificuitades poro leer en
espahiol. Fijote en los

si son diferertes o los

Solucion de Paul:

Cuando leo textos, mis mayores
dificultades son*

Para mejorar mis dificultades puedo]|
hacer lo siguiente*

Sesidn 7: ESTRATEGIAS METACONGINITIVAS PARA ANTES
DE LA LECTURA; para comprender

INICIO

= cllsas alguna estrategia cognitiva?

+  iSohes identificar la informacidn precizsa®

= Cuondo lees el fitulo de un texto. dque se fe viene a lo mente?
» Con solg leer el fitulo dyo sabes de que trata el fexto?

Objetives pora la lectura antes de buscar informacion precisa
+ Lpcalizar un dato que nos interesa.
+ Aprender a concretar enfre mucha informacian.
+  Agilizar bisquedas de datos.
» Potencior la velocidod lecfora.

* No entiendo muchas palabras

« No corozco mucho la gramdtica

-

Descubrir su significado porque son
similares ¢ otras palabras de lenguas
que conozco o descubre el significado
por el contexto.

Comparar el espafol con otras lenguas
similares y hacer hipdtesis sobre la
gramdtica que no conozco.

Utilizar el diccionario.

Caracteristicas de la bisgueda de informacion precisa
+ 5e basa en el empleo de estrategias pora su uso eficez.
+ Sirve de herramienta para trabajar la rapidez lectora.
+ Esuma lectura muy selectiva (echar un vistazo).
+ Es miruciosa e implica atencidn.

Ejemplo de textos gue sirven pora afianzor la estrategia de o
seleccidn precisa de la informacion

+ Guias telefdnicas

+ Periddicos

= Diccionarios

+ Indices y bibliografia de libros

= Censo electoral

+ Infografios

+ Bisgueda en internet




PONGAMOSLO A PRUERA!

TLdertificar o informacian precisa que nos ofrecen los siguientes textos:
= Diccionario
+ Periodico
+ Infografias

= Librog

DBESARROLLO

iAprendamoz estrategias metacognitivas mientras leo!
Vamas o trabajor con tecnicas gue nos ayuden o comprender v entender un
texto.
Antes de la lectura

A.Predecir’ consiste en formular hipdtesis razoradas sobre lo que puede
encontrarse en el texto, en funcion de lo leido, género textual etc.

B Localizar informacion precisa
Antes de empezar ¢ leer el texto hay informacion que nos puede ovudar a
predecir de qué se trota el textn. Elempla: &l fitulo y lo imagen.
ACTIVIDAD PRACTICA
1. Segiin el fitulo £de qué trofa el fexto?
2. Lea el fituls del texto y esoriba 3 preguntas con los que podria ferer
respuestn ol momento de leer el titulo.

3. be ncuerdn al titulo y la imagen, determine el vocabulario que se pueda
encorfrar en el fexto antes de leerlo. Ejemplo, lo palabra "accicente”

4. ¢Queé te permite saber lo imager o cerca del fexto?
5. Locolizar infarmacion relevante (hora y fecha, lugar, personajes
implicadas)

El mosstro anfes de comenzar o lectura da una informacicn generel acerca del
Texto que se vo a beer, luego les pide a los estudiantes que =2 fijen en la imagen
para asi activar el conocimiento previo y los estudiantes puedan relaciorar el
Texto con hechos que les hoyan ocurrico, que hayar visto o les hayan comtods,
para gee lo compartarn en fa claze.

PIERDEM LA VIDA EN ACCIDEMNTE

Morterrey, México. - El pasado I junio. un hombre v ura mujer perdieron ln
vida fros colapsar su automdvil contra un autobis en ko corretern Monterney-
Sattillo, el eccidente ocurric debido o ko afta welocidad con la que 5 conducia el
vehiculn.

Jaorge Alberto Martinez Trejo v su novia Mario Antonieta Pérez Cruz, de 25 v
24 ofos respectivamente, fransitoban en su outomowil par o carretera
Monterrey-Salfilio. ayver alrededor de los 17:48 horas cuande colapsoron
contra ur qutobiis de posajeros.







Ejemplo:

Meatfica L e princpal
Crurmies o gatale 4
ey deetro el parata
Becomnda qan Un palstr e
e yon pgutin
D L Lo RN
T U actn

El origen de los mosquitos

1. Tace mochisitn, muchising, muchhimo tempe jonio al ris
Oirttyren, « el gran no que goeda eotre Cobmbin y Verooaels,
habids uns adea En s aldes of cacigae matahe iy proocspads
pergoe su hijs era pordita Lo qun sealmento Jo proscupoba er
tanbees rcaten lan mujerey facm,
0 e Ideresatia en M b

goe en aguells aldes & )
flacas, Bacas y pensd que roagin &
para casiese § €100 trndeia trdos

2. Un dix, gor el gran réo Onnoco, come por i1 espeo de agus, liengd
una kurlasw cco wx indigena. Kl mdigenn era alto y sounrpads
Queria comocer La aldea, e of desting b (e justo e & s
ded caminno entre |a sbdea y ol rho e enconlrsta cok I hija ded en
cique. Ellx, nada s al verks, iintio que se Ie cata ol chntarw con
o iba al £i0 2 rroeger agua y 4 1) predn baces ofra (s qu Loaar
o) cintazo y alcanzinele. Prro cusnde bo vio eson apes, s Sheise.
hmumnmum-w,(mm-m“
y hrason redendos, el inligona wepo ue 1 higa ded cacigue or b
sujer de su vida, ¥ st pensario s vwees ook scongatari
 recoger agwa. Camiraron dentsnentn gor ol sesslreo gio s
conducia hacis 1a fuente. Durante W el camiso wo dismularon

3 i, al detaliar ess piel marena, ver exs ofon ¥ WP e b
frura com que I habdsda, so oxarmori perdid
b o s 1 v o b

o gusto que sentisn e une por ol o, Sk

o parei etaba els
qee ora ol Jugar perfecto an v
-&mawuhhﬁbt

estaban coratraifas en matreisles vegetales prupies
e In reghin. Desparis de 1a gran festa, los dos newios

entrason & su bogar ¥ del techo empens 2 teutar ese humo
perfumado que Bond toda b aldea con elores de amor.

B A rafans sigubente salieten by recktn casados a pasear. fero
al salir, fodo el mundo quedd sorprendido, todos empezinin 3
cuchichear, todes dovian que algo rare hadéa pasado parque la hilja
el cacique gue era gorda fa noche antersor, ahora era foca, flacs.
Baca, caxi un hoeso. Ya 0o tenia tdscedos, ya 2o tenls barriga, yo
0 tenika una gran caders, so. Ao magieo habis pasade, Ademads
el marids, ananecks gardo, pessado ¥ barngda. Durante o dia, la
s del caclqee vohit & recuperar su poso, sus gordites on Jos
Sexzos y en las phernas, hasta los dedites de fos pies se volvieron
felleniitos. Por el contrario, el horbee durante of & sdelgazd y por
da toche estaba otra voz delgads en extremo, muy faco Pere Jun-
8o [lnnas de amor regresamon a su bohi, A L madana sigeente,
ocurno lo mismo, efla otra vez faca, Saca y él gordoc yen la Lande,
olla goedota y o flagese. ¥ oen cads mahans otrs vor b misma
historia ¥ s se repitit durante siete Sl

6. Al chamdn’ de ka abdea, es0 b parecid ey ram, yu quo 4 ors
oonooeder de todos lon misterios, cotendis la naturalezs ¥ se
Oomenica coe Jox xzcentrox Mientras box recisn casados extaban
fuorn M s huequito en tas pateas del bodio pars mirat b yoe
Pasaba. Ese nocke ol maride presidio of foego y emipead a salie
ese delickoso humo arvautico Luegy ¢) se scoatid on una hamacy
!‘nhhuumklhwk) s s Damacas engesaros o
alasoearse. Scbie el fuogs, e cocontraron ra on abeam de s
_h-u---umyeu-mmmuuy
ylm CON S amads mando

b g




En el texto anterior tenemos un ejemplo de las notas al margen de la haja.
para achrar algungs térmings que pueden ser confusos para el lector, esto

DESARROLLO

PONGAMOSLO A PRUEBA!

B €n eaton froses kom polobeom an negrito son iventados, A0 axisien on eapatol Liskcs |
erling o skgrieeks e ol G

welipnsdo 1 el

Tl ipeara b S Tr——

Con este ejercicio 52 dejo que los estudiontes pangan en practica sus técnicas, pues,
sg plarfean uras palsbras, come galipanda, para que usen de marera corsciente la

estrategia de deducir el significeds de las palabras por el contexto, puesto gue, esta
s la dnica marera de entender esas palabras sin significado en espafol.

PONGAMOSLO A PRUEBA!

L. Reescribe las polabras subrayodas usardo sindnimos, sin cambiar el
sentido global del texto.
2. Almarger de cada parrafo escribe lo que entiendes del texto.

‘%onwez Rubio por dos cumbres

Fernando Gonzalez Rubio parece no tener li-
mites. Este alpinista barranquillero lleva 20
de sus 39 anos gscalando y se ha convertido
en insignia del montanismo colombiano al
escalar la cima de 6 de los 14 “ochomiles™
que hay en el mundo.

El viernes pasado, Femando comenzo una
nueva gscalada para subir la séptima y la oc-
tava montana de mas de ocho mil metros de
altura, la Dhaukagiri y el Makali, respectiva-
mente.

A finales de abril, Fernando espera coronar la
cima de la Dhaukagiri, que significa “monta-
Na blanca”. Esta es la séptima montana mas
alta del mundo, 8463 metros, y se encuentra
entre Nepal y Tibet

£l Tiempo (adaptaciée)




CIERRE

Estrategias durante la lectura

A Glosas al margen y sinonimic

B.Definir: consiste en precisor el significodo de las palabras desconocidas
medionte la contextuslizacion v lo sinonimin.

€. Comtrol de lectura: Verifico gue fos estrategias me estan funcionando para
entender el fexto, en caso de no ser util las estrategias debo utilizar ofra

ACTIVIDAD

Lea el texto PIERDEM LA VIDA EM ACCIDENTE" atertomente, y
luego realice cada una de los puntos que aparecen a corfinuacian:

1. Hogaun listado de las palehres desconocidas presertes en el fexto

2. Acercase ¢l significado de ks palabras descorocidos, ocudiendo a
aotros termiros de similer significado.

3. Escriba dos sindrimos de Ia palobra "colopsar” teriendn en cuenta el
significado gue esta tiens en el fexto.

PIERDEM LA VIDA EN ACCIDENTE

§ s :
Aparatoss accidente de frdnsita en la via de Morferney
Maorterrey, Mexico. - El pasada 1 junio, un hombre v una mujer perdieron In
vida fras colapsar su automavil contra un autobls en la corretera Monterrey-
Sattillo, el eccidente ocurrié debido ¢ la afte welocidad con la gue s2 conducia el
vehiculo.

Jarge Alberto Martinez Trejo v su novia Moria Artoniete Perez Cruz, de 25
24 aofios respectivamente, fransitoban en su awfomdvil por la carretera
Morterrey-Saltillo, oyer alrededor de los 17:45 horns cueando  colapsaron
corfra un autohils de peeajercs,

Martirez Trejo era guien conducia el vehiculo, y murid n lo escena, mientras lo
mujer fue trasladada por elementos de la Cruz Roja al hespital mas cercano,
donde fres horos después expird. Alguros de los pasajercs del autobis
comercial resuttoron heridos, dos de ellos de gravedod. Adn se encuertran
siendo valorados par oz medicos.

Se estima que en la carretera Morterrey-Saltillo ocurren 2 occidentes cada
din, los cuales ya han cobrado una gran cantidad de victimas.







cuidado de establecer una relocion entre todas estas ideas de morerg
que, al leer el resumen, haya coherencia. En este purto, puedes comvertie
tu esquema en un resumen resl deserrollands los posos ¥ dandole un
orden ldgico. Lo extension de muestra sintesis, por norma generdl, no
superand un tercio de a longitud del texto original. Trata de ser claro,
exacta, cohererte v preciso al redactarlo. Debe ser enfendible por =i
misma, sin necesidad de recurrir a aguel
6. Revisorlo

Una vez redactado, vuehe a leer lo que has escrito. De esto manera,
podrds verificer que no terga errores ortograficas ni de puntuacidn, que
tenga sentido I6gica v que na le falte informacicn importante. Suprime
los térmiras que resulten iradecusdos.

B. Evaluar el proceso lector: no sclo se evalian con pregurtas v respuestos
entorno ol textn, fombign se evalia identificands v recorociends el
entendimiento v comprensidn del escrito y del proceso mental gue el fector
hace para llegar a dicha meta.

1. ila estrategin utilizeds me permitic cumplir lo meta?

2. ¢Es mas focil leer v ertender un texto utilizardo estrategins?

3. ¢Cudl fue mi experiencia con ko estrategio que wtilice?

CIERRE

Actividad prdcrice

Realice un resumen del fexto "Fierden la vida en accidenfe vial”. Teniendo en
cuento coda uro de los posos del resumen.

PIERDEM LA VIDA EM ACCIDENTE

' s e .

Aparotoss accidente de trdnsito en la via de Morferrey
Morterrey, Mexico. - EI pasado 1 junio, un hombre v una mujer perdieron la
vida fros colapsar st automdvil confra un autobiis en ba corretera Monterrey-
Saltillo, el eccidente ocurric debido o ko alta velocidad con la que se conducia el
vehiculo.

Jorge Alberto Martinez Trejo y su novia Maria Antoriets PErez Cruz, de 25y
#4 ofios respectivamente, transitoban en su automovil por o corretera
Morterrey-Galfills, over alrededor de las 17:45 horas coando colopsaron
corfra un autobis de pesajeros.

Martinez Trejo ers guier conducia el vehicule, y murid en la escena, mientras o
mujer fue traslodada por elemenfos de lo Cruz Rojo ol hospital mes cercano,
donde tres horcs después expird. Alguras de los pasajercs del autobis
comercial resultoron heridos, dos de ellos de gravedad: Adn g encuertran
siendo valorados por los medicos.

2e estima que en ko carretera Monterrey-Saltillo ocurren 2 occidentes cada
dia, las cuales ya han cobrodo una gran cantidad de victimas,




La aplicacion de la secuencia did4ctica sobre las estrategias metacognitivas y
textuales a grado 7° de la Institucion Educativa Cristébal Colén se inicio el 27 de Octubre
del 2021 en la Institucién Educativa, por motivos de pandemia pues solo hasta esa fecha
regresaron a clases presenciales, es asi como tomamos la decision de aplicar la
secuencia en dos etapas, la primera sobre las estrategias textuales y la cual fue aplicada
en los 3 dltimos meses del afio escolar 2021, es decir, Octubre, Noviembre y la primera
semana de diciembre. La segunda etapa que corresponde a las estrategias
metacognitivas, las cuales fueron aplicadas en los 2 primeros meses del afio lectivo 2022,
es decir desde mediados del mes de enero y febrero, aplicAndose al finalizar la prueba

final.

Para el aflo 2021 se contaba con 4 cursos del grado 7° a los cuales se les aplicé
una prueba diagnoéstica para asi analizar el nivel de comprension textual de estos
estudiantes, luego se procedio con la aplicacion de la primera etapa de la secuencia,
donde se explicaron temas como, la cohesion, coherencia, conectores l6gicos, ideas
principales y secundarias, textos informativos y textos argumentativos durante 5

sesiones.

Para el afio 2022, la poblacion de estudiantes bajo por la desercion escolar y fue
asi como quedamos con 2 cursos gque estaban conformados con los estudiantes de los 4
CUrsos que teniamos anteriormente, es asi como se procedié con la aplicaciéon de un taller
para afianzar y recordar lo visto el afio anterior. Luego se continud con la segunda etapa
de la secuencia didactica, la que comprende a las estrategias metacognitivas, utilizando

estrategias para antes, durante y después de la lectura, durante 4 sesiones.

Ahora bien, para determinar si los estudiantes tuvieron una mejoria se aplico la
prueba final, la cual abarcaba todo lo visto durante los meses en la Institucion Educativa.
Al finalizar la aplicacion de la secuencia didactica, se puede afirmar que a través de las
estrategias metacognitivas y textuales se puede mejorar la comprension lectora en los
estudiantes, siempre y cuando se recurran a ellas con seriedad utilizando actividades
dinamicas, las cuales motiven a los estudiantes a interesarse mas por ellas. Esta es una

nueva poblacion que necesitaba, sin duda alguna, conocer e interiorizar la importancia



que tiene la lectura en sus vidas y como comprender un texto facilmente. Asi mismo, se
les ensefid multiples estrategias que facilitarian su comprension lectora e incluso cada
uno selecciond la que mas le ayudaban a comprender un texto, a partir de cada lectura
realizada, los estudiantes seleccionaban sus propias estrategias. Es importante resaltar
gue cada actividad realizada se hizo con mucho empefio y con muchas ganas de

aprender por parte de ellos, facilitando asi el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por ultimo, se puede afirmar que se lograron los objetivos propuestos al comienzo
de la secuencia pues, se pudo notar que los estudiantes alcanzaron una mejoria
significativa en la comprension lectora, esto gracias a que la aplicacion de la estrategia
didactica, basada en estrategias textuales y metacognitivas, que se llevd a cabo a
través de talleres individuales y grupales, donde primaba la participacion de todos los
involucrados, lo cual, favorecio a la reflexion de los estudiantes y pudo en gran medida,
incidir para que los educandos opinaran y debatieran sobre cudl estrategia les sirvio a

ellos para comprender mejor un texto.

6.3 Nivel De Comprension De Lectura Después De La Implementacion De La
Secuencia Didactica

En este apartado, se muestran los resultados obtenidos de la aplicacion de la
prueba final sobre la comprension lectora, ahora bien, esta prueba se disefi6 teniendo en
cuenta las dos primeras competencias de lectura: (1) ldentifica y entiende los contenidos
locales que conforman un texto y (2) comprende coOmo se articulan las partes de un texto
para dar un sentido global. Con el objetivo, de evaluar a los estudiantes para conocer si
se logré mejorar las falencias que estos presentaban. Por lo tanto, se tuvo en cuenta

algunos rasgos pertenecientes a las dos competencias

6.3.1 Competencia 1: El estudiante identifica y entiende los contenidos locales
que conforman un texto

Teniendo en cuenta la segunda competencia de lectura critica, a continuacién, se

veran reflejados los resultados obtenidos por los alumnos, teniendo en cuenta dos rasgos



significativos para identificar si los estudiantes mejoraron satisfactoriamente luego de la

aplicacion de la secuencia didactica.

COMPETENCIA 1
El estudiante identifica y entiende los contenidos locales que

conforman un texto

Rasgos Preguntas Numero de Respuestas Porcentaje de ggrcema]e
estudiantes  correctas acierto aciertos
por rasgos
El estudiante 1 20 18 90%
identifica y 2 20 16 80%
entiende el
83%
significado de los 3 20 18 90% 0
elementos locales 4 20 14 70%
gue constituyen un
texto.
El estudiante 5 20 14 70%
identifica los 6 20 16 80%
eventos narrados
. 73%
de manera explicita 7 20 15 75%
en un texto 8 20 13 65%
(literario,
descriptivo,
caricatura o comic)
y los personajes (si
los hay)
78%

Tabla 7. Resultados de la prueba de cierre después de la intervencién didactica



Competencia 1

20
18

16
1 2 3 4 5 6 7 8

B Numéro de pregunta

[
o N

Numero de estudiantes que
respondieron correctamente
SO N B~ OV

Gréafico 3. Porcentaje de acierto por preguntas después de la intervencién didactica

Luego de la aplicacion de la secuencia didactica y la prueba de cierre, en cuanto
a la primera competencia de lectura critica, los estudiantes de la Institucion Educativa
Cristobal Colon demostraron un gran avance, los cuales lograron mejorar en un 22%,
esto indica que hubo un progreso respecto a los elementos presentes en un texto y la

identificacion de los eventos narrados de manera explicita.

Respecto al primer rasgo, el estudiante identifica y entiende el significado de los
elementos locales que constituyen un texto. Mejoraron un 83%, de manera que lograron
profundizar un poco al momento de identificar lo que sugiere el titulo de un texto, en la
busqueda de sinonimos, en el significado de las palabras desconocidas y logrando
responder preguntas acerca del texto acertadamente. Aunque hubo una mejoria, se debe
seguir profundizando en esta area con el objetivo de que la todos o la gran mayoria se
encuentren en un mismo nivel de comprension, logrando identificar y comprender los
eventos, afirmaciones, ideas y los demas elementos locales del texto. Cabe sefialar que
el 44% de estudiantes que presentaban dificultades se les vio una recuperacion, durante

todo el proceso y al momento de finalizar.

Ahora bien, de acuerdo al segundo rasgo, el estudiante identifica los eventos
narrados de manera explicita en un texto (literario, descriptivo, caricatura o comic) y los
personajes (silos hay). Los estudiantes tuvieron una mejoria del 73%, esto quiere decir,
gue lograron comprender e identificar la informacion relevante que les brinda un texto de

manera explicita, ademas de esto responden preguntas sobe el texto con gran facilidad



e identifican las personas y sus caracteristicas. Sin embargo, el 27% de los estudiantes

deben seguir fortaleciendo esta competencia, es importante sefialar que hacen el intento

por aprender y mejorar.

6.3.2 Competencia 2: El estudiante comprende cémo se articulan las partes de un

texto para darle un sentido global

Respecto a la segunda competencia de lectura critica, a continuacién, se veran

reflejados los resultados alcanzados por los estudiantes, teniendo en cuenta tres rasgos

significativos para identificar si los estudiantes mejoraron satisfactoriamente después de

la aplicacion de la secuencia didactica.

COMPETENCIA 2

El estudiante comprende cdmo se articulan las partes de un texto para darle un

Rasgos

El estudiante comprende
la estructura formal de
un texto y la funciéon de

sus partes

El estudiante identifica y
caracteriza las ideas o
afirmaciones presentes
en un texto informativo

El estudiante identifica
el tipo de relacién
existente entre
diferentes elementos de
un texto (discontinuo)

Preguntas

10
11

12
13
14
15
16
17
18

sentido global

NUumero de

estudiantes
20
20

20

20
20
20
20
20
20
20

Respuestas

correctas
11
9

13

13
12
10
19
17
14
18

Porcentaje

de acierto
55%
45%
65%
65%
60%
50%
95%
85%
70%
90%
68%

Tabla 8. Resultados de la prueba de cierre después de la intervencion didactica

Porcentajes
de aciertos
por rasgos

55%

58%

85%



Con la aplicacion de la secuencia didactica y la prueba de cierre, en cuanto a la
segunda competencia de lectura critica, los estudiantes de la Institucion Educativa
Cristobal Colon, tuvieron una gran mejoria que equivale al 33% sobre la prueba inicial, lo
cual permiti6 que los estudiantes mejoran en la capacidad de comprender como se
articulan seméantica y formalmente los elementos locales que constituyen un texto, de
manera que se adquiera un sentido global. Identificando satisfactoriamente las ideas
principales y secundarias de los textos utilizando las estrategias textuales y

metacognitivas, como base para fortalecerse en cuanto a esta tematica.

Respecto al primer rasgo El estudiante comprende la estructura formal de un texto
y la funcidon de sus partes, teniendo en cuenta la prueba diagnostica se obtuvo un
porcentaje del 28%, ahora bien, luego de la aplicacion de la secuencia y prueba final se
mejoro un 27%, es decir, el 55% de los estudiantes logran comprender e identificar la
partes de un texto, manejando de forma correcta la funcién de cada una de ellas e
identificando asi con mucha mas claridad el tipo de texto que se les presente y

reconociendo facilmente su estructura.

Ahora bien, el segundo rasgo en el cual, El estudiante identifica y caracteriza las
ideas o afirmaciones presentes en un texto informativo, al inicio de esta investigacion solo
el 28% lo lograba, esto quiere decir que el 72% de los estudiantes se encontraban
estancados en esta, por ende, mediante la secuencia didactica se logré obtener una
mejoria del 30%, es decir, al momento de observar los resultados de la prueba final el
58% de los estudiantes, si consiguieron identificar tanto la estructura de los textos como
su objetivo principal, sefialando las ideas principales y secundarias obteniendo asi una

mejor comprension del texto.

Cabe aclarar que los estudiantes mejoraron en esta competencia
satisfactoriamente debido a su gran desempefio en el tercer rasgo donde el estudiante
identifica el tipo de relacion existente entre diferentes elementos de un texto (discontinuo),
un tema que causo curiosidad en los alumnos debido a la manera en que se presentan,
ya que se les vio el interés a los estudiantes por hacer actividades diferentes que los

ayudaran a comprender con mayor facilidad un texto, por ejemplo: infografias, lineas de



tiempo, mapas conceptuales, historietas entre otros. Es importante sefialar, que en
cuanto a este rasgo con el resultado de la prueba diagnéstica solo el 35% de los
estudiantes sabian que era una texto discontinuo, su funcion, caracteristicas y los
elementos que lo conforman, sin embargo gracias a la aplicacién de la secuencia
didactica el 50% de los estudiantes mejoraron en este rasgo, demostrando que a través
de este tipo de textos se puede mejorar la comprension lectora, Ahora bien, el 15%
restante alin no manejan con claridad todos los componentes que contiene este rasgo,
es decir, se debe seguir trabajando esta temética para lograr que toda la poblacion

estudiantil lo maneje adecuadamente.

6.4 Niveles De Comprension De Lectura De Los Estudiantes Después De La
Implementacién De La Prueba Diagndstica, Secuencia Didactica y Prueba De
Cierre

A continuacién, se presentaran los resultados alcanzados por los estudiantes,
teniendo en cuenta los niveles de desempefio que componen a cada competencia y las
pruebas aplicadas antes y después de la secuencia didactica, para asi, identificar si los

estudiantes mejoraron o en qué rasgos conservan falencias.

Nivel de desempefio en el que se encuentran los estudiantes en la
competencialy 2, de acuerdo al porcentaje de aciertos antes 'y
después de la secuencia didactica

100%
90%
80%
70%

60% 56%
50%
40%
30%
20%
10%

78%
68%

31%

Competencia 1: Nivel literal Competencia 2: Nivel inferencial
Prueba diagndstica  ® Prueba de cierre

Gréfico 4. Porcentaje de aciertos antes y después de la intervencion didactica.



Teniendo en cuenta los niveles de desempefio estipulados por el ICFES para cada
competencia y los resultados arrojados en las pruebas diagnéstica y final, se encontrd
que, para la primera competencia los estudiantes presentaron una mejoria, demostrando
asi que en términos generales, se encuentran en el nivel 4, por tanto, si cumplen con las
caracteristicas principales para identificar y entender los contenidos locales que
conforman un texto, debido a que, para el primer rasgo referente a esta competencia el
cual indica que el estudiante debe identificar y entender el significado de los elementos
locales que constituyen un texto, el grupo obtuvo para la prueba diagndstica un porcentaje
de acierto del 56% y para la prueba de cierre un porcentaje de acierto del 83%, lo que
equivale a una mejoria del 27%. Asi mismo, en el segundo rasgo que comprende a esta
misma competencia, en la cual, los estudiantes deben identificar los eventos narrados de
manera explicita en el texto (literario, descriptivo, caricatura o comics) y los personajes
involucrados (si los hay); el grupo a investigar, obtuvo un porcentaje de aciertos para la
prueba inicial del 56% y para la prueba final un porcentaje de aciertos del 73%, es decir,
obtuvieron una mejoria del 17%; estos puntajes obtenidos demuestran la eficacia de una

secuencia didactica propuesta desde un enfoque textual y metacognitivo.

Del mismo modo y de acuerdo a los niveles de desempeiio estipulados por el
ICFES para cada competencia y los resultados arrojados en las pruebas diagnostica y de
cierre, se encontro que, para la segunda competencia los estudiantes presentaron una
mejoria, demostrando asi que en términos generales, se encuentran en el nivel 3, sin
embargo, se necesita continuar con el seguimiento y laimplementacion de las estrategias
para erradicar por completo las falencias y llevarlos a un nivel 4, esto demuestra que el
grupo se le dificulta comprender la estructura formal de un texto y la funcion de sus partes,
debido a que, en este rasgo los estudiantes solo obtuvieron una mejora del 27% sobre la
prueba inicial, asi pues, obtuvieron mejores puntajes con relacién a los dos ultimos rasgos
evaluados en esta competencia, demostrando que los estudiantes logran identificar y
caracterizar las ideas o afirmaciones presentes en un texto informativo, obteniendo como
resultado un 30% favorable sobre la prueba inicial, asi mismo, los estudiantes logran

identificar el tipo de relacidn existente entre diferentes elementos de un texto



(discontinuo) debido a que en este rasgo es donde se logré evidenciar un mayor
porcentaje, alcanzando un 85% para la prueba final sobre el 35% de la prueba inicial lo
gue equivale a una mejora del 50%. Teniendo en cuenta los porcentajes antes
mencionados, se logra evidenciar que, si bien hubo una mejora notoria en algunos rasgos
evaluados, aun hace falta afianzar a este grupo para lograr el maximo nivel en esta

competencia.



7. Conclusiones y Limitaciones

A modo de cierre, el proyecto de investigacion titulado: “Incidencia de estrategias
metacognitivas textuales en la comprension textual en estudiantes del grado 7° de la
Institucion Educativa Cristobal Coldn”, busca sintetizar los alcances que tuvo dicha
investigacion, a partir de las necesidades de los estudiantes dentro del Establecimiento
Educativo y el desarrollo de las actividades realizadas, lo cual permitié una mejoria en el
proceso de comprension textual en los estudiantes. Debido a esto, se abordaran tres
topicos: establecer que tan cerca o lejos estuvimos de lo que nos proponiamos, las
limitaciones y recomendaciones. Por Uultimo, la metacognicion del proceso de

investigacion.

7.1 ¢Cercao lejos de lo que nos proponiamos?

Teniendo en cuenta los objetivos propuestos durante este proyecto de
investigacion, a continuacion, se explicara, que tan cerca o lejos estuvimos de lo que nos
proponiamos lograr. Es decir, si los objetivos se cumplieron a cabalidad y qué estrategias
fueron utilizadas para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes.

Con relacién al primer objetivo, orientado a la identificacion del nivel de compresién
de lectura en que se encontraban los estudiantes de grado 7° de la Instituciéon Educativa
Cristébal Colon, se realizé una prueba diagnéstica, la cual estuvo conformada por 17
preguntas abiertas y una de seleccién multiple, las cuales estaban encaminadas a las
dos primeras competencias de Lectura Critica que evalia el ICFES: la primera
relacionada a identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto; y la
segunda referida a comprender cémo se articulan las partes de un texto para darle un
sentido global.

Podemos afirmar que, la aplicacion de la prueba diagndstica nos permitio cumplir
con el objetivo propuesto, debido a que, se logré identificar el nivel de compresion lectora
en el que se encontraban los escolares, identificando asi las falencias y dificultades que

se les presentaban al momento de comprender los textos, asi pues, se obtuvo como



resultado que un poco mas de la mitad de los estudiantes dominan la competencia(1) de
lectura critica, pues el 56% identifica y entiende los contenidos locales que conforman un
texto, es decir, algunos lograban desarrollar por lo menos, 1 de los 3 rasgos que
conforman a esta competencia, evidenciando asi que, si los educandos no alcanzaban a
cabalidad la competencia en mencién, entonces, no podian encontrarse en la
competencia 2 de lectura critica, la cual requiere de un esfuerzo mas avanzado y critico.
El anterior resultado nos llevé a nosotras como investigadoras a buscar y disefiar un plan
de mejoramiento a partir de estrategias pedagdgicas que nos permitiera transformar la
realidad educativa en la que se encontraban los estudiantes de grado 7°.

Con relacion al segundo objetivo, orientado hacia el disefio de un programa de
estrategias pedagodgicas de enfoque textual y metacognitivo, para el fortalecimiento de la
compresion lectora en los estudiantes de grado 7° de la Institucion Educativa Cristobal
Colén. Se desarroll6 y se implementé una secuencia didactica como plan de
mejoramiento pedagogico que permitiera brindar solucion a las dificultades encontradas

en la prueba diagnéstica, como lo eran las falencias a la hora de comprender textos.

Asi pues, se creo6 la secuencia didactica por dos etapas de aplicacion, en la
primera, se implementd el uso de estrategias textuales, especificamente en la
macroestructura textual (cohesidn, coherencia, ideas principales y secundarias,
conectores logicos, estructura de textos argumentativos y expositivos) y para la segunda
etapa, se implementd el uso de estrategias metacognitivas, especificamente relacionadas
al uso del pensamiento (estrategias para antes, durante y después de la lectura) es asi
gue cada actividad fue valorada y retroalimentada por el grupo investigador para su
aplicacion, obteniendo como resultado el visto bueno del docente asesor para su
aplicacion. La cual se llevé a cabo a través de actividades y herramientas implementadas,
teniendo como finalidad mucho asertividad por los estudiantes objeto de estudio.

Podemos afirmar que la implementacion de las actividades adecuadas en el
disefio de la secuencia didactica para desarrollar el enfoque textual y metacognitivo,
permitieron cumplir con el objetivo propuesto en el proyecto investigativo, debido a que,

contribuyé significativamente a la mejora de la comprension lectora, pues, se evidencio



que la mayoria de los estudiantes pudieron superar la competencia (1), referida al
significado de las palabras, al desarrollo de ideas y a los elementos que componen un
texto, es decir, identificaron y entendieron los contenidos locales que conforman un texto;
alcanzando ademas el segundo y tercer nivel de la competencia (2), referida a la macro
estructura de un texto, ala funcién de sus partes, la identificacion de ideas frente a un
texto informativo y las relaciones existentes entre diversos elementos de un texto
discontinuo, es decir, algunos educandos comprendieron cémo se articulan las partes de

un texto para darle un sentido global.

Con relacién al tltimo objetivo propuesto en esta investigacion, se buscaba evaluar
los niveles de compresion lectora de los estudiantes de grado 7° de la Institucion
Educativa Cristobal Colén, después de la aplicacion del programa de estrategias
pedagogicas. Para esto, se realizo una prueba de cierre, en la cual se pudo demostrar la
mejora significativa que obtuvieron los estudiantes después de la aplicacion del programa
de estrategias pedagdgicas en comparacion con los resultados obtenidos en la prueba
diagndstica, por lo que, se logra evidenciar que se estuvo cerca de la finalidad de esta
investigacion pues, la gran mayoria de los estudiantes alcanzaron a desarrollar a
cabalidad la competencia 1 identificar y entender los contenidos locales que conforman
un texto; pues alcanzaron un 78% (véase cuadro 7), ademas de llegar a un alto nivel en
la competencia 2 comprender cOmo se articulan las partes de un texto para darle un
sentido global; pues alcanzaron un 68% (véase cuadro 8). Cabe resaltar que, fueron
pocos los estudiantes que no alcanzaron un alto nivel en la segunda competencia, sin
embargo, identifican y desarrollan en su totalidad el rasgo el estudiante identifica el tipo
de relacion existente entre diferentes elementos de un texto (discontinuo)pues, se reflejé

en los resultados de la prueba que fue el rasgo con mayor asertividad.

7.2 Limitaciones y recomendaciones

Al iniciar este proyecto de investigacion, el objetivo principal siempre fue ayudar a
mejorar a los estudiantes en su proceso lector y brindarle las herramientas necesarias
para la comprension textual. Desde la perspectiva metodolégica, el enfoque de

investigacion fue cualitativo, el cual ayudé a identificar y conocer la realidad que se vive



en la Institucion Educativa Cristobal Col6n, mediante la observacion y la interaccién con
los estudiantes, gracias a esto, se identificaron las estrategias y actividades que utilizan
durante las clases y asi poder reforzar lo que ya estaba con las ideas que se tenian en
mente para ayudar a los alumnos.

Ademas de esto, mediante la investigacion accion, este método nos permitio
valorar, conocer e interpretar la opinién de los participantes de esta investigacion y los
factores que influian en su bajo rendimiento académico, para luego disefiar un plan de
mejoramiento y de esta forma ayudar a mejorar las dificultades que se presentaban. Los
estudiantes durante toda la investigacion fueron participativos e interesados por aprender
y realizar las actividades de forma de correcta. Cabe sefalar, que este tipo de
investigacion busca transformar la realidad social y educativa de las personas, partiendo
de una problematica que se pude resolver y mejorar, buscando siempre la transformacion
de la comunidad, mediante un proceso de busqueda continua donde la investigacion, la
accion y la formacion, deben trabajar conjuntamente para el mejoramiento del desarrollo
curricular y los programas educativos de cualquier Institucion Educativa.

Con respecto a la metodologia utilizada con la secuencia didactica se obtuvo una
buena motivacion y dinamismo en el proceso de ensefianza-aprendizaje; asumido por los
participantes y especialmente en el objeto de estudio. Es asi que en cada fase de la
aplicacion de la secuencia didactica se reflejo el compromiso de los estudiantes siendo
esto lo mas valioso en el recorrido realizado en cada fase. Luego de superado el
desarrollo de las sesiones de la secuencia didactica, se pudo detectar un avance bastante
significativo en la competencia lectora del grupo sujeto objeto de estudio. Cabe destacar
la importancia del enfoque textual y metacognitivo, de las secuencias didacticas y de la
lidica como resorte pedagoégico y didactico potenciador y activo para lograr la
participacion de los estudiantes. Fueron de gran efectividad técnicas y herramientas
propuestas para sistematizar y validar fases y actividades.

Es mas, con las actividades realizadas acerca de las estrategias textuales y
metacognitivas se logré mejorar en muchos aspectos que necesitaban ser fortalecidos,
es decir, los alumnos con el resultado de la prueba final demostraron que cuando un texto

no es comprendido en la primera lectura, estos hacen uso de las estrategias textuales o



metacognitivas que individualmente le favorecen mas, para comprender un texto
completamente. Ademas de esto, los estudiantes fueron muy receptivos, puesto que las
investigadoras no laboramos en esta institucion, pero para el grupo objeto de estudio fue
de mucho agrado estar compartiendo con nuevas docentes y disfrutando de diversas
actividades, pues, se reflej6é el dinamismo y el empoderamiento en cada sesion realizada
en el desarrollo del proceso y, por ende, los buenos resultados obtenidos.

De acuerdo a las limitaciones que se presentaron durante la investigacion,
podemos afirmar que debido a la pandemia del Covid 19, se vivié un cambio muy radical,
puesto que los estudiantes y docentes no estaban preparados para afrontar una
virtualidad de manera correcta, debido a esto, el sistema educativo tuvo que replantear
su forma de ensefianza y buscar las herramientas necesarias para que los estudiantes
estudiaran desde sus casas, debido a esto, todas las Instituciones Educativas se
adaptaron a la virtualidad y entrega de guias, sin ninguna excepcion.

Debido a esto, la Institucion Educativa Cristobal Col6n, aun asi, nos dio acceso a
gue nos conociéramos e impartiéramos nuestros conocimientos con los estudiantes, cabe
aclarar, que al iniciar no fue nada facil, pero con el paso de los dias y semanas, hotamos
gue esto nos dio la oportunidad de crear nuevas estrategias didacticas utilizando la TIC.
Por ende, aunque esto fue una limitacién, al final fue una oportunidad para adecuarnos a
nueva forma de ensefiar. A demas, se le brindo apoyo a los docentes con todas esas
nuevas tecnologias, ya que al momento de utilizar dichos recursos se hizo con el fin de
incentivar a los estudiantes en las clases virtuales, mediante infografias, lineas de tiempo,
mapas mentales, mapas conceptuales, videos, jugos, entre otros. Los cuales ayudaron a
motivarlos, esto se evidencio, debido a que en cada clase ingresaban mas estudiantes y
la participacién era mucho mas activa.

Del mismo modo, a pesar de que hubo una gran mejoria en cuanto a la compresion
lectora, no se logré6 que todos los estudiantes estuvieran en el mismo nivel de
desempenio, puesto que después de la aplicacién de la secuencia didactica y prueba final,
se evidencié que algunos estudiantes no lograron superar las dos competencias de
lectura y aun presentan algunas falencias. Es decir, en cuanto a la primera competencia

la gran mayoria lograron estar a un nivel 4 y respecto a la segunda competencia los



estudiaron llegaron a un nivel 3, donde hace falta reforzar un poco mas esta competencia,
es por esto, que se deben seguir enseflando este tipo de estrategias que ayudan
significativamente a los estudiantes.

Por ultimo, la intervencion didactica realizada en la Institucion Educativa, fue
implementada para fortalecer a los estudiantes en la comprension textual, teniendo como
base multiples estrategias, de las cuales se obtuvieron buenos resultados, aunque auin
se presentan algunas falencias para alcanzar el nivel critico, es indispensable
recomendarle a la comunidad Educativa del colegio Cristébal Colén de forma
respetuosa, reforzar las competencias de lectura critica que establece el ICFES |,
mediante la lectura de textos continuos y discontinuos que sean del agrado de los
estudiantes y utilizando siempre las estrategias textuales y metacognitivas que mas se

adecue al estudiante.

7.3 Metacognicion del proceso de investigacion

Este proceso de investigacion ha sido una experiencia muy satisfactoria, ya que
logramos conocernos a nosotras mismas cumpliendo el rol de docentes, todo esto nos
ha dejado muchas ensefianzas e incluso nos ha ayudado en nuestra formacién personal
debido a que nos brinda la posibilidad de desarrollar habilidades sociales que nos
permiten desenvolvernos en todos los ambitos, ademas, nos permitié mejorar nuestra
capacidad cognitiva cuando escuchamos y valoramos las opiniones de los demas, en
este caso la de los estudiantes y los docentes que con su experiencia nos brindaron

consejos necesarios para tenerlos en cuenta.

Ahora bien, como personas esto contribuyd a crecer, a adquirir conciencia acerca
de quiénes somos, del valor que tenemos y el que tienen las demas personas a nuestro
alrededor, ademas de eso, académicamente mejoramos muchos aspectos Yy
desarrollamos nuestra personalidad, aprendimos a adquirir un lenguaje formal acorde a
nuestra profesion, también nos formamos en caracter y en paciencia; aprendimos de
nuestros errores y a saber sobrellevarlos positivamente, consideramos que trabajamos
duro y sentimos que esta experiencia fue satisfactoria y acorde con nuestros logros y

metas propuestas.



Desde una perspectiva profesional, nuestra formacién como docentes e
investigadoras fue de gran ayuda ya que, debido a esto hemos aprendido a
desenvolvernos en el aula de clases; ademas, para la preparacion de clases, hemos
tenido en cuenta las teorias y fundamentos en los que se apoya la educacion para
ensenfar, los cuales aprendimos durante el transcurso de la carrera y ahora lo llevamos a
la practica con la preparacion y ejecucion de la propuesta didactica para el mejoramiento
de la comprension lectora en los estudiantes. A través de lo aprendido anteriormente
logramos cumplir en nuestras clases los objetivos, las metas y las estrategias; las cuales
alcanzamos satisfactoriamente con nuestros alumnos, involucrandolos en todo este
proceso Yy llevandolos a esa transversalidad para que lograran desarrollar sus
capacidades no solo en lenguaje sino en las demas areas y que a su vez les sirviera para

su vida.

Asi mismo, teniendo en cuenta la parte investigativa esto nos ayudé e influy6
mucho en la formacion como docentes investigadoras, dado que nos brindd la
oportunidad de estudiar y conocer a fondo el contexto educativo en el cual se
desenvuelven los estudiantes, ayudandonos a comprender como estaba su rendimiento
académico y en qué nivel de desempefio se encontraban teniendo en cuenta el proceso
de comprension lectora, ademas durante esta investigacion utilizamos los saberes
aprendidos durante la carrera, es por esto que nuestra investigacion se apoya en el
enfoque cualitativo debido a que nos permitio adentrarnos en el contexto para asi conocer
y experimentar larealidad que viven las personas que fueron estudiadas y que en nuestro

caso fue la comunidad educativa.

Esto se realizé con el fin de indagar, reflexionar y mejorar nuestra practica de
docentes-investigadoras para la solucion de problemas dentro de la institucion,
especificamente en el aula de clases del grado séptimo, para asi poder cumplir con el
objetivo de la educacion que es formar estudiantes integrales e incluso ser diferentes al
momento de impartir una clase, buscando herramientas que nos ayuden a crear clases
diferentes, dejando atras lo tradicional y pensar como nosotras podemos trasformar la

mente de nuestros alumnos en personas mas consientes e interesadas por aprender. Por



ende, hemos aprendido a generar ambientes que estimulan a los estudiantes (incluso los
mas rebeldes) a participar en los espacios de clases, esto gracias al uso de estrategias,
técnicas y recursos, los cuales permiten ofrecer un ambiente agradable para generar

interés en los estudiantes por el estudio.

Para finalizar, este fue un proceso en el que cada dia se aprendi6 algo nuevo,
cada clase orientada nos dejé una ensefianza significativa, gracias a esto, actualmente
se puede notar la trasformacion y el aprendizaje que hemos tenido durante todo este
tiempo. Pues consideramos que, se han visto reflejados los logros y propdésitos de la
practica y de la carrera en general, vinculando la teoria ensefiada en semestres

anteriores, con la praxis realizada en el aula en estos ultimos semestres.
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ANEXOS

Anexo 1- Prueba Inicial

Prueba diagnéstica de lectura critica para grado 1°

A continuacién encontrard una serie de preguntas correspondientes a cada texto; para la solucién de esta
prueba usted contara con una hora aproximadamente, buena suerte.

Prueba diagnéstica de Lectura critica para grado

A continuacion encontrara una serie de preguntas correspondientes a cada texto; para la solucion de esta
prueba usted contara con una hora aproximadamente, buena suerte.

Nombre completo y curso al que pertenece

Texto de respuesta breve

De acuerdo al siguiente texto responde las prequntas de la1ala

Descripcion (opcional)

Lee el siquiente texto

LAS CUEVAS SE DEBEN PROTEGER

1 1 Bl

Las cuevas son objetos En el mundo subterrdneo aplican otras

normas diferentes a las de la superficie. Los seres vivos existen en su mayoria bajo
condiciones tan dificiles, que incluso un ligero empeoramiento los lleva a la extincion. Las
cuevas necesitan miles de afos para crecer y los desechos en éstas tardan mucho mas en
descomponerse que bajo el sol. Multiples peligros amenazan al mundo subterraneo. Los
productos quimicos toxicos entran, a veces por descuido, a las cuevas y dafian el ecosistema.
También, los visitantes de cuevas se comportan a veces como vandalos al contaminar las

galerias subterraneas, pi jeando las paredes y inando con has a pesar de

las prohibiciones|

Por lo mismo, hos clubes espeleologicos se ven forzados a cerrar sus cuevas con llaves.
Esto es especialmente importante para las cuevas habitat de murciélagos, porque no se debe
molestar a estos animales durante la temporada de frio, cuando hibernan. Entre el 15 de
noviembre y el 15 de abril se prohibe la entrada a estas cuevas. Los visitantes de cuevas
deberian apegarse siempre a esta regla: No llevarte mas que fotos y recuerdos. No dejar atrds

mas que las huellas de tus zapatos.

Tomado de: RéBiger (2004). El cerebro. México: Altea. pp. 38-39.

*

1. ;Qué sugiere o indica el titulo?

Texto de respuesta largo



*

2. Escriba dos sindnimos de Las palabras empeoramiento y descomponerse teniendo en cuenta el significado que
estas tienen en el texto.

Texto de respuesta largo

3. jQué significa La palabra extincién?

Texto de respuesta breve

4. 3Sequn el texto por qué el ecosistema de Las cuevas se ve amenazado?

Texto de respuesta largo

Lee el siquiente texto y responde las prequntas de laSala 8

LA CONTAMINACIO
AMBIENTAL, UN
PROBLEMA DE
TODOS.

AN

exista una incompatibilidad absoluta entre
el desarrollo tecnolégico, el avance de la

Hoy en dia se denomina la contaminacién

ala pri en el de
cualquier agente (fisico, quimico o civilizacién y el mantenimiento del equilibrio
biolégico) o bien de una b én de , pero es importante que el
varios agentes en lugares, formas y hombre sepa armonizarlos. Para ello es

los recursos
y que tome
saneamiento del

necesario que
y nor

proteja

concentraciones tales que sean o puedan
ser nocivos para la salud, la seguridad o

para el bienestar de |la poblacién, o bien,
que puedan ser perjudiciales para la vida
vegetal o animal, o impidan el uso normal
de las propiedades y lugares de recreacion y
goce de los mismos.

A medida que aumenta el poder del hombre
sobre la naturaleza y aparecen nuevas
necesidades como consecuencia de la vida
en sociedad, el medio ambiente que lo
rodea se deteriora cada vez mas. El
comportamiento social del hombre, que lo
condujo a comunicarse por medio del
lenguaje, que posteriormente formé la
cultura humana, le permitié diferenciarse
de los demas seres vivos.
El progreso tecnoldgico, por una parte y el
acelerado crecimiento demografico, por la
otra, producen la alteracién del medio,
llegando en algunos casos a atentar contra
el equilibrio biolégico de la Tierra. No es que

conciencia de que el
ambiente es fundamental para la vida sobre
el planeta.

La contaminacién es uno de los problemas
ambientales mas
importantes que
afectan a
nuestro mundo y
surge cuando se
produce un
desequilibrio, al
medio ambiente, 4
en cantidad tal, que cause efectos adversos
en el hombre, en los animales, vegetales o
materiales expuestos a dosis que
sobrepasen los niveles aceptables en la
naturaleza.




5. Seqin el fexto 4A qué se le denomina contaminacién ambiental?

Texto de respuesta largo

6. Seqln el texto, ;Qué provoca que el medio ambiente se deteriore cada vez méas?

Texto de respuesta largo

F. sCudl es el problema ambiental mas importante que afecta a nuestro mundo?

Texto de respuesta largo

8. De acuerdo con el fexto, ;Qué produce el progreso tecnolégico y el crecimiento demografico?

Texto de respuesta largo

Lee el siguiente fexto y responde las preguntas de la9ala 11

El Sol e la estrella del sistema planeta-
| rio en el que se encuentra la Tierra; por
tanto, es la més cercana a la
\5 — ¢

T d > con e el
u presencia o su

\qf \D prmistie e
\ eldiayla
P\ mn,msul:mnmum y

por
V 7] ¢ Sol es aprovechada por los seres
"\ fotosintéticos, que constituyen la

base de la cadena tréfica, siendo asl la
principal fuente de energla de la vida.
También aporta la energia que mantiene
en funcionamiento los procesos climéti-

‘SO]

madamente, con e mismo tamafio
aparente en el cielo. Esto permite una
amplia gama de eclipses solares distintos
(totales, anulares o parciales).

importancia de la energla solar en la
Tema

La mayor parte de la energla utilizada

por los seres vivos procede del Sol, las

plantas la absorben directamente y reali-

zan la fotosintesis, los herbivoros absor-

ben indirectamente una pequefia canti-

Mdemensw lnphmn
amivoros

La mayoria de las fuentes de energla
usadas por el hombre derivan indirecta-
mente del Sol. Los combustibles fésiles
preservan energla solar capturada hace
millones de afios mediante fotosintesis, la

hidroeléctrica usa la energla
potencial de agua que se condeso en
altura después de haberse evaporado por
el calor del Sol, etc.

Sin embargo, el uso directo de energla
solar para la obtencién de energia no esta
adn muy extendido debido a que los
mecanismos actuales no son suficiente-

en la fase denominada secuencia princi-
pal, con un tipo espectral G2, que se
formé hace unos 5 mil millones de afios y
permanecerd en la secuencia principal

aproximadamente otros 5 mil millones de
afios. EISo‘,lunm(onhTmnymdoslo:
cuerpos celestes que orbitan a su alrede-
dor, forman el Sistema Solar.

A pesar de ser una estrella mediana, es
la unica cuya forma se puede apreciar a
simple vista, con un didmetro angular de
32 35" de arco en el perihelioy 31' 31" en
el afelio, lo que da un dismetro medio de
32 03", Por una extrafia coincidencia, la
combinacién de tamafios y distancias del
Sol y la Luna son tales que se ven, aproxi-

ylo:

una cantided més peque«. comiendo 2
los herbivoros.

Precauciones
observar el Sol

necesarlas  pan

No mirar nunca directamente al Sol sin

h debida proteccién, puede causar lesio-

y quemaduras graves en m ojos e
i s st

Las gafas de sol, filtros hechos con
peliculs fotografica velada, polarizadores,
gelatinas, CDs o cristales ahumados no
ofrecen la suficiente proteccn a los ojos.

Extraido de wikipedia.org

9. ;Qué tipo de texto es? Justifique su respuesta

Texto de respuesta largo




0. ;Cudl es el tema central del texto? ®

Texto de respuesta largo

1. Sedale las partes del texto, marquelas con colores e indique qué funcién cumplen. a

Texto de respuesta largo

Lee el siguiente texto y responde las preguntas de la12 ala 14

Los cactus

wmwanmwah“
mommmmm
lugares de chima desértico 0 muy seco, sobre todo del
continente americano, y pueden soportar temperaturas
superiores a 45 °C.
c - S

principales
mmumwnm‘-mmm
extremas, con elevadas temperaturas escasas
MLMMBMMM)'&

i

Gracias a la forma de sus tallos, pueden almacenar una En del desierto

enorme cantidad de agua, que utiizan en periodos de Bmﬂ:mﬂmm

sequia. También los phegues de sus talos contribuyen a | | o del desierto de Sonora, entre México
Estados Unidos.

‘expandirse como lo hace el fuelle de un . Sus tallos, provistos de pliegues en forma
De la misma manera, las espinas que benen en lugar de au.,mmum:hua
hojas no solo protegen a los cactus del ataque de animales altura. Un ejemplar de saguaro
hambrientos y sedientos, sino que les sirven para retener la mm-mmum.ho-hm
humedad y reducir la esa apariencia de enorme

12 ;Cudl es La idea principal del fexto? *

Texto de respuesta largo

13. Cudl de Las siquientes afirmaciones contradice las ideas que presenta el autor?

() A. Los cactus por ser del desierto no necesitan agua.
O B. Los tallos de los cactus tienen multiples funciones que les permite la supervivencia.
() C.Los cactus soportan altas temperaturas.

O D. Algunos ejemplares de cactus pueden llegar a tener mas de 50 tallos.

O Otra...

4. Segin la siguien‘ie frase: "ESOS TALLOS LE PERMITEN ABSORBER LITROS Y LITROS DE AGUA LLUVIA" 4EL autor
queé quiere decir?

Texto de respuesta largo



Lee e interpreta el siguiente texto discontinuo

z Mantenga sus oficinds, salones

Coronavirus 0,4 (] yespacos ventilados.
oo Seevitatomando P ARE & L 3

= estas medidas '

Lave susmancs ”) m
y las de sus nincs (@
con frecuencia -

\ ¢ :

La mejor prevencien
estd en fus mdnos

o estornuda cerca
y no Se cubre al hacerlo,

cubrase boca y nariz con la manc,

15. ;Quién es el autor? e

Texto de respuesta breve

16. ;Cudl es la funcién comunicativa de La imagen y por qué?

Texto de respuesta largo

Tt. jQué pretende el autor con lo expresado en La infografia?

Texto de respuesta largo

18. ;Qué elementos encontramos en la siquiente infografia?

Texto de respuesta largo

Enlace: https://docs.google.com/forms/d/1sEO8LINmM_nG7dQ8uKTkmn-
PPJZap79g3J0wWaC9DN3Rg/edit



Anexo 2
e L INSTITUCION EDUCATIVA CRISTOBAL COLON
PRUEBA DE CIERRE

Nombre y apellidos:

Fecha:

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas de la 1 a la 4.
EL USO DE LAS REDES SOCIALES Y EL ATRASO ESCOLAR

Es innegable el beneficio que han traido consigo las redes sociales, en el aspecto de la
enorme facilidad que aportan para la comunicacion intercontinental y el traslado en
tiempo real de la informacion. Pero en los ultimos afios, el uso de las redes sociales, ha
traido desordenes y hasta riesgos para los usuarios y para quienes los rodean.

Por principio, las nuevas generaciones, cada vez mas obesas, no logran despegarse del
asiento frente al monitor de su computadora, otros no despegan sus dedos de sus
celulares y BlackBerry, perdiendo no solo tiempo de interaccion real con humanos
tangibles, especialmente sus familiares, sino también postergando sus tareas y estudios
por preferir seguir obsesivamente la menor tonteria que aparezca en alguna de esas
redes sociales, llegando en la mayoria de los casos a caer en la compulsién y obsesion,
entonces se habla ya de adiccion a las redes sociales. Esta enfermedad aumenta
enormemente, y miles de personas pierden no solo materias escolares, algunas el afio
escolar por completo, e incluso el trabajo, cuando desatienden en su totalidad sus
deberes por atender cualquier novedad en las redes, aunque sea algo totalmente
absurdo.

Por otra parte, también aumentan los casos de jovenes agredidos por otros usuarios,
guienes los acosan y suben fotos o videos humillantes de sus incautas victimas, quienes
las méas de las veces, dan informacion privada a cualquiera que quiera interactuar con
ellas, sin pensarlo antes, y solo se enteran del video o foto, cuando otro conocido les
manda la informacién. Es entonces, cuando los jévenes dejan de asistir al colegio o
desatienden sus deberes debido a que su imagen esta dafiada y es muy dificil e imposible
lidiar con esta situacion entre sus compafieros.

Por eso es mejor usar las redes sociales, solo para lo que fueron hechas, pero cuidando
no caer en la adiccion ni descuidar los estudios. Pueden ser muy entretenidas, pero al
final, existe el mundo real, y para sobrevivir en él se necesitan conocimientos reales, fuera
de la realidad virtual.

(Clemenceau, 2013)



1. ¢Qué sugiere o indica el titulo?

2. Escriba dos sinénimos de las palabras compulsion y obsesion teniendo en cuenta
el significado que estas tienen en el texto.

3. ¢Qué significa la palabra intercontinental?

4. ¢Segun el texto por qué han aumentado los casos de agresion entre usuarios?

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas dela5ala 8

Lo usual es atribuir la causa de las enfermedades mentales
al entorno, con algunos raros casos de origen genético. La
vanguardia de la patologia molecular —la ciencia que busca
las causas Ultimas de la enfermedad humana— esta
derribando ese paradigma al mostrar hasta qué punto el
entorno actua a traves de los genes. Cientificos de Tokio
sugieren hoy que los transposones, o genes saltarines que
cambian de posicion en el genoma, presentes en las
células precursoras de las neuronas, son una causa mayor
de la esquizofrenia.

Los transposones generan variedad neuronal durante el desarrollo normal. Su movilidad
excesiva puede deberse a causas hereditarias, pero también provocarse por el entorno,
lo que puede explicar las actuales paradojas sobre la genética de las enfermedades
mentales.

No es que el genoma de las neuronas se vuelve loco, todo empiece a ir mal y el azar
acabe causando la esquizofrenia. Los meros errores pueden ser la causa de raras
enfermedades hereditarias —las monogenéticas o debidas a la mutacion de un solo gen—
, pero las grandes enfermedades humanas, como el cancer o el transtorno mental, tienen
unos componentes genéticos mucho mas sutiles.

La razoén de gue los transposones generen la esquizofrenia es que se insertan cerca de
genes esenciales para el desarrollo y el funcionamiento del cerebro. Asi no solo alteran
su actividad, sino también la forma en que responden al entorno.

La regulacion de los genes depende precisamente de las secuencias de ADN que tienen
al lado, y el transposon protagonista de este estudio, llamado L1, contiene secuencias
especializadas en responder al entorno y regular a los genes vecinos. En eso se basa su
funcién durante el desarrollo normal, y también en la génesis de la esquizofrenia.

Kato y Kazuya, los cientificos de Tokio, presentan una investigacion del cerebro de 48
pacientes de esquizofrenia y 47 personas de control, complementada con estudios
gendmicos, experimentos en células madre derivadas de pacientes y comprobaciones



en modelos animales como ratones y macacos. Todos los resultados apuntan a la misma
conclusion: un claro incremento de los sucesos de transposicién en las neuronas en el

cortex cerebral prefrontal de los pacientes de esquizofrenia.
JAVIER SAMPEDRO

Madrid - 02 ENE 2014 - 12:18 COT

Segun el texto ¢ Cual es la causa de la esquizofrenia?

Segun el texto ¢ COmo estan relacionados los genes con la esquizofrenia?
Segun el texto ¢ Qué son los transposones?

Segun el texto ¢ Cual es la funcién del transposén L1?

® N o

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas dela 9 ala 14

TALITERATURA COMO AMOR LOCO POR LAS PALABRAS

Al'\Rl‘\"I’FMHNTF ES ALGO FACIL: ESCRIB
VO, SEGUIDOS DE UN VERBO Y UN COMPLEMENTO. Luego S =
sultante con otra més y otras... hasta formar un parrafo. Luego ou()‘pa_
rrafo y otro més y otros... hasta acabar. Si. cscribir parece algo sencillo,
sin ninguna ciencia. Sin embargo, el s6lo hecho dct lntfer}tar respon-
der por escrito una pregunta puede resultar un ¢jercicio "‘g""',‘i"'i
\' Inspiracién, talento o esfuerzo. :Qué pesa mds en el traba-
" jo del escritor? A
Platén, el filésofo griego, crefa que los poetas y los au-
tores literarios, en general, entraban en una especie de
ce durante ¢l cual unas diosas cspeciales, llamadas
los iluminaban y los inducfan a escribir las cosas tan
sas y verdaderas que lograban en sus textos. A ese estado
cial de trance se le llamo inspiracion.

Hoy dia, se sigue creyendo que los poel
las distintas especies de obras literarias son el
de personas que han sido dotadas por Dios o p
naturaleza de un talento especial, y que para
personas la escritura no constituye ningun ¢
20, pues en cualquier momento son iluminad
dichas divinidades y producen obras extraor
rias sin mas ni mas. 3

Tal vez haya algo de cierto en lo que conérf
al talento especial de los escritores para accedet

IR UN SUSTANTIVO Y LUEGO UN ADJEF|-
se unc la oracion re-

esas bellas verg

ades gy, .
ramos en | que encon-

a poesia, ep |

a narry-
as obrags dram&ilice::'
. que llamamog * ‘
t0 surge espontineam,
tan natural, nj tam

ava y en |
pero ni eso tal
alen-
ente o eg
: POCO las gra
des obras han sig i o
e S1do realizadas s
trabajo. 25 510

En lo que conciermne al talen-

10. este es el resultado de un ejer-
¢ICIO conslante en la creacién ar-
tstica. S6lo quien busea, encuen-
{ra. y asi como los cientificos que
han descubierto leyes e inventa-

profundas Provengan especialmen-
te de esta edad: la Huvia, la luz. la
noche. el amanecer., las estrellas, la
Luna, Ia naturaleza, la belleza, el
amor‘y el dolor humanos. Todos
€sos fenémenos y €xperiencias que
con el paso del tiempo se vuelven
cotidianos, cuando son descubier-
tos por los nifios y las nifias. resul-
fan acontecimientos extraordinarios
que se quedan fijados para siempre
€0 Sumemoria y que las escritoras
¥ los escritores se encargan de re-
cordamos en sus obras.

do aparatos vy si: A8 D5 e .
i ]l ”utura{;‘:lﬁjml;laslf‘ll:;s;?:dhr‘al;‘guin‘ns fuerzas As, las obras literarias v artisticas son el resul
¢io6n y experime d - ) % LF (,)h\.cnn‘" tado de estos tres elementos: la memo ia el Lsuj

¥ experimentos, del mismo modo los escritores v |4 im e embio
alcanzan sus hallazgos a fuerza de esmero vy de in- ;
sistir todos los dfas en la bdasqueda de las [;ululsm\
apropiadas para expresar lo que han pensado, expe
rimentado o sentido.

agmacion. Los escritores se especializan en
captar todo aquello que en la vida cotidiana hay de
.l\l»lehx'ass\» para, a ravés del recuerdo, darle unavl'ur»
ma ficticia, es decir, imaginativa, sincera y amena.


https://elpais.com/autor/javier-sampedro/#?rel=author_top
https://elpais.com/hemeroteca/2014-01-02/

téenica: leer y escribir
E

le que toda persona sea un escritor o escri
tencia, pues la vida de todo ser humano es
una suma de recuerdos, expe-
riencias y suenos. pero hay algo
que es fundamental en ¢l desa-
rrollo de la vocacion escritora
la lectura. En el origen de una
vocacion literaria, la lectura
juega acaso el papel mas deci-
sivo, porque el ser humano. por
naturaleza, es un ser que imita.
y al hacerlo busca sobre todo
aquello que le causa placer o
despierta su curiosidad.

De este modo, casi todos
los autores coinciden en que
llegaron a escribir porque le-
ria o escucharon un verso que les
zularmente asombroso y se quedo fi-
pre en su pensamiento. Y, casi todos.
‘comenzado su carrera literaria repro-
opiando ese primer texto que les pro-
asombro. Luego. el cjercicio constan
as dos actividades. la lectura y la escritura,
1ncidirfan en la formacion y en el desarrollo de su
~ vocacién.

9. ¢Qué tipo de texto es? Justifique su respuesta

10. Explica que pretende dar a conocer el autor con el texto

11. Sefiala las partes del texto e indica la funcion que cumple

12. ¢, Cual es la idea principal del texto? Justifique su respuesta

13. En el siguiente texto se refleja que, a partir de la escritura, las obras literarias y
artisticas son el resultado de tres elementos, los cuales son:
A. Busqueda de palabras apropiadas, experiencia, forma ficticia.
B. Talento, creacion artistica y escritura.

C. La memoria, el asombro y la imaginacion.
D. Todas las anteriores

14. Teniendo en cuenta el siguiente fragmento del texto, exprese su opinion al
respecto

Es posible que toda persona sea un escritor o escritora en potencia, pues
la vida de todo ser humano es una suma de recuerdos, experiencias y
suefios, pero hay algo que es fundamental en el desarrollo de la vocacion
escritora: la lectura.




Especies animales en peligro

Datos esenciales sobre tres especies amenazadas: rinocerontes, tiburones y elefantes

Elefantes
470.000

viven en Africa

25.000
5 elefantes sudafricanos
\ “ cazados ilegalmente
en 2011

110 toneladas

g de marfil incautadas
entre 2001 y 2011

Tiburones

100 millones
de ejemplares muertos cada ano El marfil del elefante es
. < 110.528 toneladas muy valorado en
Rinocerontes OB Capnracas solo en Indonesia mercados ilegales.
5.000 70% .

rinocerontes negros | 9€ tiburones cailones

(extinguidos en 2011 en vias de extincion
en Africa Occidental

20.000 98%

rinocerontes blancos | de los tiburones martillo
las playas

668 masacrados mueren en

en Sudafrica del suoeste del Atlantico

en 2012

www.national.com

15. ¢ Qué tipo de texto es?, justifique su respuesta

16. ¢, Cual es el propdsito del texto?
17. ¢ Cual es la funcién comunicativa de la imagen?

18. ¢, Qué elementos se encuentran en la infografia?
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Anexo 4. Desarrollo prueba final
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