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Resumen
La presente investigacion tuvo como objetivo fortalecer la comprension lectora a través
de una estrategia pedagdgica texto linguistica mediada por TIC en los estudiantes de
grado sexto de la Institucion Educativa Cristébal Coldn, lo cual se buscé llevar a cabo a
través de una metodologia de enfoque cualitativo y método investigacion accion
aplicada a una poblacién conformada por 20 estudiantes de grado sexto de la Institucion
Educativa Cristobal Colén, haciendo uso de técnicas de recoleccion de datos como el
taller diagnostico y taller de cierre, en lo que se obtiene como resultado que la
comprensioén lectora de los estudiantes tuvo un mejoramiento significativo luego de la
estrategia pedagodgica textolinguistica mediada por TIC, concluyendo que la influencia
de las estructuras textuales sobre habilidades semanticas, criticas y estructurales y la
comprension lectora de los estudiantes es positiva.

Palabras claves: Estrategia, Textolinguistica, TIC, Lectura.
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Introduccion
La lectura es un proceso que amerita un desarrollo continuo e interactivo y ofrece a
quien la ejercita, una capacidad intelectual y cognitiva, sin embargo, una de las
probleméticas mas representativas en la educacion colombiana refiere al hecho de una
deficiencia en los estudiantes en cuanto a la comprension de aquello que leen. En ese
orden de ideas, el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes estara
marcado a su vez por un mejoramiento en competencias tales como la semantica, la

pragmatica, estructural y critica, y los niveles de lectura literal, inferencial y critico.

Ahora, en la deteccion eficaz de los sentidos local y global de un texto, las
microestructuras textuales juegan un rol imprescindible en la medida en que le permite
al lector reconocer las distintas partes en que se divide un texto y las posibles formas en
que esas divisiones pueden ser usadas para reconocer una intencion, un significado y
una relaciéon con otros textos y con un contexto especifico (Van Dijk, 2006). Asi, el
presente trabajo busca mejorar la comprension lectora de un grupo de estudiantes de
grado sexto a través de la ensefianza de la superestructura, macroestructura y

microestructura empleados en los tipos de textos narrativo, expositivo e informativo.

La investigacion esta conformada por el capitulo |, en el que se hallan la descripcion
y formulacién del problema, el capitulo Il los objetivos de investigacion; el capitulo Il la
justificacion; seguidamente, el capitulo IV que estd conformado por los referentes
investigativos; el capitulo V conformado por el marco teorico; el capitulo VI que describe
la metodologia llevada a cabo; el capitulo VII, en el que se proyectan los resultados de
la investigacion y por ultimo el capitulo VIII con las conclusiones, alcances, limitaciones

y recomendaciones de investigacion.



12

1. Descripcion y Formulacion del Problema
Descripcion
La educacion tiene como objetivo desarrollar en los estudiantes tanto valores como una
serie de competencias que van a permitirles desenvolverse e interactuar efectivamente en
la sociedad, segun (ICFES, 2019) “las competencias son las habilidades necesarias para
aplicar de manera flexible los conocimientos en diferentes contextos. No significa solamente
conocer conceptos o datos, sino que implica saber como emplear dichos conceptos para
resolver problemas en situaciones de la vida cotidiana”. De manera que, las competencias
son un factor imprescindible en la interaccion solvente establecida por un sujeto y su

entorno.

En el plano educacional, el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion
(ICFES) es el organismo encargado de medir los niveles de desempefio y las competencias
gue los estudiantes han adquirido al culminar los grados intermedios de cada nivel de
escolaridad, a saber, 3°, 5° y 9°, y la prueba Saber 11 que evalla las competencias
adquiridas al culminar su educacion media académica; asi, las habilidades con mayor
deficiencia en los estudiantes se relacionan con areas como razonamiento cuantitativo,

inglés y lectura critica.

La prueba de lectura critica emitida por el ICFES mide la capacidad que tienen los
educandos de una escuela para comprender, interpretar y evaluar textos desde una postura

critica y reflexiva, como se muestra a continuacion:

Figura 1

Porcentajes por competencias.
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Tablo 4. Dastribucidn de pregunias por compelencios

Competencia Porcentaje de preguntas
Identificor y entender las contenidos locoles 25 %
que conformon un texto
Comprender cdmo se orticulon las porfes 2%
de un fexto paro dorle un sanfido global.
Reflexionar a pardic de un lexio y evaluor su 33%

contemdo

Fuente: (ICFES, 2019)

En ese orden de ideas, el cuerpo estudiantil perteneciente a la Institucion Educativa
Cristobal Colén de Monteria obtuvo los siguientes puntajes durante los afios 2017, 2018 y
2019:

Figura 2
Resultados 2017 — 2019.

'Afo | Puntaje promedio estudiantes
2017 53,34
2018 49,45
2019 64

Fuente: Adaptado de (ICFES, 2019).
Como se ilustra, los estudiantes de la Institucion presentan bajos niveles de desempefio
en lectura critica, pues frente a una escala que mide de 0 a 100 puntos, se sitlan en

puntajes no mayores a 65. Por otro lado, el porcentaje con mayor valor en la prueba de
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lectura critica corresponde a la comprension global de un texto, lograda por el estudiante a
través del reconocimiento de estructuras textuales y elementos linguisticos especificos.

Cabe resaltar que en dicha Institucion se han adelantado diferentes programas y
estrategias a fin de fortalecer la lectura y escritura como el suministro de cuadernillos, libros
y cartillas, sin embargo, la carencia y/o falta de acceso a recursos tecnoldgicos y salas
computacionales son algunos de los factores que impiden una ensefianza y aprendizaje
interactiva en la que ademas se fortalezcan habilidades digitales en los estudiantes, de tal
manera que puedan responder con solvencia ante las nuevas condiciones de una sociedad
de la informacion.

A considerar, se hallan también elementos contextuales tales como el estrato
socioeconémico bajo de las familias que hacen parte de la escuela, lo que representa un
factor limitante en cuanto al disefio de estrategias mediadas por TIC ya que tampoco se
cuenta en los hogares con artefactos digitales que le permitan al estudiante realizar
actividades en casa, impidiendo asi el desarrollo de metodologias innovadoras a través de
programas y plataformas online. No obstante, en la mayoria de las familias se evidencia un
uso de teléfonos celulares y planes de datos con los cuales se podrian disefiar y efectuar
las actividades pedagdgicas.

Cabe mencionar que existen otras dimensiones problematicas como el hecho de que los
profesores de la Institucibn desconozcan el uso de tecnologias, por lo cual prefieran
mantener sus practicas pedagogicas cimentadas en los enfoques tradicionales donde
siguen siendo el centro de la ensefianza y aprendizaje, sin propiciar en el estudiante desde
un papel protagonico, la construccion de un aprendizaje significativo y autonomo. De hecho,

la mayoria de los maestros que estuvieron obligados a emplear plataformas digitales
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durante la pandemia no contaron con criterios como objetivos de aprendizaje y
realimentacion de actividades que representan la efectividad de una ensefianza y su
combinacion con la tecnologia, debido, en la mayoria de los casos, a las situaciones
inmersas dentro del estado de emergencia declarado, que impedia la continuidad del
trabajo académico presencial.

En los padres de familia, por ejemplo, se detectan niveles bajos de alfabetizacion, debido
al escaso cumplimiento de afios de escolaridad, lo que impide un acompafamiento en la
educacion de sus hijos de tal manera que fortalezcan sus niveles de comprension lectora.
Asimismo, el que los entes parentales le proporcionen completa libertad a los hijos para el
uso irresponsable de tecnologias, que lejos de contribuir a sus competencias cognitivas y
criticas, les despierta un elevado interés por los juegos y el ocio.

Por lo tanto, la presente investigacion busca establecer un referente estratégico que
coadyuve en el fortalecimiento de la comprensién lectora de los estudiantes, empleando
tecnologias de la informacion y comunicacién de una manera eficaz y pertinente. Asi, se

procede a formular la siguiente pregunta problema:

1.1 Formulacion del problema
¢,Como influye una estrategia pedagdgica textolinglistica mediada por TIC en el
fortalecimiento de la comprension lectora de los estudiantes de grado sexto de la

Institucion Educativa Cristdbal Colon?
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2. Objetivos

2.1.

2.2.

Objetivo General
Fortalecer la comprensién lectora a través de una estrategia pedagdgica texto
linglistica mediada por TIC en los estudiantes de grado sexto de la Institucion

Educativa Cristobal Colon.

Objetivos especificos

Identificar el nivel de comprension textual de los estudiantes de grado sexto de la
Institucién Educativa Cristobal Colon antes de disefiar la estrategia pedagogica.
Determinar las caracteristicas del disefio de una estrategia pedagdgica textual
mediada por TIC para el fortalecimiento de la comprension lectora de los
estudiantes.

Evaluar la influencia de la estrategia pedagdgica textual mediada por TIC
“Supermicroma”, en la comprension lectora de los estudiantes de sexto grado de

la Institucion Educativa Cristobal Colén
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3. Justificacién

Una de las razones que justifica el andlisis del nivel inicial de comprensién lectora en
los estudiantes de grado sexto de la Institucién Educativa Cristobal Colén, reside en el
hecho de que, diagnosticar el estado de aquella competencia que se busca mejorar en
los alumnos, permitira marcar un precedente de falencias especificas sobre las cuales

debera trabajarse.

Por otro lado, una de las dimensiones por la cual el disefio de la estrategia pedagogica
mediada por TIC concede relevancia a la investigacion refiere al hecho de que, junto con
el desarrollo de la competencias lectora en los alumnos, se podra efectuar también un
cambio en la visibn que estos tienen sobre herramientas tecnoldgicas y una
transformacion en los enfoques desde los cuales el cuerpo docente de la Institucion lleva

a cabo su proceso de ensefianza.

Por otra parte, la relacién de las tipologias textuales con el desarrollo de la lectura
critica esta cimentada en la construccion del pensamiento critico como finalidad, ya que,
al pensar criticamente se puede lograr la comprension de la realidad y las situaciones
comunicativas que la componen. Un estudiante con estas caracteristicas, no se quedara
simplemente con lo que leyd, sino que indagara en otras fuentes para poder comprender
con mayor facilidad. Asi, el pensamiento critico se convierte en una cualidad
indispensable que tanto estudiantes como docentes deben desarrollar, puesto que les
permite transformar la realidad en la que estan viviendo, a partir de procesos de reflexion,
identificacion, analisis, evaluacion y emision de juicios criticos. A la vez se espera que

la interactividad y el trabajo colaborativo inmersos en las tecnologias de informacion y
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comunicacion dentro del proceso de ensefianza aprendizaje potencien e incentiven

interés y deleite en el cuerpo alumnado frente a la respectiva intervencion pedagogica.

La lectura es de gran importancia en el &mbito académico, profesional, personal y
emocional de cada individuo, puesto que le ayuda a tener una mejor gramatica,
enriquece el vocabulario y le permite desenvolverse de mejor manera; ademas mejora la
escritura, estimula el razonamiento y la capacidad memoristica, previene el estrés y, sin
duda, ayuda a tener un pensamiento critico, lo cual dara confianza a la hora de hablar.
Asimismo, la relevancia social esté arraigada a la pertinencia de la mediacién por TIC de
la propuesta, puesto que se contribuird a solucionar la problematica de una sociedad
carente de alfabetizacion tecnoldgica, en especial frente a la situacién actual de
emergencia sanitaria por COVID 19 en donde los procesos de ensefianza y aprendizaje
se han visto forzados a efectuar una renovacion pedagdgica de tiempo y espacio en
donde el ambiente de aprendizaje es el tecnolégico y la interactividad informética. Por
otro lado, se daré indicios o un acercamiento del papel docente en relacién con el uso de
las Tecnologias de Informacién y Comunicacion a la hora de ensefiar de modo que se
obtenga una cualificacion y renovacién del aprendizaje que proponga también, de forma

gradual, la autonomia de este.

Se debe agregar que, en los ultimos afios ha sido notoria la poca capacidad o habilidad
de los estudiantes para identificar el género textual y los modos de organizacion de los
textos, ya que son pocos los que leen de manera rigurosa. Asi pues,

Implementar entonces, tipologias textuales dentro del proceso de ensefanza
aprendizaje permitird al estudiante tener la capacidad de reconocer y diferenciar

caracteristicas, elementos referidos a un orden y una clasificacion de géneros discursivos
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determinados ademas de fortalecer el uso de estrategias de lectura ya sean de tipo
cognitiva o metacognitiva. Familiarizar a estudiantes con el género discursivo significa

desarrollar en ellos sus habilidades comunicativas y pragméticas. (Arango, 2018).

En uUltimas, la busqueda del desarrollo de niveles de lectura (literal, inferencial y critico)
y de analisis (intra, inter y extratextual) acaban justificandose en las deficiencias
presentadas por la comunidad educativa perteneciente a la institucion Cristébal Colon de
Monteria en cuanto al proceso lector. De manera que la puesta en marcha del trabajo
investigativo impulsara en los estudiantes no solo al lector sino también al pensador

critico.

4. Marco Referencial

4.1. Estado del Arte

Para la realizacion del siguiente estado del arte se llevé a cabo una seleccion de la
muestra documental, esta se realiz6 a través de un rastreo en varias bases de datos:
Dialnet, Scielo, Redalyc, Revista Ciencias de la Educacion, Google Scholar. Ellas
permitieron encontrar un corpus de 6 tesis de maestria publicadas en el periodo de 2008-
2019 y 24 articulos de investigacion divulgados en el ciclo de 2002- 2019, que se ubican

en el mismo tema de investigacion de este trabajo de grado.

Posteriormente, se hizo un analisis de las investigaciones mediante una tabla analitica
gue permitio identificar los objetivos, enfoque tedrico para la lectura, escritura, oralidad u
objeto de la investigacion en curso, metodologia de la intervencion didactica, resultados

y significacion préactica de los resultados de dichas investigaciones.
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Para finalizar, se realiz6 una categorizacion y subcategorizacion de la informacién
basandose en dos categorias como lo son el enfoque tedrico para la lectura y el enfoque
de intervencion didactica, las cuales permitieron la identificacion de las siguientes
tendencias.

4.1.1. Tendencias en el Enfoque Tedrico de Comprension Textual de las

Investigaciones

Después de revisar el enfoque tedrico con que estas investigaciones entienden la
comprension textual se identificaron cuatro tendencias que se describen a continuacion:

4.1.1.1. Enfoque Psicolinglista

Las investigaciones que se apoyan en la psicolinguistica como cimiento tedrico lo
hacen desde la perspectiva de procesos mentales, de manera que inmiscuyen un analisis
de distintas estrategias que se emplean en el proceso lector ya sean de tipo cognitivas o
metacognitivas. (Alexopoulou, 2016; Gonzalez, 2019; Galiana, 2016; Pérez, 2015;
Gonzalez y Le6n, 2017; Mufoz, 2017; Mejia y Villanueva, 2011). En estas
investigaciones se sefiala que:

Desde una perspectiva psicolingiiistica, la comprension lectora es una destreza que
ha dejado de ser considerada una actividad pasiva, mera decodificacion mecénica de las
palabras para pasar a ser un proceso activo en el que el lector/a va construyendo el
significado en interaccién con el texto (Galeana, Diez, & Caballer, 2016).

4.1.2. Enfoque Textolinguista

La textolinguistica es una disciplina, por medio de la cual se analizan los elementos
que dialogan dentro y fuera del texto, ya que se habla de una intertextualidad,
intratextualidad y extratextualidad. Numerosos autores afirman que, el enfoque texto

lingUista es esencial para que los estudiantes logren reconocer cual es el esqueleto del
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texto, es decir, le permita conocer la macroestructura, microestructura y superestructura
gue contiene el texto y de esta manera puedan no solo comprender la informacién que
quiere transmitir un escrito, sino que reconozcan los diferentes tipos de textos que
existen. (Abarca, 2009; Aroni, 2015; Alexopoulou, 2016; Gutiérrez, 2002, Vasquez, 2016;
Rocio, 2008; Gonzélez, 2019; Galiana, 2016; Cabrera y Carumen, 2018; Delicia, 2008;
Angulo, 2016; Abril, 2017; Garcia, Gallar y Marti, 2015; Mufioz, 2017; Franco, 2015 y

Castillo, 2003). Las pesquisas menciona que:

Siguiendo la propuesta de Van Dijk (1983), segun la cual el procesamiento de la
informacion discursiva se efectia en diversos niveles que conforman la compleja
semantica textual, se presenta una descripcién de los rasgos sobresalientes que, en el
universo considerado, caracterizan la aplicacion de estrategias inferenciales,

microestructurales, macroestructurales, y superestructurales (Delicia, 2011, pag. 70).

De modo que, la texto linglistica juega un papel importante en la comprension textual,
debido a que, a través de ella se analizan los elementos del texto, ademas ayuda a
identificar partes especificas para obtener la informacién mas relevante, es constructora
de sentido, significado y soporte para la realizacion de conclusiones, de la misma
manera se puede trabajar los niveles de lectura literal, inferencial y critico, los que hoy
por hoy son necesarios que cada persona tenga, para una mejor comprension lectora.

4.1.3. Enfoque Interactivo

De acuerdo con las investigaciones, el modelo interactivo se caracteriza por ser
dindmico, puesto que el lector esta en constante correlacion con el texto, impulsandolo
a que se mantenga activo y le ayude a un desarrollo de un conocimiento mas profundo,

es decir, que exista una intercomunicacion entre el lector y el texto, no permitiendo que
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esta sea simplemente lineal, sino que vaya mas alla, en donde exista una interrelaciéon
activa. Dicho lo anterior, cuantiosos autores afirman que el modelo interactivo entiende
la comprension lectora como un proceso de construccion de significacion de texto, asi
mismo sefalan que los estudiantes deben desarrollar unas habilidades en el proceso
lector, las cuales tiene que ver con el antes, durante y después de la lectura. (Rocio,
2008; Castro y Péez, 2015; Mejia y Villanueva, 2011 y Cruz, Carrilo y Cuentas, 2011).

Las indagaciones afirman que:

La comprension lectora implica mucho mas que la decodificacion de un sistema de
signos, pues se considera un proceso interactivo en el cual se relaciona el texto con el
lector, convirtiéndose en una actividad bésica para la construccion del saber y del
conocimiento que exige un rol activo el lector, y que llena de interpretacion y de

significado al texto, que por si solo no tiene (Castro & Paez, 2015, pag. 8).

Hay que mencionar que, en las indagaciones el modelo interactivo permite una
relaciéon horizontal entre el docente — discente con el texto, y una relacion propia entre el
estudiante, es decir, el educando logra adquirir unas habilidades que le permiten hacer
reflexion y analisis partiendo de una comprension lectora sea oral o escrita. Asi mismo,
el acto lector sigue un proceso de reconstruccion del significado literal o implicito del
texto, es decir, la lectura de los textos permite que los estudiantes se despierten la
relacion de los estimulos textuales o experiencias lectoras previas, para asi poder dar su
aportacion final de la compresion lectora que se logré hacer.

4.1.4. Enfoque Sociocultural

Desde la perspectiva del enfoque sociocultural es aquel que le permite al individuo

interactuar a través de un espacio social determinado, relacionar sus conocimientos
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internos con otras personas, luego hacer una asociacion de ellos y asi poder
establecerse social y culturalmente en un lugar. Desde una aspecto mas relacionada con
el entorno y/o contextos (Vasquez, 2016; Rocio, 2008; Garcia, Gallar y Marti, 2015;

Castro y P4ez, 2015; Romero, Rojas y Pedraza, 2015; Mejia y Villanueva, 2011 y Cruz,

Carrilo y Cuentas, 2011) acogen la teoria expuesta por Vigotsky en donde la Optica
del proceso lector se posiciona desde la socioculturalidad, de manera que inciden en el
lector las formas de accion y practicas sociales a las que se ha visto sometido a la hora
de leer y escribir. Es asi como se establece la lectura como una construccion social y

cultural.

En las investigaciones mencionadas “Vygotsky sefiala que el desarrollo intelectual del
individuo no puede entenderse como independiente del medio social en el que esta
inmersa la persona” (Pilco, 2017, pag. 44).Dicho lo anterior, el medio social en el cual
los individuos se desenvuelven influyen enormemente en sus conductas y maneras de
ver la vida e incluso en lo que leen, dependiendo el entorno en el cual los estudiantes se

encuntren asi comprenderan lo que leen.

Por otra parte, en estas investigaciones hablan de una comprensién lectora a la luz
del enfoque sociocultural implica conocer el entorno en cual se estan desenvolviendo
constantemente para asi poder interpretar el texto desde esa realidad social, puesto que
muchas de las realidades sociales que se presentan en el entorno son plasmadas en
escritos ya sean en libros, periédico u articulos de opinion y al estudiante leer esto y
conocer el entorno en el cual esta ubicado se le hara mas facil comprender el texto, es

por esto que se puede decir que el texto y el contexto guarda una estrecha relacion.
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4.2. Tendencias en los enfoques didacticos para mejorar las habilidades de

comprension textual

Después de examinar los enfoques didacticos con los que las investigaciones
mejoraran las habilidades de comprension textual se identificaron tres tendencias que se
describen a continuacion.

42.1. Talleres

En muchas de las indagaciones analizadas, se implemento6 el uso de la estrategia
didactica que consistia en la realizacién de talleres que los estudiantes debian resolver.
Cabe resaltar que los textos eran elegidos previamente y los interrogantes se
caracterizaban por estar predisefiadas a fin de medir el nivel de comprension lectora de
los educandos. (Fontecilla, 2002; Gonzales, 2019; Rocio, 2008; Vasquez, 2016; Galiana

J, 2016)

De acuerdo con (Cornejo, 2002) quien implementaba un “trabajo de campo para
observar el nivel lector” (p. 68). Esto lo hacia mediante una serie de talleres los cuales le

ayudaban a observar el nivel lector que los estudiantes poseian.

Se debe agregar que, en dichas investigaciones la implementacién de estos talleres
solo mide el nivel literal que los estudiantes adquieren, es decir no tiene en cuenta los
demas niveles como lo son el inferencial y el critico, los cuales son fundamentales que
un estudiante adquiera, se puede decir que, el accionamiento de estos talleres han
servido para ir fortaleciendo poco a poco la comprension lectora de los estudiantes pero
como tal no lo han logrado a un cien por ciento, ya que estos talleres son algo simples y

no recogen todas las falencias que tiene los estudiantes, ademas, es el docente quien
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se posiciona como disefiador del instrumento de evaluacion y es quien mide el nivel de

lectura que los estudiantes poseen.

4.2.2. Secuencias Didacticas

En las investigaciones, numerosos autores sostiene que el disefio de estrategias o
secuencias didacticas se encuentran relacionadas con plataformas tecnoldgicas lo cual
soporta la relevancia y pertinencia de la mediacion tecnoldgica que se pretende en la
presente propuesta pedagogica, la intervencion didactica en donde se desarrolla
contenidos, y distintas actividades por medio de las cuales se hace el intento de dar
solucion a problemas o mejorar las deficiencias en la comprension lectora de los
estudiantes. (Vasquez, 2016; Castro Pedraza y Péez Castiblanco; 2015, Franco y
Etelvina, 2015; Thorne, y otros, 2013; Alias, Leguizamén y Sarmiento, 2015). Las

pesquisas afirman que:

Se llevd a cabo un estudio sobre el funcionamiento y el efecto del entorno virtual. Se
planteé como objetivo general evaluar la eficacia del programa LEO para mejorar la
comprensién de lectura y el aprendizaje de vocabulario de estudiantes de quinto grado
de primaria. Es decir, al finalizar la intervencion, se esperé que los estudiantes que
emplearon la plataforma obtuvieran mejores resultados que aquellos que no lo hicieron
(Thorne, y otros, 2013).En dichas investigaciones se menciona el hecho que la
intervencién didactica esté disefiada de una forma mas completa, es decir que esta sea
una secuencia didactica donde se evalla al inicio, durante y al final con el fin de comparar
resultados y asi poder identificar qué cambios ha habido a lo largo de la implementacion

de la secuencia didactica, para asi poder establecer cuales son los problemas y como
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mediante la implementacion de esta estrategia puede mejorarse la comprension lectora
en los estudiantes.

4.2.3. Imégenes

Un cumulo de las investigaciones tomadas como ente fomentan el uso de la imagen
como implementacion didactica en donde se potencia el andlisis semiodtico de los
estudiantes por medio del cual se crea también un acercamiento donde se incentiva y/o
motiva al estudiante hacia el proceso lector. Asimismo, se fortalecen las interpretaciones
y analisis textuales por medio de estrategias en donde el cuerpo alumnado asocia el
mensaje visual previamente interiorizado y lo relaciona con el del texto (Romero, Rojas

y Pedrazo, 2019; Castillo, 2003; Abarca, 2009). Las indagaciones sefialan que:

Usan la imagen como fuente de informacion y conocimiento (fotografias, pinturas,
disefios, etc.) para comprender fendmenos en las asignaturas que se vincularon
(Informatica, Humanidades, Educacion Artistica, Religién, Ciencias Naturales).
Generacion de actividades que permitieron representar y dar forma al conocimiento
elaborado mediante imagenes, formas graficas. Produccion y construccién de textos,
imagenes, y productos por medio de diferentes formatos tecnolégicos. Realizacién de
ejercicios sobre andlisis pictorico, fotografico, cinematografico, literario, historico y texto
cientifico. El uso de imagenes para identificar modos de pensar, comprender y vivir otros

contextos y épocas (Romero, Rojas, & Pedroza, 2019).

Cabe sefalar que, la utilizacion de las imagenes como estrategias didacticas en dichas
pesquisas ha sido de gran utilidad para despertar el interés en estudiantes que nos les
gusta leer, ya que en ellos crea un interés por conocer mas a fondo lo que interpretan en

una imagen y que el texto en si puede dar respuesta, dicho lo anterior, se puedo concluir
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gue la utilizacién de esta intervencion didactica ayuda no solo al gran problema que de
la compresion lectora sino que le facilita a los docentes la tarea de inculcarles ese amor

por la lectura a los discentes.

Para finalizar, en las investigaciones se puede establecer un vacio teérico en cuanto
al hecho de que pocas pesquisas aglomeran el enfoque interactivo de la lectura de Isabel
(Solé, 1987) que podria sefalarse como teoria reciente, actualizada y pertinente para la
puesta en marcha de estrategias alrededor del proceso lector. Asimismo, pocas se han
basado en enfoque textual que permitan mejorar la comprension de la macroestructura

y microestructura del texto.

Por otro lado, el vacio metodolégico identificado consiste en que la mayoria de los
antecedentes se centran en recopilar solo fundamentos tedéricos a través de rastreos
documentales y la busqueda de datos en cuanto a la percepcién ya sea de la lectura o
la digitalizacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje, ademas, se hallan pocas
intervenciones didacticas completas por medio de las cuales se construye un cimiento

metodoldgico fuerte.

En el marco de esta necesidad la siguiente investigacién se propone disefiar una
secuencia didactica mediada por TIC, para mejorar los desempefios en comprension
textual de los estudiantes de grado noveno de la Institucion Educativa Cristobal Colén de

Monteria.
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5. Marco Teoérico
5.1.1. Enfoques de Lectura

Desde hace varias décadas, la investigacion en cuanto a lectura se ha encaminado al
andlisis de métodos de ensefianza, los cuales se han relacionado generalmente con la
concepciodn que se tiene sobre lectura, de hecho, estos han marcado una diferencia con
el pasar del tiempo y el cambio de paradigma educativo.

Inicialmente, se empleaban métodos tradicionales de lectura, que partian de unidades
linguisticas menores, de manera que, se aprendian letras, luego silabas, hasta llegar a
la creacion de palabras, entre otras; de igual forma, el método fénico propone ensefiar
inicialmente las vocales, luego las consonantes, crear grupos silabicos, formar nuevas
palabras y demas estructuras sintacticas de mayor complejidad. Asilas cosas, la lectura
cuenta con varias formas de ensefiar, pero en todos se habra que tener en cuenta la
profundidad semantica y pragmatica si se quiere una ensefianza eficaz.

“La lectura como fendbmeno constituye en si y para si un hecho cultural, dinamico y
multidimensional” (Romer, Linares, & Columbié€, 2017). Desde esta perspectiva se podria
decir que, la lectura es un proceso que soporta al individuo en el plano social y académico
de manera que son estos contextos donde el sujeto interioriza informaciéon mediante el
lenguaje oral o escrito; codifica, decodifica y comprende el mundo en el cual se
desenvuelve; instituye relacion, interaccibn y sociabilidad, ademéas de entrelazar
competencias comunicativas tales como la léxica, gramatical, entre otras. Dicho lo
anterior, se trae a colacion que “la lectura es mucho mas que el proceso por el cual se

aprende a descodificar o descifrar un determinado sistema de escritura, mas bien es una
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practica sociocultural asociada a relaciones historicas, culturales, ideoldgicas e
institucionales” (Romero, Rojas, & Pedroza, 2019, pag. 1).

Cabe sefialar que, cada época histérica determinada instaura nuevas
transformaciones en el modo de hacer las cosas y la lectura como préactica social no es
la exenta de dichos cambios, por lo que, en la actualidad son notables “emergentes

formas de lectura que trae la era digital” (Benitez, 2016, pag. 31).

5.1.2. Enfoque Cognitivo
En los ultimos tiempos se han intensificado las investigaciones sobre estudios de los
procesos mentales y su relacion con la forma en que se aprenden las lenguas. El enfoque
cognitivo centra su atencion en los procesos mentales que el estudiante realiza para
poder llevar a cabo el proceso de aprendizaje, haciendo uso de las estrategias mentales
gue requiere para lograr su objetivo y la forma en que este recibe los conocimientos,
puesto que, gracias a esas habilidades, el sujeto realiza abstracciones vy

categorizaciones de su realidad, ya sea linglistica o cultural.

Los procesos cognitivos incluyen una variedad de elementos, entre ellos, la
concentracion, la memoria, la evaluacion, autoevaluacion, entendimiento y solucion de
problemas. El ser humano al interactuar con su mundo intercambia y procesa informacion
con otros seres humanos y con los grupos sociales que se encuentran a su alrededor,
luego la transforma y finalmente, los recupera en el acto de comunicacion. En relacion
con ello, (Spychala) cita a Dakowsla (2001) para afirmar que “el proceso de
transformacién de las informaciones se produce gracias al mecanismo constituido por
varios sistemas: percepcion, atencién, memoria, planificacién, evaluacién, anticipacion y

recuperacion — reflexion” (2014, pag. 295).
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Un aspecto para resaltar es el de la motivacion puesto que “la motivacion intrinseca
de los procesos cognitivos y la curiosidad activan una energia necesaria tanto para el
trabajo cognitivo como para realizar una conducta apropiada” (Spychala, 2014, pag. 923).
De hechos, desde la misma autora se plantean los siguientes elementos fundamentales
dentro del proceso de ensefianza aprendizaje:

La atencion, que se refiere a las actividades que implican la asignacion de ciertos
recursos mentales para extraer el aprendizaje. La capacidad de la atencion es limitada,
lo que implica que no se mantengan unanimes, es decir, que algunos recursos cognitivos
responsables de la atencion se mantengan durante mas tiempo. Existe también la
atencién selectiva, la cual consiste en que el sujeto elige y discrimina cierta informacién
en relacién con otra.

La memoria, la cual, es donde se almacena, codifica y registra toda la informacion.
La memoria se divide en: memoria sensorial, memoria a corto plazo y memoria a largo
plazo.

La memoria a corto plazo o también llamada memoria operativa guarda relacion
directamente con lo que respecta a las capacidades de la vision y de la audicién. Se
puede afirmar que los procesos de control como la atencion, repaso, busqueda, claves,
pistas, etc. van a tener relacion con la memoria, lo cual genera una respuesta.

La planificacion permite estructurar ordenadamente las etapas que conformaran la
ruta de aprendizaje o ya sea, el contenido o discurso que se pretenda presentar, de
manera que sea posible evitar toda vaguedad para poder alcanzar los objetivos de

aprendizaje o discursivos trazados.
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Por dltimo, la evaluacion y la autoevaluacion conlleva a una reflexion, esta consiste
en el andlisis de resultados obtenidos, los cuales permiten saber en qué momento del
proceso de aprendizaje se encuentra, ademas de que, permite hacer la correccion de los
errores que se hayan podido presentar o también, analizar los aspectos en los que mas
se haya presentado dificultad para poder culminar el proceso de forma exitosa.

5.1.3. Enfoque Linguistico

El enfoque linguistico llama la atencion, puesto que “el contenido del texto surge de la
suma del significado de todos sus vocablos y oraciones. Asi el significado es Unico,
estable, objetivo e independiente de los lectores y de las condiciones de lectura”

(Cassany, 2006, pag. 24).

Desde esta perspectiva podemos decir que, leer es una forma de mezclar las palabras,
puesto que, para hacer una descodificacion, es decir, para comprender lo que se lee, es
necesario hacer una sumatoria de todo lo que se estudia, cada una de las palabras,
vocablos o cddigos tiene una relacion con lo otro y de alli surge un uUnico significado.
Cada lector en donde leyere interpretaria la misma informacion, puesto que esta se
encuentra en las palabras y no en la persona.

El enfoque linglistico esta ligado a las expresiones habladas del ser humano, por lo
gue, aquellos que pensamos o imaginamos los podemos expresar por medio de la
lengua, a diferencia de los animales que, aunque tienen formas de comunicarse, no
cuentan con la claridad linguistica del ser humano.

5.1.4. Enfoque Psicolinguistico
La psicolinguistica es “un campo interdisciplinario que combina los aportes de dos

disciplinas: la linguistica y la psicologia cognitiva experimental” (Silva, 2005, pag. 235).
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Proponiéndose estudiar, entre otras cosas, la triada de lenguaje, pensamiento y
comunicacion.

"Segun la concepcién psicolingtistica, leer no sélo exige conocer las unidades y las
reglas combinatorias del idioma” (Cassany, 2006, pag. 27). Asi que, desde dicho
enfoque, la lectura se muestra como un proceso arduo en donde el individuo pone en
juego destrezas y procesos mentales a fin de comprender un mensaje con la mayor
profundidad posible, dejando de lado una percepcidén simple que tan solo involucra el
entendimiento de cddigos linguisticos. El autor menciona destrezas tales como aportar
conocimiento previo, hacer inferencias, formular hipdtesis y saberlas verificar o
reformular, Etc. (Cassany, 2006).

5.1.5. Enfoque Sociocultural

Para adentrarnos en el enfoque sociocultural se deben tener claros conceptos como
sociedad y cultura, si bien la sociedad se conoce como un grupo de personas que
comparten caracteristicas en particular, estas pueden ser de tipo cultural, estilos de vida,
costumbres, entre otros. Podemos argumentar entonces la relacién estrecha entre
cultura y sociedad, puesto que la una emana de la otra, es asi como para las distintas
sociedades existen ciencias que se encargan de su estudio, como lo son las ciencias
sociales, la sociologia y la antropologia.

Para el enfoque sociocultural “leer no es sélo un proceso psicobioldgico realizado con
unidades linguisticas y capacidades mentales. También es una practica cultural insertada
en una comunidad particular, que posee una historia, una tradiciéon, unos habitos y unas

practicas comunicativas especiales” (Cassany, 2006, pag. 29).
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Cabe senalar que, para leer adecuadamente se deben tener en cuenta una serie de
caracteristicas de la comunidad donde se prepara el texto, las cuales deben ponerse en
practica, entre estas encontramos: la identificacion del contexto del autor, la formacién
académica que este alcanzo, la cultura a la que pertenece, cdmo ve la sociedad a el
autor de dicho texto y conocer la superestructura de los textos de distintas disciplinas,
esto con el objetivo de que las personas no se centren solo en el campo linguistico sino
gue estén abiertos a nuevos campos que le permitan poseer una mejor comprension del
texto y asi puedan tener multiples significados de un mismo texto.

La lectura, entendida como actividad sociocultural que se relaciona directamente con
la historia y la temporalidad, va a tener un caracter versatil y por ello, la interaccién entre
lector, texto y el contexto, en la que se concibe al lector como intérprete, como creador
de significado y de ahi que sea posible la variedad en cuanto a la interpretaciéon y también
de la intencion del texto influida por el contexto en que se encuentra el lector: “leer es
concebido como la construccion de significados a partir de la interaccién entre el texto,
el contexto y el lector” (MEN, 1998, 72)

Podemos decir que, cuando nacemos tenemos un conocimiento sin desarrollar, y que
a medida que nos empezamos a desenvolver en una comunidad determinada, logramos
adquirir esas mismas ideologias, pensamientos, actitudes, modos de vivir, entre otras
particularidades recurrentes en ese mismo ambito. Dicho lo anterior, “el significado de
las palabras como el conocimiento previo que aporta el lector tienen origen social”
(Cassany, 2006, pag. 27).

5.1.6. Comprension Lectoray TIC
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La teoria del conectivismo establece la comprension lectora como factor genérico en
el aprendizaje y gestion del conocimiento, lo cual es coadyuvado a través de ambientes
integrados por elementos difusos y cambiantes. Entre los principios del conectivismo se
encuentran la conexion de nodos o fuentes de informacién, el aprendizaje como aquello
gue reside en dispositivos ho humanos, el conocimiento inmerso en bases de datos debe
conectarse con las personas precisas en el contexto adecuado para llegar al aprendizaje,
para la comprension de los modelos de aprendizaje en la era digital, las redes sociales
son fundamentales (Siemens, 2004).

Por otro lado, en la teoria de conciencia semantica desarrollada por (Zhifiin, 2018) la
comprensién lectora mediada por recursos digitales debe contener una relacion entre
imagenes y nombres o palabras con el fin de que le otorguen una significatividad y
comprension en el mensaje, asimismo, la autora recomienda el uso de redes sociales,
presentaciones breves, creacion textual y elementos audiovisuales que permitan
estimular en los educandos la observacion, la creatividad y la imaginacion. Las
habilidades escuchar, hablar, escribir y observar deberan ser potenciadas a través
actividades de comprension lectora con las cuales se incentiva la gestion y creacién de
conocimiento.

Se destacan los elementos de significatividad, gestibn y construccién del
conocimiento, inmersos en las estrategias pedagogicas mediadas por TIC, de manera
gue otro referente tedrico en el que se apoya la presente investigacion refiere al
constructivismo.

En (Ruiz, 2012) La teoria constructivista considera que la lectura es:
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e Un proceso activo: porque el lector es responsable de la construccion de
significado en un texto, involucrando sus expectativas y conocimientos previos.

e La consecuencia de un objetivo: puesto que se lee para alcanzar alguna
finalidad y ésta determina las estrategias a seguir y la interpretacion que se
hace del texto.

e Un proceso de interaccion: que se da entre lector y texto. El primero relaciona
lo que ya sabia con lo que encuentra en el texto, modifica sus esquemas
cognitivos previos y desarrolla algunos nuevos.

e Un proceso de prediccion e indiferencia continua: debido a que el lector
conjetura o formula hipotesis sobre el contenido del texto y éstas se confirman
o refutan al leerlo

5.1.7. Estrategias de Ensefianza

Teniendo en cuenta lo que es el proceso lector, los procesos, competencias y demas
variables que intervienen en él, cabe definir que, situar la lectura como un objeto de
aprendizaje no es facil por lo que el docente deberd instaurar procedimientos afines que
permitan un resultado eficaz y eficiente. (Anijovich & Mora) exponen que “las estrategias
de ensefianza son el conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la
ensefanza con el fin de promover el aprendizaje de sus alumnos” (2009, pag. 4). Cabe
resaltar que las estrategias de aprendizaje son aspectos dindmicos que se hallan en
transicion constante basadas en caracteristicas especificas y contextuales, por lo que el
docente deberé reflexionar constantemente acerca de ellas.

Existen dos nociones respecto al aprendizaje de la lengua escrita, una que se

encuadra dentro de las teorias conductuales, la tradicional; y otra mas moderna, la
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constructivista. Mientras que la concepcion tradicional interpreta el aprendizaje de la
lengua escrita como una relacién de estimulo respuesta y los procesos de lectura como
un proceso de decodificacion, la concepcidn constructivista aporta una vision mas rica,
se entiende entonces un proceso en el que se es consciente de que el sujeto posee
conocimientos previos y experiencias que van a influir en su aprendizaje, de manera que
el aprendizaje de la lengua escrita va a estar influido por la funcién social de la misma,
donde el conocimiento se da de forma cooperativa.

Las dos concepciones sobre el aprendizaje de la lengua escrita coexisten en la
realidad escolar. La interaccién que el lector ejerce entre su propoésito de lectura, sus
conocimientos previos y la informacion ofrecida por el texto, permite una nocion reflexiva,
dentro de un contexto y no de manera aislada y memoristica como sucede con el enfoque
tradicional.

5.1.8. Programa de ensefianza

El problema de la ensefianza es una tematica que se ha mantenido latente desde hace
mucho tiempo, tanto educadores como psicélogos, sociélogos, linglistas y demas
personas relacionadas con el area han adelantado investigaciones al respecto, tratando
de aportar desde sus ciencias o disciplinas a la conformacién tedrica que se necesita
para responder ante la evolucién y la necesidad de la educacion al pasar los afios. De
manera que, se va a comprender la importancia de los procesos lectores dentro del
ambito pedagdgico. Surge la pregunta de como se comprende un texto y cOmo este se
relaciona con su una serie de factores internos y externos para conformar una

interpretacion.
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En la actualidad, se han planteado varias formas de explicar la forma en que se
comprende un texto para asi formular propuestas pedagdgicas que respondan a dicha
necesidad de la manera mas cualificada. Por ejemplo, en los afios 70, los especialistas
en el area de lectura concebian esta misma como el resultado de un proceso de
decodificacion. Se pensaba que en el momento en que un estudiante era capaz de leer
palabras, era capaz de interpretar de forma consecuente. Sin embargo, en la practica se
evidenciaba que habia dificultades en cuanto a la comprension. Aunque eran capaces
de leer palabras, no comprendian su significacién, no eran capaces de hacer preguntas
de tipo inferencial y mucho menos, critico; asi que, empezé a formularse una
investigacion mas rigurosa al respecto, a finales de los 80, aunque, ciertamente, ese tipo
de investigacion se centraba mas en la mara de evaluar que de ensefiar a comprender.
A finales de los 90, especialistas empezaron a proponer estrategias de ensefianza
teniendo en cuenta los procesos de comprension para aplicarlos durante el proceso de
ensefanza.

Poco tiempo después, la comprension de los textos se ha comprendido en el sentido
en que, los alumnos deben aprender la parte gramatical de la lengua para lograr asi una
comprensién de lo que ellos muchas veces construyen, teniendo en cuenta elementos
como la fluidez, la coherencia, conectores, y demas. Como lo afirma (Cassany, 2006):

El lector que puede descodificar un escrito, aunque no lo entienda, del que lo
comprende y lo puede aprovechar funcionalmente para su quehacer cotidiano.
Sin duda, los procesos contribuyen a conseguir la comprension, a construir el

significado de la lectura, aunque no la garanticen, porque no son suficientes.

(pag. 27)
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Para 2009, se intensificd la ensefianza de la gramética de la lengua en las escuelas,
de manera que, se hizo evidente que el problema de la comprension no parecia mejorar
ya que se enfatizaba en la estructura de la lengua, olvidandose un poco el uso de esta.

Estrategia pedagogica

Modelo de Van Dijk y Kintsch

Teniendo en cuenta que, como se ha expuesto anteriormente, el proceso de
comprension no solo es posible como consecuencia del conocimiento de la estructura
gramatical, sino también de otros aspectos que se evidencian en su uso e interaccion se
va a comprender mejor el modelo interactivo propuesto por Van Dijk y Kintsch. Segun
(Delicia, 2011). estos tedricos psicolinglistas entienden que el procesamiento de la
informacion contenida en los textos tiene lugar a partir de la puesta en juego, a nivel
cognitivo, de una serie de subprocesos o fases por medio de los cuales interactdan,
simultaneamente, una serie de estrategias mentales que hacen efectivo dicho
procesamiento en los niveles microestructural, macroestructural y superestructural del
discurso

Asi, el modelo interactivo describe el proceso de lectura como un proceso linguistico
cognitivo que se da en la interaccion de todos los elementos textuales antes
mencionados. Van Dijk propone una comprension que se va generando a partir de una
experiencia de lectura que se va desarrollando por niveles de procesamiento de la
informacion textual:

“El perceptual, el linguistico, el sistema de memorias y el sistema de control. A partir

de estos se realizan dos importantes subprocesos involucrados en la lectura
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comprensiva: el de decodificacion y el inferencial. Ambos subprocesos tienen como
rasgo principal operar de manera estratégica” (Delicia, 2011, pag. 72).

Atendiendo a lo antes expuesto, se entiende que dichas interacciones también se van
a complementar con unas estrategias de lectura que van a funcionar dentro del texto

como pistas para que el lector pueda construir su propia inferencia:

Las estrategias son procesos flexibles y orientados a una meta, que operan en varios
niveles al mismo tiempo y que interactian entre si en distintos momentos del
procesamiento [...] la nocién de estrategia, por lo tanto, se asocia con el logro de un
objetivo en forma rapida, eficiente y con un minimo de esfuerzo [...] Las estrategias
discursivas, por lo tanto, son atajos o formas eficientes de procesar un discurso que, por
el uso frecuente, han sido esquematizadas y almacenadas en nuestra memoria

procedimental como la mejor manera de leer (Cassany, 2004).

En armonia con lo antes expuesto, (Solé, 1987). Entiende por comprension textual el
proceso de construccion de significados que involucra al texto, los conocimientos previos
del lector y a los objetivos que éste tiene al momento de enfrentarse a un texto. De la
misma manera en que concibe la comprensién como un proceso en el que se ponen en
marcha la prediccion y la inferencia para dar un caracter general a partir de la
comprobacién de inferencias que surgen a medida que se lleva a cabo la lectura en las
etapas del antes, durante y después de la lectura, proceso en el que el texto en su sentido
estructural aporta una significacion a partir de su presentacion grafica, su estructura
discursiva coherente y cohesiva, la puntuacion, elementos ortograficos, y demas. Por su

parte el contexto del lector va a permitir que se asigne una significacion a la tematica
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especifica descrita por el texto que se va a relacionar con los conocimientos previos que

este mismo tiene con la competencia enciclopédica que requiera.

En el modelo Van Dijk y Walter Kintsch, se concibe la comprension de textos escritos
de forma estratégico-cognitiva. Se explica el procesamiento cognitivo de un texto en
relaciéon con los recuerdos o la forma en que estos son almacenados en la memoria, los
cuales fueron llamados niveles de representacién mental. Dos conceptos trascendentes
propuestos en este modelo son las macroestructuras, microestructuras y

superestructuras (Pilco, 2017).

En este modelo también se explican las proposiciones como ideas, y las
macroproposiciones, son entendidas como una secuencia de proposiciones, puede
entenderse como argumentos repetitivos. Por otro lado, las macroestructuras se pueden
definir como proposiciones de orden superior que incluyen proposiciones subyacentes.
En otras palabras, las macroproposiciones estan construidas con las microproposiciones
de un texto, y son un resumen o alguna otra estructura abstracta subyacente a un texto.

Ellas deben inferirse desde el texto (Pallares & Rodriguez, 2016).

Por otro lado, la superestructura es entendida como una especie de estructuras
globales que determinan un texto. Segun (Pilco, 2017) la superestructura corresponde al
‘esqueleto” de las partes que conforman un texto y varia segun el tipo de texto. La
superestructura es la que permite hablar de tipologias discursivas, si bien es cierto que
hay algunos que no poseen una superestructura clara. En una definicion mas restringida,

la superestructura conlleva a hablar de géneros.

La superestructura del texto expositivo se constituye de la siguiente forma:



41

1. Introduccioén: es la parte que precisa de forma clara el tema o tesis que se va a

desarrollar a continuacion. La introduccién debe llamar la atenciéon del lector.

2. Desarrollo: corresponde a las partes o parrafos que tienen la intencion de exponer de
forma detallada el tema que se estd abordando. A través de esos péarrafos de desarrollo

se amplia la tesis que ha sido planteada en la introduccion.

3. Conclusién: en este apartado se resume o0 se recalcan las ideas principales

desarrolladas en el texto.

La macroestructura va a tener un caracter global, en el que se construye una

coherencia del texto entre un parrafo y otro.

Ademas de ello, se analizan los tipos de secuencias argumentativas que son:

La Deduccioén: generalmente ofrece un movimiento discursivo de lo general a lo
particular. Esta estrechamente vinculado a la légica y a la demostracién; “Deducir es
realizar a través de una idea un proceso de inferencia a partir de una primera idea, por
lo tanto, conlleva un procedimiento que implica una consecuencia. Con la deduccion, al
contrario de lo que ocurre en la induccién, nos encontramos mas en el terreno de la
I6gica. (Martinez, 2002).

e El Razonamiento Causal: tiene la imagen del procedimiento experimental donde

se especifican las causas y las consecuencias. Goza de gran credibilidad en las

ciencias;
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e La Dialéctica: puesta en situacién tanto de la tesis como de la antitesis para
establecer relaciones que se ponen en consideracion para ser analizadas.
Generalmente se deja la conclusion al lector o interlocutor.

e Lalnduccion: se caracteriza porque se fundamenta en la enumeracion de casos

singulares para llegar a una regla general.

Asimismo, la microestructura del texto se define como una serie de elementos
inmersos en el texto que permiten la coherencia y cohesion de este. La microestructura
forma parte de las oraciones y parrafos que conforman relaciones de sentido que se van

a relacionar de tal modo, conformando la macroestructura.

Cuando se analiza la microestructura de un texto se debe tener en cuenta los

siguientes elementos:

o Ideas o proposiciones
. Tema o contenido
) Titulo

. Progresién tematica

Por otro lado, en el texto es importante desentrafiar las ideas principales para poder
generar una comprension. El autor Van Dijk y Kintsch, indican una serie de

macroestrategias de clasificacion descritas a continuacion:

A) Macroestrategia de supresion: permite eliminar de la macroestructura aquellas

proposiciones que no aportan al contenido o son irrelevantes estructuralmente.
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B) Macroestrategias de generalizacion: se aplica cuando algunas proposiciones
pueden ser reemplazadas por una proposicidbn mas general que engloba el sentido de

las que reemplaza.

C) Macroestrategias de seleccidon o integracion: se usan cuando en un grupo de
proposiciones hay una de caracter tematico o topico que contiene a las restantes. La
proposicion tépica debe expresar una macroproposicion y debe aparecer explicitamente

en la microestructura.

D) Macroestrategias de construccion: se reduce la informacion por medio de la
supresion y se introduce informacién nueva a partir de la presente en la base de texto,

por ejemplo, extraida de conocimiento previo.

» Organizacion macroestructural segun Maria Cristina Martinez

La autora en su texto realiza una descripcion sobre la macro, micro y superestructura
textual, haciendo mayor énfasis en los textos de tipo argumentativo y expositivo. De
hecho, afirma que si se busca formar lectores analiticos y criticos es necesario abordar
los aspectos que tienen que ver con la macroestructura y la Microestructura de un texto

En cuanto a la macroestructura expone que de la misma forma en que las formas
linglisticas de un texto estan estrechamente relacionadas con la clase de situacion de
enunciacion, asi también, esas formas de manifestacion tienen una organizacion
jerarquica de ideas que se construye en funcién de una idea mas general que equivaldria
al significado global del texto.

En otras palabras, se comprende que, cuando se procesa la informacion, el acto

comprensivo se realiza de manera conjunta entre la interpretacion global y la
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interpretacion lineal, puesto que el uno aporta elementos al otro de forma inversa,
produciendo asi una retroalimentacién que va a permitir la interpretacion y la respectiva
comprensién de un texto que, de hecho, éstos mismos pueden varar de lector a lector,
dependiendo de cuatro aspectos segun (Martinez, 2002):

» Conocimiento sobre el tema:

* Intereses

* Necesidades

» Motivaciones

6. Metodologia

6.1. Enfoque de Investigacion

De acuerdo con, el problema planteado y con los objetivos propuestos, el presente
trabajo se enmarca en un disefio de investigacién de tipo cualitativo. Debido a que, este
enfoque permite construir conocimientos a partir de la comprensién de un fenbmeno
natural y las cualidades que lo caracterizan, facilitando asi el acercamiento a la realidad
social y a la naturaleza de quienes la componen.

Ahora bien, “La investigacién cualitativa es un multimétodo focalizado, incluyendo
interpretacion y aproximaciones naturalistas a su objeto de estudio” (Denzin & Lincoln,
2012, pag. 49).

Ello significa que se realiza en el contexto natural de los participantes que es la
Institucién Educativa Cristébal Colén, ademas se trabaja con un grupo de 20 educandos
como esta conformado en esta Institucion Educativa, respetando las caracteristicas de

la conformacion del grupo, es decir, los jovenes fueron escogidos de forma natural.
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En esa misma linea, este enfoque resulta pertinente para la investigacion, visto que
se pretende analizar un fendbmeno teniendo en cuenta las ideas de los participantes, ya
gue se busca interpretar las respuestas a preguntas que se le realizaron con el fin de
recolectar informacion, partiendo de los conocimientos que estos poseian. Ademas de
interactuar con ellos a lo largo de la aplicacién de la propuesta, para luego, dar los
resultados obtenidos de manera descriptiva, teniendo en cuenta su proceso y las

participaciones que se dieron a lo largo de este proceso.

6.1.2. Método
La presente investigacion usa como método la investigacion accion, toda vez que se
busca indagar un fendbmeno en un contexto situacional real con el fin de mejorar las
practicas sociales que lo producen, comprenderlas desde su naturaleza y buscar un
cambio educativo a partir de la actuacion grupal de los sujetos implicados. Tal como lo
expresan (Castro & Doria):
La investigacion accion surge de la clarificacion de preocupaciones compartidas
en un grupo, intentando describir qué puede hacerse, para llegar a adoptar un
proyecto de grupo en el que sus miembros identifican una preocupacién tematica,
(area sustantiva en la que decide centrar su estrategia de mejora), planifica la
accion actuan y observa individual y colectivamente y reflexionan juntos (2012,
pag. 450).
De acuerdo con la naturaleza de la propuesta, el presente trabajo se realizara bajo
mediacion de TIC, por lo que se hace relevante resaltar el papel de ellas en la

construccion de conocimiento y su inclusion como soporte en el método de investigacion
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accion. El aumento de los programas y planes educativos que usan las TIC como
herramienta de desarrollo, muestra la importancia que tienen estas en la implementacién

de estrategias, afectando asi los procesos educativos (Riveros & Mendoza, 2005).

Asimismo, desde un punto de vista especificamente instructivo, las experiencias

de ensefianza desarrolladas con las TIC han demostrado ser altamente

motivantes para los alumnos y eficaces en el logro de ciertos aprendizajes

comparada con los procesos tradicionales de ensefianza, basados en la
tecnologia impresa (Riveros & Mendoza, 2005).

El uso de herramientas TIC como estrategia mediadora, garantiza en parte la

consecucion de los objetivos propuestos y la insercion de modalidades de aprendizaje

cercanas a los contextos préximos de los estudiantes.

6.1.3. Participantes

La presente investigacion fue realizada por la docente en formacion Gicella Patricia
Guerra Mieles, estudiante de Licenciatura en Literatura y Lengua Castellana de décimo
semestre de la Universidad de Cérdoba, bajo la tutoria de la Magister Ibeth del Rosario
Escobar y la direccion del Magister Javier Martinez (ambos, docentes de la misma
Universidad) y la asesoria del Magister Oberto Flérez Medina, maestro de la Institucién
Educativa Cristobal Colén, quienes conformaron el Grupo de Estudio Trabajo (GET) con
el fin de estudiar y reflexionar sobre sus practicas educativas, para mejorar el trabajo y
construir identidad pedagogica, posibilitando asi la transformacion conceptual,
metodoldgica y axioldgica de cada miembro (Castro & Doria, 2012).

La poblacion objeto estuvo constituida por 20 estudiantes con un grupo mixto, de

grado sexto de la Institucion Educativa Cristobal Colén, de la zona urbana de Monteria
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Cérdoba, con edades que oscilan entre los 11 y 14 afios, pertenecientes a un nivel
socioeconémico bajo, y caracterizado por el poco acompafiamiento de los padres de

familia.

6.1.4. Fases, Técnicas e Instrumentos de Investigacion de Recolecciény
Andlisis de la Investigacion

A continuacion, se presentan las fases de desarrollo de la investigacion, en cada una
de las cuales se da cuenta de los objetivos desarrollados y de las técnicas e instrumentos
gue fueron empleados para dar cumplimiento a dichos objetivos de investigacion.

6.1.4.1. Fase Diagnéstica

Para cumplir con el objetivo de este trabajo de investigacion se hace necesario
implementar una primera etapa que tenia como propésito realizar un diagnostico para
conocer el nivel de desarrollo de las competencias de lectura de los estudiantes de grado
6 de la Institucién Educativa Cristébal Colon con el fin de acercarnos a la realidad del
fendmeno estudiado y obtener asi insumos para el disefio de la estrategia de
intervencion.

En este orden de ideas, se realizara un taller diagndstico orientada a las tres
competencias de Lectura Critica que evalta el ICFES en las Pruebas Saber las cuales
son: (1) Identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto; (2)
Comprender cdmo se articulan las partes de un texto para darles un sentido global; y (3)
Reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido. “Estas competencias representan,
de manera general, las habilidades cognitivas necesarias para ser un lector critico”
(Saber Pro, 2021, pag. 26).

6.1.4.2. Disefio e Implementacién
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Con el objetivo de determinar las caracteristicas de disefio de una estrategia
pedagdgica textual mediada por TIC para el fortalecimiento de la comprension lectora en
los estudiantes de grado 6° de la Institucion Educativa Cristébal Colén se conformara un
Grupo de Estudio - Trabajo (GET), que, segun Doria, “en el marco de la |A, se comprende
como microunidad de desarrollo colectivo, reflexivo y participativo, cuya esencia esta en
el vinculo que se logre entre sus autores”. Un GET es, ademas, “un colectivo de trabajo
intelectual, académico e investigativo, conformado por tres 0 mas docentes, de manera
voluntaria” (Castro & Doria, 2012).

Cabe resaltar que cada modulo contard con una serie de actividades que los
estudiantes deberéan realizar para evaluar su comprension del tema y revisar el nivel de
desarrollo de su competencia lectora, todo esto con el acompafiamiento de la
investigadora a cargo del proyecto en mencion.

6.1.4.3. Evaluacion

Con el proposito de evaluar la influencia de la estrategia pedagdgica textual mediada
por TIC en la competencia de comprension lectora de los estudiantes de grado 6°,
después del uso de estrategias pedagdgicas se aplicara un taller de cierre encaminado
en las tres competencias de Lectura Critica que evalta el ICFES en las Prueba Saber
las cuales son: (1) Identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto;
(2) comprender como se articulan las partes de un texto para darles un sentido global; y
(3) reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido, de cada una de estas
competencias se escogieron unos rasgos para poder crear las preguntas, esto con el fin
de que los estudiantes demostraran que tanto habian aprendido con la aplicacion de los

modulos de aprendizaje y si estos habian o0 no mejorado la comprension textual de ellos.
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6.2. Técnicas para el Andlisis de la Informacion

El andlisis de los resultados obtenidos en cada una de las fases investigativas se
organiza empleando la estadistica descriptiva, identificando y describiendo tendencias.
Para (Rendon, Villasis, & Miranda) La estadistica descriptiva “es la rama de la de la
estadistica que formula recomendaciones de como resumir, de forma clara y sencilla, los
datos de una investigacion en cuadros, tablas, figuras, o graficos” (2016, pag. 398).

Junto con la aplicacion de la estadistica se logré un analisis de datos mediante
matrices de media porcentual de aciertos y se tuvo en cuenta evidencias obtenidas en
las competencias de lectura critica que fueron evaluadas; para finalizar, se realizé un

analisis descriptivo partiendo de las comparaciones entre grupos.

7. Analisis de los resultados y Discusion

7.1. Nivel de comprensidn textual previo a la Intervencién

Con el fin de conocer el nivel de comprension lectora de los estudiantes, se aplico un
taller diagnostico utilizando 3 de textos breves de géneros expositivo, informativo y
descriptivo en el que encontrarian 15 preguntas divididas asi: 5 preguntas para evaluar
la competencia local, 7 preguntas para evaluar la competencia global y 3 preguntas para
evaluar la competencia referencial.

De dichas competencias solventaron la creacion de items para el siguiente taller:

Tabla 1

Taller Diagndstico.

Categoria Subcategoria Rasgos Preguntas del taller
diagnostico




Comprensién
textual

El estudiante El estudiante ¢Qué significa la palabra
identifica y entiende el cooperan que aparece en el
entiende los significado de los sexto parrafo del texto?
contenidos elementos locales
locales que que constituyen Escriba tres sindnimos que se
conforman el un texto. acerquen a la definicién de la
texto. palabra vulnerable, teniendo en
cuenta el significado que esta
tiene en el texto.
El estudiante ¢Cudles son los personajes de
identifica los este texto?
eventos narrados
de manera ¢ Qué colores tiene el Tucan en
explicita en un sucuerpo?
texto (literario,
descriptivo, Contra qué enfermedades
caricatura 0 seran vacunadas los nifios en
cémic) 'y los edad escolar?
personajes
involucrados  (si
los hay).
El estudiante El estudiante ¢ Cudles son las partes de este
comprende cémo comprende la texto? Marquelas en el mismo.

se articulan las
partes de un texto
para darle un
sentido global.

estructura formal
de un texto y la

¢Qué tipo de texto es? ¢Por

funcion de sus 9u€?

partes.

El estudiante ¢ Cuéles voces aparecen en el
identifica y texto?

caracteriza las
diferentes voces o
situaciones
presentes en un
texto.

¢Cual es la intencion
comunicativa de este texto?

¢ Qué diferencias existen entre
las hormigas y las termitas?

El estudiante
comprende las
relaciones entre
diferentes partes
0 enunciados de
un texto.

¢Cuél es la idea central del
texto?

Escriba tres ideas secundarias
dadas en el texto.

El estudiante
reflexiona a partir
de un texto vy
evalla su
contenido.

El estudiante
establece
relaciones entre
un texto y otros
textos o]
enunciados.

¢ Qué relacion hay entre el texto
de “Tucén de garganta blanca” y
el texto de “Las hormigas”?

50
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El estudiante Segun el texto ¢Crees que es

contextualiza buena idea tener un tucan de

adecuadamente mascota en la casa? Argumenta

un texto o la turespuesta.

informacion

contenida en él. ¢En  qué  circunstancias
politicas, sociales, econémicas
0 culturares se escribe el
texto?

Fuente: Elaboracion propia.

El taller tuvo como objetivo identificar el nivel de comprension textual y el
reconocimiento de los tipos de textos en los estudiantes de grado 6° de la Institucion
Educativa Cristébal Coldén, de ese modo, se ubica a los educandos en un
distanciamiento, lo que se justifica por el cumplimiento de las medidas de bioseguridad
y de paso, para evitar que algunos estudiantes copiaran las respuestas de sus
comparieros. En total los interrogantes del taller fueron quince (15) y al ser aplicado se
abre paso al alumnado a que se acerguen a la docente con el fin de resolver inquietudes.

Luego de revisar las respuestas de los estudiantes objeto de estudio, se obtuvo los
siguientes resultados:

Tabla 2

Resultados — diagnostico

El Estudiante Identifica Y Entiende Los Contenidos Locales Que Conforman El Texto.

Rasgos Nimero de Numero de Respuestas Porcentaje Porcentaje
preguntas estudiantes correctas de acierto de acierto por

rasgo

El estudiante entiende el 6 20 8 40 %

significado de los

elementos locales que 40 %

constituyen un texto. 11 20 8 40 %

El estudiante identifica 1 20 18 90 %

los eventos narrados de

manera expl_l'cita en un 20 15 75 %

texto (literario, 2

descriptivo, 80 %
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caricatura o comic)ylos 12 20 15 75 %
personajes
involucrados (si los
hay).
64 %

Fuente: Elaboracion propia.

Las preguntas 6 y 11, que hacen parte de la Competencia Local, evaluaron la
comprension del significado de los elementos locales del texto, ante lo cual se obtuvo un
porcentaje de respuestas correctas de 40 % en ambos casos. El bajo porcentaje
evidenciado en 8 estudiantes ayuda a detectar que a los alumnos les cuesta encontrar
el sentido de algunos términos y la respectiva relacion que tienen con los otros, dentro
del texto.

Por su parte, la pregunta numero 1 fue respondida de manera correcta por 18 nifios,
gue corresponde al 90 % de los evaluados, lo que indica que para ellos resulta sencillo
identificar eventos narrados de manera explicita en el texto. De la misma manera, las
preguntas 2 y 12 que se enmarcan en este mismo rasgo de competencia local, en lo que
se obtuvo un porcentaje correcto del 75 %, equivalente a 15 estudiantes en cada
pregunta, resultado que evidencia que, en su mayoria, los estudiantes responden muy
bien al momento de reconocer la informacion explicita en diversos tipos de texto.

Tabla 3

Resultados — diagnostico

El estudiante comprende cOmo se articulan las partes de un texto para darles un sentido

global

Rasgos NUmero de Numero de Respuestas Porcentaje de Porcentaje de

preguntas estudiantes correctas acierto acierto por

rasgos
El estudiante 4 20 6 30 %
comprende la
estructura
0,

formal de un 13 20 5 25 % 28 %

texto y la
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funcién de

sus partes

El estudiante 8 20 13 65 %
identifica vy
caracteriza
las diferentes 9 20 10 50 % 48 %
voces o}
situaciones
presentes en 14 20 12 60 %

un texto

El estudiante 3 20 6 30 %

comprende

las relaciones

entre 43 %
diferentes 7 20 11 55 %

partes o}

enunciados

de un texto

45 %

Fuente: Elaboracion propia.

Por otra parte, las preguntas 4 y 13 que corresponden a la competencia global, desde
la que se evalu6é la comprensién del estudiante, su capacidad para identificar la
estructura formal de un texto y la funcion de cada una de sus partes, dio como resultado
porcentajes de aciertos del 30 % y 25 %, porcentajes bajos que corresponden a6y 5
alumnos respectivamente, demostrandose asi que, al preguntar sobre el tipo de texto y
sus partes, es poco el conocimiento que los nifios tienen para responder. Ahora bien, el
alcance de un 28 % de acierto en el rasgo en menciébn amerita un respectivo
afianzamiento con el cual los jovenes logren mejorar su comprension lectora.

De igual forma, la pregunta nimero 3 fue resuelta por 6 jovenes (30 % de los
estudiantes) proyectando una dificultad para comprender las relaciones que existen entre
diferentes partes o enunciados de un texto, es decir, los discentes no son capaces de
identificar la idea principal de un texto. En la pregunta nimero 7 se obtuvo un porcentaje
del 55 % que representa a 11 nifios en los que hay falencias para identificar las ideas

secundarias de un texto.



54

Tabla 4

Resultados — diagndstico

El estudiante reflexiona a partir de un texto y evalGa su contenido

Rasgos Numero de NuUmero de Respuestas Porcentaje de Porcentaje de
preguntas estudiantes correctas acierto acierto por
rasgos
El estudiante 10 20 7 35% 35 %
establece
relaciones

entre un texto y

otros texto o

enunciados

El estudiante 5 20 5 25 %
contextualiza

adecuadamente 28 %
un texto o la 15 20 6 30 %

informacion

contenida en

ella

30 %

Fuente: Elaboracion propia

La pregunta niumero 10 evalla la habilidad del estudiante para reflexionar a partir de
un texto y analizar su contenido. En ese orden de ideas se tuvo como propdésito evaluar
el establecimiento de relaciones entre un texto y otros y un enunciado y otros, lo que
arroj6 como resultado solo una equivalencia de aciertos de un 35 % (7 nifios), bajo
porcentaje que demuestra que a los estudiantes se les es dificil establecer relaciones
intertextuales.

En las preguntas 5 y 15, partes del rasgo o dimension en el que el estudiante
contextualiza adecuadamente un texto o la informacién contenida en él, Asi, la pregunta
5 fue resuelta de forma acertada por 5 discentes (25 %) dejando en evidencia las
falencias para contextualizar textos en la poblacion objeto; de igual modo en la pregunta

15 el porcentaje de acierto fue del 30 % (6 jovenes) y deja en evidencia el escaso
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conocimiento que los estudiantes tienen para conectar informacién leida con su entorno
real.

En sintesis, al 80 % de los estudiantes les fue facil identificar informacion explicita y
literal en los textos, sin embargo, les costd realizar procesos mas complejos como
encontrar significados o sinbnimos pues el porcentaje de acierto fue de un 45 %.

En la competencia global, el primer rasgo solo obtuvo aciertos en el 28 % de la
poblacion, de manera que los estudiantes no tienen claro la estructura formal de un texto
ni sus funciones; en cuanto al segundo rasgo, los jovenes tienen ideas sobre las voces
0 situaciones que presenta un texto, en lo que el 48 % acertd, pero son pocos los
educandos que identifican las relaciones entre las distintas partes o enunciados de un
texto, mas exactamente el 43 %.

Por otra parte, en la competencia donde el estudiante reflexiona a partir de un texto y
evalla su contenido la cual se divide en dos rasgos donde en el primer rasgo solo el 35
% de los jévenes son capaces de establecer relaciones entre un texto y otros textos o
enunciados lo que demuestra que existe un gran vacio en dicha competencia y que se
debe trabajar para que los estudiantes logren mejorar; en el segundo rasgo solo un 28
% acertd por lo cual se determina que los alumnos no son capaces de contextualizar la

informacién que se les suministra en un texto con el entorno que los rodea.

7.2. Intervencion

El trabajo “Estrategia pedagodgica textolinglistica mediada por tic para el
fortalecimiento de la comprension lectora en los estudiantes de grado sexto de la
Institucion Educativa Cristobal Colén de Monteria” se empieza a desarrollar el 18 de

octubre del afio 2021 de manera presencial con una asistencia por parte de la docente
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en formacion los lunes y viernes, aunque desde el 26 de marzo de 2021 se habian
iniciado sesiones virtuales debido a la pandemia por COVID 19.

A partir del lunes 18 de octubre se empezo6 a llevar a cabo la propuesta, aplicando el
taller diagnéstico de compresion textual y posteriormente se desarrollé la secuencia
didactica como se explica a continuacion:

En la primera sesion la docente explica la estructura textual a través de los temas:
microestructura, macroestructura y superestructura en lo que se evidencian saberes
previos. En la segunda sesion se procede a explicar temas como la intencién
comunicativa de un texto y se abre espacio para dialogar, realizar preguntas del docente
al alumno y del alumno al docente para acabar con una actividad “cuadro comparativo”
sobre los temas.

En la siguiente sesién se les pide a los jovenes que ejemplifiquen tipos de texto y que
realicen una actividad ludica (mapa conceptual) a fin de complementar y/o profundizar
su comprension sobre las tematicas expuestas. La siguiente clase estuvo compuesta por
interrogantes a los estudiantes para detectar sus saberes previos sobre el texto narrativo
y se explica, entre otras cosas, su intencion comunicativa, elementos y estructura, y se
pide que desarrollen una actividad del tema expuesto.

Se debe agregar que, en vista de que el tiempo no seria suficiente para aplicar toda
la secuencia, se procede hacer una modificacion, y se hace un diagnostico para saber
gué estudiantes cuentan con acceso a internet, WhatsApp y Facebook, ello con el
objetivo de cambiar la secuencia a médulos.

Se procede pues a reorganizar toda la secuencia en tres modulos sin perder el objetivo

de mejorar el nivel de comprension textual en los estudiantes y conllevando a un trabajo
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tanto presencial en el aula como asincronico, utilizando los medios WhatsApp y
Facebook. Luego de realizados los tres médulos se crea un grupo en WhatsApp y
Facebook llamado “Desafio supermicroma” conformado por el docente asesor, padres
de familia y estudiantes por medio de los cuales se subirian las actividades.

Al hacer la entrega del primer modulo a los estudiantes se explicaron contenidos como
¢, Qué es un texto? y la intencibn comunicativa de los textos narrativo, descriptivo en el
aula de clase y se responden los interrogantes del estudiantado para proceder a
implementar un taller evaluativo del tema y una actividad que deberian ser subidos en
las plataformas o grupos creados.

En otra sesion, la docente explica las caracteristicas del texto expositivo y sus formas
de organizacién con lo cual los alumnos son llamados a desarrollar y entregar el total de
las actividades que se encuentran en el modulo.

Ahora bien, para el abordaje del modulo Il se empez6 ensefiando las estrategias de
lectura para que los estudiantes las tuvieran en cuenta y aplicarla a los textos,
seguidamente se les habla de inferencia, explicandosele cuando se hace inferencia en
un texto; en otra clase se abordé la macroestructura y se le explico a detalle la temética
con el fin de que dieran cuenta a través de actividades y talleres evaluativos, su
aprendizaje.

Més adelante se desglosa el interrogante ¢Qué es la microestructura? Y algunas
formas en las que se pueden analizar esas pequefias estructuras para que asi los
discentes fueran capaces de resolver cada uno de los talleres que se encontraba en el
modulo, ademas se hizo un recorderis de las formas de organizacion de un texto y se

suministro un texto en el que debian identificar las formas de organizacion involucradas.
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Por ultimo, se trabajo con los nifios las macrorreglas, que ademas de ser explicada
presencialmente, se complementd con un recurso audiovisual que se subio a la pagina
de Facebook, después de explicados los temas se les pidi6 a los jovenes que resolvieran
los talleres e hicieran entrega del segundo maédulo.

Del mismo modo se trabajo el ultimo mddulo, explicando los siguientes temas: el texto

expositivo, texto informativo y la superestructura.

La seleccion de los textos que componen cada uno de los mdédulos tuvo como criterio
base dos aspectos especificos: la congruencia y la pertinencia. El primero permitié elegir
textos que tuvieran en cuenta el nivel de desarrollo intelectual de los estudiantes y el
grado de escolaridad al cual pertenecian; el segundo facilitd seleccionar escritos que
atendieran a los referentes de calidad emitidos por el MEN, en cuanto a su estructura y
contenido y contaran con formatos diversos de lectura digital. Este proceso de seleccion
tuvo en cuenta, ademas, la programacion establecida por el docente asesor en relacion
con los géneros textuales estudiados en el periodo, haciendo uso en la mayoria de los

casos, de guias digitales y motores de busqueda académicos para su consecucion.

De esta manera, al dar prelacion al uso de herramientas TIC como mediadoras que
permiten el desarrollo de competencias, se le ofrece la oportunidad a los estudiantes de
acercarse a la lectura en contextos diferentes a los tradicionales y mas proximos a su
contextos diario, intereses y necesidades, abriendo asi la posibilidad de articulacion entre

las nuevas tecnologias, el conocimiento y el desarrollo de aprendizajes practicos, que no
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solo generen para ellos instruccion, si no que les permitan enfrentarse a situaciones de

su dia a dia en las que puedan solucionar los problemas haciendo uso de lo aprendido.
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Lee el vigubente texto y responde las preguntas & 10 con hase en la lectura.
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Lee o sigulente lextn y responde les preguatus de la 11 - 15 con base en 1a decturn,
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9, (Cudles voces aparecenen el texio!

INSTITUCION EDUCATIVA CRISTOBAL COLON
LENGUA CASTELLANA

GRADO: SEXTO (6'5 A 67)

ZHAHE@

n
Fecha: Docente responsable: Gloella Gaemy Mickes

100 ;Qué relacidm hay entre of texto de “Tucin de gangants blanca”™ y el texto de “Las
homatgas™

Nombre: Grado: 6
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también al fimalizar su imervenciin
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3, {Qué tipa de marrador identificas en L historia?

4 Subraya en el texto el inicio, nudo y desenlace

S, Explica con tus propias palabras 'o sucedido en la historia.

Vamos a escoger un tipo de texto para estudiario con mayor profundidad

 Descrtio —

‘
Entre las caracteristicas del texto expositivo se encoentri ¢l use de lenguaje denotativo, la
liminacion de opini pessonales o la que Namamos [objetividad], fa claridad v la
concisain.

Ademis, cuando vas a escribir un lexto expositivo tienes 5 distintas posbilidiades de
organizar b informacitn, asi:

» Caunsa — Consecuencia:

El autor inicta explicando ln informacitn de un tema, fendmeno o acomecimiento y terming
exponiendo sus respectivas consecuencias

La emergencia mundial sanitatia por Covid 19 produjo tn aislamiento social preventivo que acabd
esubleciendo un cierre obligatorio de empresas, colegios y demibs establecimientos

Subraya en el anterior texto cudl ex la caiesa y cudl es l consecuencia
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No e preccupes s sentes que no enes tin bueno haciendo inferencins, ya gque esta es una
habilidad que puedes mejorar {Te ensefiol

Algunas de las piczas en lus que puedes dividie, unir y organizar tu rompecabezas o partis de
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peopdsito o funcidn del texto

.
v -
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Jos pdreafos, enuncados, palabes ¥ signos gee cumplen sza funcude clave dentro ded kexto,

Algunas de Las formas de smalizar esas “pogueian estructuras” soo:

I Microestructura

\

L Ressme Jos pirrafos o ensncados centrales o con
1 Subrays las polubras claves = identifico s

3. Resalta bow signos: ;7 {1 ()« & ™" poes también

Infoemacion mds relevame
slgmbcado

significsn alpo en of texio
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(Recuendas qoe estudiamos bas. canacterfstcas del

texto expositivo? Revisa el mmerior fexto y escribe
(qué canacseristicas de dicho texio pudisee evidenciar

Selocciona les palabeas y signos claves del texio

Parafrases bo expuesto en el lexto

S

Ya hemos esmdiado los distimos modos e que xe ongasara b mformacidn de o t2x10
expositive oo -~ consecucncis, comparaciin, secuencis tempersl, emnmeraciin
descriptiva y problesa — soluciin. Con base o oo, india cmo organiad el wmor ¢l
slguiente textoc

La batalla de Stalingrado (23 de ugosto de 1942:2 de febrero de 1943).

La batalla de Stalingrado fue un eafrentamicnto entre el cjército soviético y ¢l ejército alemiin
que se desarmolld en ef transcurso de 12 Segunda Goerru Mundial

Alemania pecesitaba controlar la cuenca petralers ded Cducaso para shustecer sus efectivas ¥
sostener el conflicto,
Hitler ordend ocupar Sulingrado como simbolo de derrota ol lider comunista
Las tropas soviéticas debian frenur el avance de las tropus mazis para conservar sus accesos al
Ciucaso.

El 23 de agosta de 1942 se iniciaron Jos bombardecs que asolaran ks ciudad, el 14 de septiembre
tas fuerzas alemanas asaltan Stalingrado Hegando a conquistar ua 75% del territonio. Pero la
Hlegaxla del invierno dejé 250 mil soldados alemanes sitiados. Las gélidas temperaturas dejaron
sin suministro a las tropas alemanas, que estaban siendo devastidas por

wovidticos, el humbee v las epidemias. EIl mariscal Friedrich Paulus se entrega al enemigo junto
1 1os 90.000 sokdados que sobrevivieron, haciendo oficial I rendicitn en febrero de 1943,

La batalla de Stalingrado supuso un punto de inflexitn para la Segunda Guerra Mundial porgos
los alemanes perdieron o miciativa en el conflicto. Es considerads la batalla mds ssngrienta de
Ia historia dejando un total de 2000.000 de bajas entre soldados de ambos bandos y civiles
wvidticos
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Cudl es el tema del texia?

En el mguiense circulo, creu nubes de palabras claves como lo indics la microestrectura.
Luepo de gue bagas t circolo, 1male una foto y sdbelo » L plataform de Facebook que s
profesora habslitd con el bee “Cirvulo de palabras™

Expresa. segin ¢f titudo, género y tipo de 1exto, Lo intencitn del aumor:

4Cudl es o Mden central del texto?

Escnibe calies som los pasos que te Indica 1n mactoestnsctan parn comprender mejor 1w
Jecture

Paso 1.

Paso 2

Paso L
Macrorreglas

La sigmiente que vamos a realizar es aplicar uns técnicn con pasos siper thciles llamadas

T ) e 3 N i stienes




Primero debes buscar ¢ significado deo las palabreas:

Comstruir

Luego comenta Jos sigaificados que encontrasie on b publcacadn del grupo de Facebook que
tiene por nombre “Glosanio Digital”. No olvides beer los otros sagnificados que tus
companesns encontraron y compararios con los uyos

(LKt a
KA L2

Ahora gue ya sabes el significado de estas palabras puedes conocer las macrameglas

Qi le climns 0 wpeie a informaacie s mportante del fexto

Quien lee, sedecchans L infomsacidn mis smportante del texso

Quien lee ngrupa vanas palabras ¢ weas del texio que Bahlen do bo mesmo o que
tenga el mismo seatido y sipnificodo, Juego las comecta de una focma generd v
escribe am enunciado en o qoe resma cada una de elles

Quicn loe wen sas propias palabras para construle un n0cvo foxio en el que
explique Jo que speeadsd de |o ue b lefdo

Refuerza o aprendido

Mira el video que la profesora dejd ea la plataforma con ¢l nombre “Macrerreglas™ en e
que explica cada una de fas reglan v te da gjemplos de como ayudan a wea mejor compeensidn

lectora
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Lee of siguiente textn, despads de haberk leido varias veces debes aplicar cada una de las

,,,,,,,,

Con ﬁ!ﬁu%pﬁmuwﬁ-‘uﬂwwﬂdﬁm:
¥ controlar s peso, s harear dinero, S1. es ctento, pues com e crecieste oo e los tratimmentos de salud, s
rikctica de alguns actividad fiica sesulta una buen invessie,

Low poblensas cardiovascubares, el cincer, fa dabetes, b obesidad, s osteopucoss, bs depeesic y el mfarto son

10 ﬁh*ﬁmpmma“mﬂundhmhh
aciones y Jos m Som muckon. Ios beneficins &l ejercicio, que actaalmese 0o soo

E Mpd“hﬂ”mulﬁbbmﬂdﬂlll
JeTocupac b“mtﬂ*wml-pﬁpmn’n
Si -n le apuntatan dmamh-mmmu—m:
g "nuw-mhuwwbww

Paso 1. Debes subrayar en el tewsa. con ms color que se vea Lt informaciie que se va o
elwmmar, porqus no &5 importame,

Pasn 2, Copia de noevo ef parafo, loego qoe hayas efiminado la mformaciin innecesana.

Paso 3. Lee nuevamenie ¢ texto ¢ sdentifica quo ideas, palabras se pueden agrupar es una
soli. Despuds que las hayas logrado ideatificarlas escribelas,

Paso 4. Despucs de haber bocho los pasos sateriones debes volver a escribir el fexio en se
versida fmal, asegurindole que s recofa toda | informaciin y no se cambie ef seatdo del
texin.
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TEXTO EXPOSITIVO

- D ﬁ &

Su nombre es Daniel y como te puedes dar cuenta estd muy preccupado porque s
profesora de espafiol le indico que hiciera una exposicion acerca del texto expositivo
y aunque ya le pidio ayuda a su hermano mayor y a sus padres no ha podido
entonder todavia ¢f tema que va a expaner,

Veamos de qué se trata ]

# Untexto expositivo tiene como propadsito explicar con claridad las ideas sobre
un tema

» Enlos textos expositivos el autor debe dar a conocer un tema sin explicar qué
piensa u opina al respecto

# La Informacion del texto debe ser real y conflable. esa es una tares muy
importante para quien vays a escribir un texto expositivo

# Cada que lees un texto expositivo, aprendes sobre un tema o ampllas los
conocimientos que ya tenias.

Te serd facl reconocer un texto expositivo si tienes en cuenta que su estructura o
las partes que lo componen son:

1. INTRODUCCION
Inicio ded texto en el que el autor presenta el tema que va a exponer, luego lo define
con exactitud y nos muestra su importancia

2 DESARROLLO

En esta segunda parte, el autor de un texto expositivo profundiza su teménca
apoysndose ya ses en datos, caracteristicas y detalles que permitan al lector tener
un ampho conocimiento sobee lo que trata ef texto.

3. CONCLUSION
En esta ltima parte encontrards un resumen de las ideas que &l autor expuso en los

dos primeros puntos del texto 3 I3 que Bamamos sintesis o recapitulacion y una
forma general con la cual da fin a la construccion del texto.

b |Te mostraré algunos ejemplos del texto expositivo y sus partes!
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"
frerd 0 jAyudale a Daniel! @

“Bnnd (Repiiies Fedorw' de Brund) du somdee o o puls vimady oo
Ameriy del bue comomamene ol 2w mey arwwial &l consmeny : . o
o dr s e e Con base a lo que hemos aprendido, envisle un mensaje a Dansel donde fe compartas

2 -smasint ppefe spimalede o 83 ihien v tus conociméentos sobre o texto expositiva y asi lo ayudards a que realice una

Princpttmen. o/ gl g
-u"q-.:::..m excelente exposicion, Escribe tu mensaje aquk
randey eaiosey cheoncsr Avowr e

- BT

by 16 millwer bn' de m e
Graciat & a9 y 4 1w s e pucie decw
o draad e o paw com o fova ) fowna del
smads Lo cosnm u su pollacain, of pou extd poblads pov v 192
il e dodvionics, sepen dais dol bestinen Bravieso de Gemgratia v
Cassdwtay TBOEN & pasar da o of ot psn wan potiads dui mands
Brawd provesds v g iy dv drssadad & podlase Grem parse &
~-#~Maubp&hm

-

Por i, iy gue decwr e v rate del Sy puls sademerions e

W N e e L e ke & a4 10
; g s e e M edower e b eigee e

o TEXTO INFORMATIVO
uu—.‘,—-‘.hﬁnm—-h
INTRODUCCION ~ ~ voste v
N w4 e el ot e Es3 nifia que ves ahi se llama Ofelia y es compafiera de Daniel. Ofelia tiene como
i e tarea exponer el texto informativo y para que sea mds facl de entenderlo, ells va a
B e e s e g o - utifizar las semejanzas que tienen el texto expositivo y el texto informativo,

L o T T
s vy St o My e s A e e Tl

— Ao s\ .00000 00 04 b Entonces, al igual que el texto expositivo, el texto informativo:
DE”RN"" = e ey s g ol e e e

e A m e et @ preeas d b0 e sy o e

T T - » Ordena y brinda informacidn clara

5 RN (R P RGO 2 » Lainformacion del texto debe ser real y confisble
L L S A T P ey

§ w— Py a8 - 7 Se basa en hechos reales

v

. . o - Tiene una introduccion, un desarrolio y una conclusion
o me o -
s e Es objetivo. 0 sea que no incluye opiniones, pensamientos ni argumentos del

‘ e TP TN OO W -
3 L T Ly s [ e autor

A 4

{Sin embargo, estos textos si tienen sus diferencias!




7 El texto Informativo debe tener un titulo corto, atractivo y relacionado con e
tema

» Pyeden tener vanos subtitulos

# Incluyen imagenes atractivas y acordes con el tema

» Mientras que &l texto expositivo presenta un tema a partir de su definicion
cientifica, el texto informativo se vale mas de una descripcion de hechos y su
respectiva evolucion cronoldgica

~ La base del texto informativo es la opinidn piblica, mientras que el expositivo
se basa en enunciar una tematica y desarrollarla

.

Refuerza lo aprendido

Escribe ejemplos del texto expositivo y texto informativo

1. Texto informativo 2 Texto expositivo

75

La ultima estrategia de comprension lectora que vamaos a estudiar se llama

cp Superestructura (3o

Pero antes, veamos un video de repaso sobre la macroestructura, microestructura y
superestructura,

SIPER ESTRUCTURA, MRCHO ESTRUCTURA Y

MACROESTRUCTURA TEX TUAL

higps:www youtube com/watch?v=3ZafgaleyNE

La superestructura es aquelo que te ayuda a comprender un texto, identificando las
partes mas generales que lo conforman; casi ssempre nos encontramos con textos
divididos en inicio, desarrollo y clerre o en introduccion, desarrallo y conclusion. Si
te basas en la superestructura o modo en que esta organizado el texto, te serd mas
facil identificar qué tipo de texto es y qué intencidn comunicativa tiene

1. Superestructura expositiva
¢ INTRODUCCION: Expone el sema que 50 va o tratar
¢ DESARROLLO: Comtenidos que complementan lo bablado en b imroduccivn
o CONCLUSION: Sintetizs lo desarollndo

2. Superestructura Argumentativa
Superestructurg

rgwnentative
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Identifica la superestructura del siguiente texto
AVANCE DE LA COMUNICACION A TRAVES DE INTERNET

En el presente trabajo presentamos una revision rapida sobre los ultimos avances en
los formates de comunicacion a través de Internet y su nueva conformacion como
medio de comunicacion global.

Hasta hace unos pocos afios, los servicios de Internet tuvieron un crecimiento
dindmico. Sin embargo, lo servicos eran relativamente estiticos: Una persona creaba
un blog, y sus amigos y otras personas, leian con interés lo que publicaba. Una
Institucion cultural o gubemamental publicaba la informacion, la cual se actualizaba
siguiendo las sugerencias de los usuarios, pero dentro de un esquema estatico y
Jerdrquico, similar a los medics de comunicacion tradicionales, tales como la radio y
la television, donde es el difusor del medio quien decide qué se publica y qué no,
Esto es el concepto de iz WEB 1.0. La generalizacion de las redes sociales, como
Facebook y Twitter, las posibilidades de comentar publicaciones y la libertad de los
usuarios para elegir y corregir contenidos (como wikipedia), han cambiado la
perspectiva estatica de la comunicacion en Internet, haciéndola un medio mas soGal
y de mayor interaccion entre creadores de contenidos y usuarios. Esto es la WEB 2.0

En la actualidad, estamos al final de esta interaccion entre usuarios y creadores de
contenido, ya que esta relacion esta evolucionando. La creacion de aplicaciones
inteligentes que predicen las preferencias de los usuarios, sistemas operativos con
mayor interactividad y dispositivos mdviles que practicamente permiten una
conexién permanente, comienzan a configurar el siguiente peldafio en esta
evolucion comunicativa la WEB 3.0,

Estamos en un punto Intermedio en la evolucion de Intemet La conectividad
pecmanente para muchos ya es una realidad, y la reduccion de costos en los servicios,
asi como el considerar Internet como un derecho humano, acercan la idea de la WEB
3.0 a una reahdad.

Nomb Grado:

Lee ¢l siguiente texto ¥ responde las preguntas de ba 1- 5,

LAS AVENTURAS DE ROBERTO

En una acogedora y mullida tumba, reposando en la blancu paz de un cementerio, vivia el
esqueleto Roberto desde hacia cien afios. Roberto estaba muy cansado de estar alli, siempee
en la misma postura. Un din que estaba especialmente aburrido escucho una conversacidn
enlre Jox fumiliares del difusto gue ocupaba el sepulcro de al laxdo. Hablaban de una Fests
que se celebraba 1n noche del 31 de octubre, Sigwid muy atento y se entend de que esa fecha
estaho dedicada a seres como €l Que Vivian en ol mis alld Aquello le resalin
mteresantisimo. Roberto fue modurando una idea Aunque eso suponia romper con kas
Viegan leyes que rigen ef mundo de los esquck Estaba decidido o visitar ¢l mundo de los
vivos y be parecid que b fecha més adecunda podia ser el 31 de octubre.

Al llegar el dia seaalado, Roberto abnid su ataGd y salid o la tuz del sol, Pero después de
permanecen 1antos sfios a oecuras, no pudo resestis agquel fuerte resplandor. Asi que volvid a
metorse on ln fosa, recosid su calavera y espero a que se hiciese de noche para acodic o la
deseadn Nesta

Concha Castro; Las avenuras de Roberto

AHORA RESPONDE

1. LQué dia se celebrustn ln Gesta de ln que escucho hublar el personage de la
historin!!
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2. (Cuiiles son bos personapes de este texto?

3 (Cuill ex ls ydea central del texto!

4, 1Qué tipo de texto es”  Por qué?

5. (Cudntos nihos tenfa ¢l personaje de La historia de vivir en el cementerio”

Lee ¢l sigulente texto y responde las preguntus 6- 10 con base en n lectura.
CAFE

a4

En Espafia. Portugal, Paraguay, Brasil ¥ Rio de 1o Plata, es frecoente ¢l consumo de café
torrado o torrefacto (tostado on presencia de azicar). Sucke tomarse como desayuno o en la
sobremesa después de las comicdas, y ex una de las bebidas sin alcobol més socializad

en muchos paives, Existen cast tantas formas de preparar esta bebida como comsumidones,
pero ln mds popular, aparte de tomarlo solo, es 1a que Tleva Jeche, aungue también e e
suele afiadir crema o nata, leche condensada, chocolate o algin Lcor Se sirve
habitwalmente calicnte, pero también se puede tomar frio 0 con hiclo. Bl cultivo del café se
encuentra amplismente  difundido en los  paises tropicales ¥ subtropicakes.  Llama
particulurmente b atencidn el caso de Brasil, porque concentrs poco mas de un tercio de 1
producciin mundial (véase mis adelante). Los granos del café son uno de los principales
productos de origen agricola que se comercializan en los mercados intemacionales y a
menudo supone una gran contrnibuckin a los rubwos de expomacidn de las regiones
productoras, Sefiala las partes del texto expositivo 9 El cultivo del café estil culturalmente
ligndo & la hustona y al progreso de muchos paises que lo han producido por mds de un

wigh,

En el periodo 201272013 se produjeron 8.7 millones de toneladas de café, de los cuales se
expond aproximadumente un 80% por un valor de 19 100 millones de ddlares, mientras que
el valor bruto de ln industria total asociada al comercio del café se estma en 173 400
millones do ddlaces. Acnualmente, mis de velaticineo millones de fincus familisres en unos
ochenta pufses cultivan alrededor de quince mil millones de cafetos, cuya produccion
termina en fos 2.250 millones de wzas de café que se coasumen a diario  (Wikipedia,

Se denomina café a ln bebida que se obtienc a partir de Las semillas tostadas y molidas de
los frutos de la planta de café o cafeto (Coffea). Es una bebida alamente estimulante, pues
contiene cafeina, Por extensidn, tumbién se puede designar con este nombre al lugar de
consumo de esa bebida y sus maltiples vanantes, y de ese nombee bay también muchos
sindnimos: cafeteria o bistrd, entre otros,

2002).

AHORA RESPONDE

6. Cudles son los sindnimons gue hay de la palabea café?

1




Nombre: Grado:

Lee ¢l siguiente texto ¥ responde las preguntas de ba 1- 5,

LAS AVENTURAS DE ROBERTO

En una acogedorn y mullida tumba, reposando en la blanca paz de un cementerio, vivia el
esqueleto Roberto desde hacia cien afios. Roberto estaba muy cansado de estar alll, siempee
en la misma postura. Un din que estaba especinlmente aburrido escucho una conversacidn
entre Jox fumiliares del difusto gue ocupaba el sepulcro de al lado. Hablaban de una Fiesta
que se celebraba 1o noche del 31 de octubre, Sigwid muy atento y se entend de que esa fecha
estaha dedicada a seres como €l Que Vivian en ol mis alls Aquello le resulin
mieresantisimo. Roberio fue modurando una idea Aunque eso suposia romper con kas
Viegas leyes que rigen ef mundo de los esqucletos. Estaba decidido  visitar ¢l mundo de los
vivos y be parecié que b fecha més adecunda podia ser el 31 de octubre.

Al llegar el dia seqalado. Roberto abnd su ataGd y sadid o Ja luz del sol, Pero despuéds de
permanecen 1Lantos sios a oscuras, no pudo ressstis aguel fuerte resplandor. Asi que volvio o
metorse en ln fosa, recostd su calavera y espero a que 50 hiciese de noche para acodir a la
deseadn Nesta

Concha Castro; Las avenuras de Roberto
AHORA RESPONDE

1. LQué dia se celebrurtn In Gestu de 1o que escucho hublar ¢l personage de la
histona?

T Escribu tees idews secondarian dadas en ef texto,

% Seiala la extroctura del texio

9. (Cuil es la intencido comusicativa del texto?

10, (En qué padses comumen el calé”?

TLee of siguiente texto informativo ¥ responde fas preguntas de la 11 - 15 con base en
la Jectura.

ES TIEMPO DE LEER

iLlegaron las vacaciones! Y 1, [ged plancs tienes™ Adomds de jugar, salir de vinje ¥

compartic con tus amigos, 8o te olvides de esos cmplices gue en sus plgings guanian
Siles histor
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Taller de Comprension Textual »y.
Institucidn Educativa Cristéhal Cotin "¢ Q'
Docente: Gicella Patricia Guerra Micles

Universidad de Cérdoba

Los dias de vacaciones resultan fdetles pars estimular T mente. No cabe di

es un plan bucno, Bomito ¥ harato, pues en 1éeminos econdmicos es una actividad en la que

e que leer

s gana y munca se pierde ()

Leer és un hibito que contnbaye al crecimiento personal, acalémico v profesional de nifios
¥ povenes. (...). Enriquece tus conocimientos, permate conocer vocabulanio y por ende,
hacer un cofrecto uso del lenguaje

Pero no te preocupes. ., no tenes que dejar a un lado los videojuegos, ¢l interiel, los pascos
O las salidas a cine, solo debes dedicarle tempo de calidad a los libros, Leer cierto ntmero
de piginas ol dia y hacer de este hibito un espacio diverudo ¢ interesante, es una de las

mejores opeiones para que disfrutes de tus vacaciones
Semana Jr, Edicidn 163, Junio de 2013

AHORA RESPONDE

11, Escriba res sindaimos que se acerquen o la defincidn de la palubra enriquece.
temendo en coenta ol significado que csta tiene en ol texio

12, Qué deben dedicarie a la Jectura de libeos”

13 (A god contnbuve o leibito de beet”

Docente: Gicella Patricia Guerra Mieles o

de Cordoba
10 “cafe” y el texto “Es ttempo de |

15. ¢Qué nos invitan hacer el texto?
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7.3.

cierre

80

Comparacion de los resultados entre el taller diagndéstico y el taller de

A continuacion, se realizard una comparacion entre los resultados obtenidos en el

taller diagnéstico y el taller de cierre desde la perspectiva del analisis estadistico

descriptivo, con el objetivo de evaluar los cambios producidos en los niveles de

comprension lectora de los estudiantes de grado 6° de la Institucion Educativa Cristobal

Coldn, luego de la aplicaciéon de la “estrategia pedagdgica textolinguistica mediada por

las Tic para el fortalecimiento de la comprensién lectora”.

Tabla 5

Taller de Cierre.

Categoria Subcategoria Rasgos Preguntas Del taller De
Cierre
Comprensién El estudiante El estudiante entiende el ¢Cuales son los
Textual identifica y entiende significado de los elementos sindnimos que hay de la
los contenidos locales que constituyen un palabra café?
locales gue texto.

conforman el texto.

Escriba tres sindnimos
gue se acerquen a la
definiciéon de la palabra
enriguece, teniendo en
cuenta el significado que
esta tiene en el texto

El estudiante identifica los
eventos narrados de manera
explicita en un texto (literario,
descriptivo, caricatura o
cémic) y los personajes
involucrados (si los hay).

¢ Cuales son los

personajes del texto?

¢ Cuantos afos tenia el
personaje de la historia
de Vivir en el
cementerio?

¢, Qué dia se celebraria
la fiesta de la que
escucho hablar el
personaje de la historia?

JEN qué paises
consumen el café?
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El estudiante El estudiante comprende la
comprende cémo se estructura formal de un texto
articulan las partes de y la funcién de sus partes.

un texto para darle un

sentido global.

¢ Qué tipo de texto es?
¢Por qué?

Sefala la estructura del
texto

El estudiante identifica y
caracteriza las diferentes
voces o] situaciones
presentes en un texto.

¢ Cudl es la idea central
del texto?

,Cuédl es la intension
comunicativa del texto?

El estudiante comprende las
relaciones entre diferentes
partes o enunciados de un

¢Existe alguna relacion
entre el texto “café” y el
texto “Es tiempo de

texto. leer?
Escriba  tres ideas
secundarias
El estudiante El  estudiante  establece ¢A qué contribuye el

reflexiona a partir de relaciones entre un texto y
un texto y evalGa su otros textos o enunciados.
contenido.

habito de leer?

El estudiante contextualiza
adecuadamente un texto o la
informacién contenida en él.

¢, Qué deben dedicarle a
la lectura de libros?

¢ Qué nos invita hacer el
texto?

Fuente: Elaboracion propia.

El taller de cierre se llevé a cabo cumpliendo con los protocolos de bioseguridad de

COVID 19, su estructura responde a 15 items, teniendo como dimension evaluativa las

tematicas expuestas y los docentes encargados de acompafiar a los alumnos estuvieron

prestos a resolver sus preguntas.

Luego de revisar las respuestas de los estudiantes objeto de estudio, se obtuvo los

siguientes resultados:

Tabla 6

Taller de cierre.

Competencia 1

Rasgo NUmero de Numero de Respuestas Porcentaje de Porcentaje de
preguntas estudiantes correctas acierto acierto por
rasgo
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El estudiante
entiende el
significado de
los elementos
locales que
constituyen un
texto

20

100 %

20

100 %

100 %

El estudiante
identifica los
eventos
narrados de
manera
explicita en un
texto (literario,
descriptivo,
caricatura o
coémic) y los
personajes
involucrados
(si los hay)

20

100 %

18

90 %

83 %

11 20

20

50 %

18

90 %

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 3

Resultados taller 1y 2.

88 %

Analisis de los resultados del taller diagndstico y de cierre

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

88%

64% I

Competencial: Local

M Taller diagndstico

Fuente: Elaboracién propia

86%

87%

45%
I 3

Competencial 2: Global

M Taller de cierre

Competencia 3: critica

En el taller diagndstico se evidencié que el 64 % de los estudiantes de grado 6° de la

Institucién Educativa Cristdbal Colon se ubicaban en el primer nivel de la competencia
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de lectura, por tanto, estaban en la capacidad de identificar y entender los eventos, ideas,
afirmaciones y los demés elementos locales que componen un texto. Este panorama
cambia después de la aplicacidn de la estrategia didactica, al mejorar dicha competencia
de un 21% a un 88 %. En ese marco, ademas de la capacidad de identificar y entender
los contenidos locales que conforman un texto, los alumnos comprenden el significado
de palabras, expresiones y/o frases que aparecen en el texto.

Figura 4

Resultados taller 1y 2.

Comparacion entre los resultados del taller diagnostico y el
taller de cierre de la competencia 1

100%

90%

90%
80%
80%
70%
60%

50%

40% 35%
28%
30%
10%
Establece relaciones entre un texto y otros textos o Contextualiza adecuadamente un texto o la
enunciados informacién contenida en él

B Prueba diagndstica H Prueba de cierra

Porcentaje de aciertos por rasgo

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto a los resultados obtenidos en la primera competencia se puede apreciar
que en el taller de entrada hubo un menor porcentaje de respuestas acertadas en
comparacién con el taller de cierre, ya que el 40 % inicial evidenciaba una capacidad de
entender y comprender el significado de los elementos locales que conforman un texto

en los estudiantes, de modo que el otro 60 % tenian deficiencias en las habilidades
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semanticas aplicables a un texto. Con relacion a la prueba de cierre, el 100 % de los
demuestran poseer un dominio del primer rasgo, lo que indica que al culminar la
estrategia los estudiantes lograron fortalecer la comprensién de significados en sus
lecturas.

En lo que respecta al segundo rasgo, se evidencia que mientras en el taller inicial solo
un 28 % de estudiantes estuvo en la capacidad de identificar elementos narrados
explicitamente en un texto (lugares, nombres, personajes y fechas) en el taller de cierre
el 90 % de la poblacion objeto respondié acertadamente por lo cual se establece un
avance significativo.

A) Relacion entre el sentido global de un texto y la articulacion de sus partes

Tabla 2

Sentido global.

Competencia 2

Rasgo NUmero de Numero de Respuestas Porcentaje de Porcentaje de
pregunta estudiantes correctas acierto acierto por
rasgo
El estudiante 3 20 20 80 %
comprende la
estructura
formal de un 20 18 90 % 40 %

texto y la

funcién de

sus partes

El estudiante 7 20 10 85 %

identifica vy

caracteriza

las diferentes

v_oces. 0 g 20 15 80 % 83%
situaciones

presentes en

un texto

El estudiante 9 20 18 90 %

comprende

las relaciones

entre 90 %
diferentes 14 20 18 90 %

partes o]

enunciados

de un texto
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86 %

Fuente: Elaboracion propia.

En lo que respecta a la competencia global, mientras que en el taller diagndstico se
evidenci6 que el 45 % de los estudiantes de grado 6° de la Institucion Educativa Cristébal
Colon estaban en la facultad de comprender como se articulan las partes de un texto
para darle un sentido global, en el segundo taller se avanzé a una equivalencia del 86
%, coadyuvando en la identificacion de estructuras formales en un texto, las voces y
situaciones que se presentan, ademas de establecer relaciones entre un texto y otro.

Figura5

Estructura formal del texto.

Comparacion entre los resultados de la prueba del
taller diagnaostico y el taller de cierre competencia 2

100% 90%
90% 83%
80%
70%
60%

’ 48% .
50% 40% 43%

0,
40% 28%
30%
>
10%

Comprende la estructura  Caracteriza las diferentes ~ Comprende las relacioes
formal de un texto voces o sistuacioes entre diferentes partes de
presentes en un texto un texto o enunciados

M Taller diagndstico  m Taller de cierre

Fuente: Elaboracion propia.
En lo que refiere a la segunda competencia se puede apreciar en la grafica que en el
taller de entrada hubo un menor porcentaje de respuestas acertadas en comparacion

con el taller de cierre, ya que en la primera se evidencia que solo el 28 % del estudiantado

85



86

estaba en la capacidad de identificar la estructura formal de un texto y sus funciones, con
un margen de falencias en el otro 72 % de los estudiantes, mientras que en el taller de
cierre el 40 % de los alumnos logra identificar la superestructuras de los textos y sus
respectivas funciones.

Para el segundo rasgo se evidencia que, en el taller inicial el 48 % de los estudiantes
estuvo en la capacidad de caracterizar las diferentes voces o situaciones presentes en
un texto, sin embargo, en el taller aplicado luego de la intervencion pedagogica el 83 %
de los alumnos tiene capacidad de identificar el narrador y las de un texto.

Y en el tercer rasgo se logra percibir que, en el diagndstico solo un 43 % de los
educandos pudo comprender las relaciones entre diferentes partes o enunciados de un
texto, pero en el taller de cierre el 90 % logra comprender las relaciones existentes en
las partes de un texto, lo que les permite realizar una lectura inferencial.

B) Postura critica frente a un texto

Tabla 3

Intertextualidad y contexto.

Competencia 3

Rasgo Numero de NuUmero de Respuestas Porcentaje de Porcentaje de
pregunta estudiantes correctas acierto acierto por
rasgo
El  estudiante 12 20 15 80 % 80 %
establece
relaciones

entre un texto y

otros textos o

enunciados

El estudiante 13 20 20 100 % 90 %
contextualiza 15 20 25 80 %
adecuadamente

un texto o la

informacion

contenida en él

87%
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Fuente: Elaboracion propia.

Pol ultimo, en el taller diagndstico se demostré que el 30 % de los estudiantes de grado
6° de la Institucion Educativa Cristébal Col6n tenian dominio del tercer nivel de la
competencia de lectura, es decir, estaban en la capacidad de reflexionar y evaluar el
contenido de un texto, sin embargo ello cambié tras la aplicacion de médulos de
aprendizaje a un 57 %, de manera que mas de la mitad de los alumnos ya pueden
comparar un texto con otros y encontrar qué semejanzas o diferencias existen entre
ellos.

Figura 6

Significatividad e intertextualidad.

Comparacion entre los resultados de la prueba del
taller diagnostico y el taller de cierre competencia 3

100% 90%
90% 80%
80%
70%
60%
0% 35%

0

30%
-
10%

Establece relaciones entre un texto y otros Contextualiza adecuadamente un texto o
textos o enunciados la informacion contenida en él

B Prueba diagndstica B Prueba de cierra

Fuente: Elaboracion propia.

Sobre los resultados obtenidos en la tercera demuestran que en el taller de entrada
hubo un menor porcentaje de respuestas acertadas en comparacion con el taller de
cierre, ya que, se observa que solo el 35 % del estudiantado tenian la capacidad
establecer relaciones entre un texto y otros textos. Con relacion a la prueba de cierre, el

80 % de los discentes poseen dominio del primer rasgo de la tercera competencia esto
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indica que hubo un avance de 45 puntos porcentuales con relacién a los resultados de
la primera prueba.

En lo que respecta al segundo rasgo, se evidencia que, en el taller inicial solo el 28 %
de los estudiantes pudo contextualizar un texto o la informacion que se encuentra
contenida en él, pero en el taller de cierre, la grafica revela un avance hacia el 90 % de
los estudiantes que adecuaron la informacion suministrada con el entorno en que se

desenvuelven.

8. Conclusiones
A modo de sintesis, a continuacién, se exponen los resultados obtenidos en el

desarrollo de la presente investigacion.

Con relacion al primer objetivo, que refiere a identificar el nivel de comprension textual
inicial de los alumnos se alcanzé a través de la aplicacion de un taller diagndstico que
permitié concluir que los estudiantes poseian un bajo nivel de comprension textual al
demostrar dificultades para identificar tipos de texto y las estructuras textuales (micro,
macro y superestructura). Asimismo, se identifican deficiencias en la mayoria de los
alumnos para detectar sentidos locales y globales y asumir una postura critica con la

cual efectuar un andlisis intertextual y significativo de los textos.

Sobre el segundo objetivo de investigacion, en el cual se pretendian determinar las
caracteristicas de una intervencion con la que se mejorara la comprension lectora de la
poblacidn objeto, se concluye que, las caracteristicas mas pertinentes fueron el uso de
herramientas digitales como Facebook y WhatsApp por su facil acceso para los

estudiantes; empleo de sesiones pedagogicas tanto presenciales, en las que se aplicaran
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medidas de bioseguridad para la proteccion del cuerpo estudiantil frente al COVID 19 ,
como virtuales a fin de complementar lo asimilado por los alumnos en sus lecturas y
actividades; mantener un canal de comunicacion directa, en este caso WhatsApp, con el
fin de aclarar dudas por parte de los padres y estudiantes sobre el contenido y/o
actividades; tipos de textos como el narrativo, expositivo e informativo; simplificar la
informacién y darle un toque creativo a los modulos con el fin de propiciar interés,

concentracion y entendimiento sobre los temas e informacion suministrada.

Por ultimo, el tercer objetivo especifico de la presente investigacion que estuvo
orientado a evaluar la influencia de la intervencion sobre la comprension lectora de los
alumnos de sexto grado de la Institucion Educativa Cristébal Colén para lo cual se aplico
un taller de cierre, se concluye que los estudiantes identificaron la microestructura,
macroestructura, superestructura y tipos de textos, asimismo fortalecieron su
competencia semantica a través del analisis de significados y asumieron una postura
critica frente a lo leido, haciendo uso de la contextualizacién, intertextualidad y sentidos
global y local de los distintos textos suministrados. En ese orden de ideas, la influencia

es altamente positiva en la habilidad de los educandos para comprender lo que leen.

8.1, Alcances, Limitaciones Y Recomendaciones
8.1.1. Alcances
Entre los alcances de la investigacion se hallan: lograr que los estudiantes de grado
6° la Institucion Educativa Cristébal Colon mejoraran su comprension lectora, dado que
al iniciar la investigacion proyectaron un bajo nivel de comprension, pero al culminar la
intervencion pedagogica previamente disefiada se evidencia un impacto significativo en

la comprension de lectura en el cuerpo alumnado en mencion,
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Del mismo modo, incrementar su interés por la lectura y establecer un uso productivo
de herramientas digitales y artefactos tecnoldgicos, para demostrarle a los docentes del
area la efectividad de estrategias como la aplicada y una respectiva invitacion a renovar
sus précticas de ensefianza aprendizaje.

Por dltimo, que la Institucion contemplara la posibilidad de agregar a lineamientos
establecidos en los documentos Institucionales como el PEI y el Plan de Area de Lengua
Castellana, la combinacion de pedagogia y tecnologia siempre y cuando sea acorde a
necesidades especificas del estudiantado, previamente detectadas a través de
diagndsticos iniciales.

8.1.2. Limitaciones

Las limitaciones para llevar a cabo la propuesta presente refieren al hecho de
redisefiar la secuencia didactica inicial y convertirla en médulos debido al distanciamiento
impuesto por Coronavirus de manera que se mejorara la comprension lectora en los
estudiantes a través de una modalidad repentina a la que ni estudiantes, padres y
docentes estaban acostumbrados a ejecutar y una menor disposicion en lo que a tiempo
se refiere.

De hecho, la inasistencia de los alumnos durante encuentros sincronicos a traves de
la plataforma meet es una evidencia tanto de la limitacion anteriormente mencionada
como el hecho de que en los hogares muchas familias no tuvieran acceso a internet o
dispositivos como computadores y celulares de alta gama, de igual manera el hecho de
gue algunos padres de familia se trasladaron a lugares remotos como fincas y veredas
para evitar contraer el virus y en algunos casos los alumnos no tenian energia o no

sabian manejar la plataforma meet.
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8.1.3. Recomendaciones

A los préximos investigadores se recomienda tener en cuenta un diagndstico de los
estilos de aprendizaje de sus alumnos como una mas de las caracteristicas a tener en
cuenta a la hora de disefiar una estrategia pedagogica,

A los alumnos se les recomienda que lean periédicamente los médulos de aprendizaje
con el fin de robustecer su aprendizaje e impedir que se les olvide lo aprendido.
A los docentes e Institucién por su parte se les recomienda propiciar espacios dentro y
fuera de lectura a fin de crear un acercamiento positivo del alumno con la lectura y
realizar lecturas perioddicas a modo de ambientacién en las sesiones de clase con el fin

de que los alumnos reconozcan e identifiquen cuentos, autores y obras literarias.

8.2. Metacognicion del Proceso de Investigacion

En mi paso por la Institucion Educativa Cristobal Colon durante la practica docente
tuve que descubrir el horizonte de un camino a transitar, en lo que pude contar con el
apoyo de varias personas Y la grata bienvenida de mi llegada a la Institucién Educativa
por parte de docentes, directivos y estudiantes, de quienes pude adquirir conocimientos
de tipo profesional y moral que han fortalecido mi vision como docente y como persona,
ya que el manejo adecuado del aula y valores como la responsabilidad llevan consigo
plantearse metas e interrogantes como ¢ Por qué el estudiante se siente triste? ¢ Por qué
se acerca mas al cuaderno o al tablero? ¢ Por qué le cuesta mantener la atencion en lo
gue se le explica? Y por supuesto edificar respuesta y solucion a dichos interrogantes

En el plano personal, la practica docente acab6 de convencerme de que la educacion

permite transformar la calidad de vida, la vision y las condiciones de cualquier ser
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humano; me sensibilizé ante diversas situaciones y cambi6é mi forma de ver el mundo, la
vida y la familia.

Uno de los momentos méas importantes de la practica fue cuando di mi primera clase
presencial, me senti muy tranquila, confiada y segura, ademas de tener unas fuertes
ganas de experimentar lo que sentia. Cabe mencionar que, contar con la asesoria y
recomendaciones de alguien que ya tiene experiencia en el campo docente me ayudo
de mucho.

Concluyo afirmando que entendi y de paso comparto: el ser docente no se trata de
transmitir una informacion sino de lograr en los estudiantes habilidades criticas, la
autonomia y construccién de un aprendizaje que tiene valor dentro y fuera de su entorno
y que es la creatividad que se posea, lo que permitira marcar transiciones hacia nuevos

enfoques de pedagogia.
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9. Anexos

Figura 7

Realizando el taller diagndstico

Fuente: Elaboracion propia
Figura 8

Entrega de mdodulos
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Fuente: Elaboracion propia

Figura 9

Actividades

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 10

Retos

Fuente: Elaboracién propia.
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Figura 11

Creacion del grupo de whatsapp
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Fuente: Elaboracion propia

Figura 12
Creacion del grupo de Facebook
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Fuente: Elaboracién propia
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Figura 13

Interaccion - Facebook
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Fuente: Elaboracion propia.

Figura 14

Exposiciones
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Figura 15

Explicacion de los médulos

Fuente: Elaboracion propia
Figura 16

Talleres en clase

Fuente: Elaboracién propia
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