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INTRODUCCION

La confianza en la teoria de la Modificabilidad estructural cognitiva de Reuven Feuerstein
impulso este trabajo de investigacion en La Institucion Educativa El Sabanal, la cual lleva el
nombre del corregimiento donde esta ubicada

Esta teoria, sustentada en los aportes de Piaget, Vygotsky, Bruner y en los exitosos
resultados de una experiencia de vida de su autor, que le dan un valor ético a la misma,
proporcionaron los elementos para que desde los principios de mediacion del aprendizaje se
disefiara y aplicara un conjunto de estrategias didacticas para modificar los déficits cognitivos en
las habilidades de comprensidn verbal y razonamiento perceptivo en un grupo de estudiantes
evaluados a través de unas sub escalas del test WISC IV

Cabe resaltar, que en la basqueda de antecedentes, se aprecia que esta teoria, a nivel
nacional e internacional, tiene un amplio reconocimiento en la comunidad académica para
intervenir dificultades de aprendizaje de estudiantes identificados con necesidades educativas
especiales o con deprivacion cultural, entendida esta no como pobreza o carencia de recursos
sino como la falta de un mediador, padre, maestro, sociedad, que organice los estimulos del
ambiente para modificar las estructuras cognitivas y afectivas de nifios, jovenes o cualquier
persona en esta situacion Y es que palabras del mismo Reuven Feuerstein, en el corazon de
esta teoria esta la figura del mediador quien a partir una vision optimista sobre las capacidades
del estudiante, insiste, contemplando los principios de intencionalidad, reciprocidad, significado
y trascendencia, en crear ambientes modificantes para que desarrollen su natural propension a
aprender y mejoren sus habilidades cognitivas y afectivas que les permita un eficaz

desenvolvimiento en la sociedad



Metodoldgicamente, este estudio tiene un enfoque interpretativo y comprensivo porque se
realiza en el espacio natural de los sujetos de estudio, en una logica dialdgica, de interlocucion,
de intercambio, de reciprocidad, de reconocimiento del otro (Galeano, E 2014) y se opt6 por el
método estudio de casos, el que por sus caracteristicas, permite abordar de forma intensiva una
unidad de investigacion (Stake, 1994). Aunque las etapas de esta investigacion no estan
claramente delimitadas, se puede decir que cada una estuvo marcada por su singularidad: la
preparatoria, por la evaluacién diagnostica de los estudiantes y la exploracion y seleccion de las
estrategias didactica o recursos pedagogicos a utilizar como andamiaje en la siguiente fase; la
etapa de trabajo de campo, por la implementacién del programa de interaccion, el cual se llevé a
cabo durante 20 sesiones de aproximadamente 5 horas semanales registradas en rubricas de
evaluacion, diario de campo, y bitacora individual de los participantes; la etapa analitica,
permitié hacer la triangulacién de los datos recogidos a través de los diferentes instrumentos con
apoyo del programa Atlas Ti, para posteriormente hacer la descripcion de los resultados en la
fase informativa. En cuanto a los resultados, si bien se evidencié un mejoramiento continuo en
algunas de las funciones cognitivas de la fase de entrada del acto mental y en el indicador de
vocabulario de la habilidad de comprensién verbal no se puede expresar que se observaran
variaciones significativas en la calidad del aprendizaje si se tiene en cuenta el seguimiento
académico de cada estudiante durante el afio escolar. Sin embargo, se considera que el tiempo de
aplicacion del programa de interaccién, la escasa participacion de los padres de familia, la falta
de conocimientos previos producto de una deficiente orientacion escolar fueron limitantes en este
estudio. Sin &nimos de generalizar una teoria, este estudio pretende aportar una nueva mirada a la
labor docente, a la practica pedagogica, y en una retroalimentacion se espera que sea mejorado y

enriquecido



1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

De acuerdo con las estimaciones del Instituto de Estadistica de la UNESCO (UIS)
publicadas en su ficha informativa No. 46 de Septiembre 2017, “mas de 617 millones de
nifios y adolescentes, es decir 6 de cada 10, no estan alcanzando los niveles minimos de
competencia (NMCs) en lectura y matematicas (...) Los nuevos datos sefialan una tremenda
pérdida de potencial humano que podria amenazar el progreso hacia los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS)™”.

Otro organismo, el Banco Mundial, en su informe sobre el desarrollo mundial 2018:
Aprender para hacer realidad la promesa de la educacién, también afirma que “en muchos
sistemas educativos del mundo, hay una crisis del aprendizaje en la educacion y que los nifios
aprenden muy poco: aun después de varios afios de escuela, millones de estudiantes carecen
de las competencias basicas de lectura, escritura y aritmética”

Reporta el informe que en el contexto mundial, millones de personas han asistido a la
escuelay llegan a la primera etapa de la adultez sin saber, por ejemplo, cémo calcular
correctamente el vuelto en una transaccion o leer las indicaciones del médico, habilidades
béasicas para desenvolverse en la vida y mucho menos, sin contar con habilidades cognitivas
complejas, tales como resolver problemas o habilidades socioemocionales (también conocidas
como habilidades no cognitivas), como la capacidad de reflexionar antes de actuar, la
perseverancia, la resiliencia y el espiritu de equipo o habilidades técnicas que les permitan

desempefiarse en un empleo en particular.

! Los Objetivos de Desarrollo Sostenible, también conocidos como Objetivos Mundiales, se adoptaron por todos los
Estados Miembros de la ONU, en 2015 como un llamado universal para poner fin a la pobreza, proteger el planeta y
garantizar que todas las personas gocen de paz y prosperidad para 2030.



Una mirada al contexto colombiano nos permite evidenciar que el panorama educativo no
es menos desalentador. El Ministerio de Educacion Nacional (MEN), a través de su informe
de Revision de politicas nacionales 2016, describe que, aunque el pais muestra un ascenso en
su nivel educativo, todavia, la mayoria de los estudiantes tienen competencias basicas
insuficientes al terminar sus estudios.

Un seguimiento a las pruebas PISA, Borrero, O (2020), disefiadas para determinar hasta
qué punto los estudiantes que estan cercanos a terminar la educacion bésica y media
(escolaridad obligatoria), han adquirido conocimientos y habilidades esenciales para la plena
participacion en las sociedades modernas, revela que en Colombia, los estudiantes han
mejorado su comprension lectora, pero, esta sigue siendo baja, comparada con el promedio de
la OCDE y con otros paises latinoamericanos. En cuanto al desempefio en matemaéticas y
ciencias, los resultados no han cambiado. En esta area, los estudiantes colombianos de 15
afios mantienen, en promedio, un resultado por debajo del que muestran sus pares de paises

miembros de la OCDE (ver 1figura)

PROMEDIO OCDE VS RESULTADOS
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Figura 1: Promedio OCDE Vs Resultados Colombia 2018. Borrero, O (2020)



Al respecto, el director de Instituto Merani y consultor educativo, Julian de Zubiria (2018),
expresa que las diversas pruebas nacionales e internacionales en las que ha participado el pais,
evidencian que “menos de un 4% de los jovenes egresados del colegio tienen un buen nivel en
argumentacion, deduccion e interpretacion” Es decir, los estudiantes no logran un nivel
bésico de competencia en lectura que les permita identificar la idea principal en un texto o
argumentar y reflexionar sobre el propdsito y forma de los textos cuando se les demanda
explicitamente que lo hagan, lo cual es muy preocupante ya que sin este nivel de competencia
bésico en lectura, tendran muchas dificultades para continuar aprendiendo y mejorando su
desenvolvimiento en la vida.

En conclusién, las evaluaciones nacionales e internacionales sugieren que Colombia ain
debe recorrer un largo camino para garantizar que sus estudiantes disfruten de la misma
calidad de educacion que los nifios en los paises miembros de la OCDE vy de los paises de
América Latina con el mejor rendimiento académico

A nivel local, en la institucion educativa EI Sabanal (institucion educativa rural de caracter
oficial), los reportes académicos trimestrales, los resultados de las pruebas Saber y Supérate,
muestran un alto porcentaje de alumnos que no alcanzan, en el tiempo propuesto, los

resultados que se esperan de ellos.
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Figura 2: Resultados Pruebas Supérate 2018 Area Matematicas- Resolucion de problemas

La 2 figura evidencia los resultados, en el area de matematicas, de la prueba supérate
aplicada a 88 estudiantes de grado sexto de la Institucion Educativa EI Sabanal. Son
apreciables las dificultades en la resolucidn de problemas, basicamente porque los alumnos
no comprenden la situacion problémica, es decir, no crean una representacion adecuada de la
situacién expresada por el enunciado, o porgue no cuentan con el conocimiento conceptual
especifico necesario para cada una de ellas. Se observan las limitaciones para formular,
plantear, transformar y resolver problemas a partir de situaciones de la vida cotidiana y un
deficiente desarrollo del razonamiento légico que no les permiten descubrir relaciones; hacer

predicciones y conjeturas; dar explicaciones coherentes.



Figura 3: Resultados Pruebas Supérate 2018 Area Matematicas- Pensamiento geométrico y espacial

De igual manera, la 3 Figura, expresa las dificultades de los estudiantes relacionadas con
la construccién y manipulacion de representaciones de los objetos en el espacio, las relaciones

entre estos, el desarrollo del pensamiento visual, el analisis abstracto de figuras y formas en el
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Figura 4: Resultados Pruebas Supérate 2018 Competencias comunicativas lectoras
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Figura 5: Resultados Pruebas Supérate 2018 Competencias comunicativas lectoras

Las figuras 4 y 5, exponen los resultados, en el &rea de Lengua Castellana, de la
aplicacion de prueba Supérate. Los bajos resultados académicos en el area se expresan en la
poca comprension de discursos diversos, en la insuficiente apropiacién del lenguaje como
un instrumento de representacion, interpretacion y comprension de su realidad; en la forma
reducida de expresion de ideas y pensamientos porque no tiene un buen nivel Iéxico,
reflejado en la repitencia de palabras o ideas.

De la misma forma, en clases, sus conversaciones son monétonas y tienden a utilizar un

vocabulario cargado de modismos y excesiva presencia de incorrecciones léxicas y



semanticas, provenientes de su entorno familiar, que conllevan a un desarrollo verbal
impropio de su edad y de su grado de escolaridad

Esta problemaética se transfiere a las otras areas, donde los estudiantes demuestran

diferencias significativas entre el logro esperado y los resultados obtenidos, mostrando una
baja modificabilidad con respecto a las situaciones de aprendizaje a las que se expone. Los
docentes de las distintas areas, expresan, en los distintos consejos académicos y en las
reuniones de comision y evaluacion que los estudiantes tienen dificultad para plantear
preguntas o buscar, seleccionar, organizar e interpretar informacion relevante para dar
respuesta a esos interrogantes, para dar respuestas, hacer predicciones o formular hip6tesis
sobre la realidad como objeto de conocimiento.

Conjuntamente, las competencias socio afectivas se ven estrechamente afectadas por esta

crisis del aprendizaje, puesto que los estudiantes con bajo rendimiento académico manifiestan

- Bajo sentimiento de autoeficacia: El estudiante que no logra éxitos académicos, o tiene
un inadecuado manejo de sus fracasos, se percibe como una persona poco competente,
desarrolla un pobre concepto de sus capacidades que afectan el nivel de esfuerzo,
persistencia y la eleccion de actividades y por consiguiente consolida un
comportamiento en el que prima la autocreencia de la incapacidad y una anticipacion
del fracaso (Bandura, 1995, citado en Shunk, 2012)

- Inadaptacion escolar o marginacién escolar: los estudiantes al considerar que no
responden a las expectativas escolares, familiares, optan en muchas ocasiones por
comportamientos disruptivos que frecuentemente los dejan al margen del proceso
educativo, impulsandolos a la desercion o reprobacion escolar. La comparacion

permanente con los comparieros que considera competitivos, promovida desde una



escuela que desdefia la heterogeneidad, desarrolla en los educandos una frustracién y
sentimientos de fracaso que les impide sentirse miembro activo de la escuela de su
entorno social

- Extraedad escolar, es un problema asociado al fracaso escolar que va mas allé de la
diferencia entre la edad cronoldgica del estudiante y la que establece la institucion
educativa. Desde la misma normatividad y de su derivacion semantica, esta situacién
que implica estar por «fuera de lo establecido por la ley» conlleva a la exclusion
escolar, a situaciones donde el alumno mayor se siente marginado, discriminado,
estigmatizado como “anormal” porque sus padres, docentes, comparieros le dicen que
estd muy grande y estar muy grande en ese ambito, lo traduce como ser ignorante.

- Propension al conformismo previo: como resultado de la influencia escolar, el
estudiante disminuye su motivacién porque acepta implicitamente sus limitaciones,
renuncia a sus metas sociales y culturales, anula su valor y sus aspiraciones de
participar activamente en la superacion de sus dificultades. La constante frustracion
escolar lo conlleva a internalizar que no es capaz de acceder a un mejor nivel de vida.

Lo anterior expuesto amenaza el desarrollo humano, entendido este como un proceso
encaminado a incrementar las oportunidades de las personas, a la ampliacion de sus libertades
de modo que puedan aprovechar las posibilidades que consideren méas valiosas para participar
activamente en la construccion de un mejoramiento de su calidad de vida (Programa de las
Naciones Unidas para el Desarrollo, PNUD, 2016 p. 15)

Por consiguiente, atendiendo, que la educacion debe orientarse hacia el pleno desarrollo de la

personalidad humana (Constitucion de Colombia, art. 67), se considera que ella y desarrollo



humano, se encuentran inseparablemente relacionados y desde una lectura comprensiva de esta
realidad, se deduce que las falencias de uno de ellos afecta la calidad del otro.

Pero, consecuentemente, abordar el tema de la educacion y la calidad del aprendizaje o su
contraparte, el fracaso escolar, no puede concebirse desde una perspectiva unilateral, su condicion
multifactorial y por ende su complejidad conlleva a pensar que en su génesis, estdn muchas causas. Al
respecto, el Banco Mundial, avalado por las opiniones, interpretaciones y conclusiones de
expertos en el tema, afirma que para tratar esta problemaética, es necesario diagnosticar las
causas, tanto las inmediatas a nivel de la escuela, como los factores sistémicos mas profundos.
Sobre las primeras, este organismo internacional expresa que los sistemas educativos que
presentan dificultades carecen de uno o de varios de los cuatro elementos claves para el
aprendizaje en el ambito escolar: estudiantes preparados, docentes calificados, recursos
didacticos centrados en el aprendizaje y una adecuada gestion escolar que vincule todos estos

elementos (Ver 6 Figura).

+

Figura 6: Cuatro factores inmediatos que fallan para un aprendizaje de calidad. Fuente Equipo a cargo
del Informe sobre el desarrollo mundial 2018.



En conformidad con lo anterior, desde esta investigacion se reflexiona, en primer lugar, sobre el
factor docente, quien a pesar de estar inmerso en muchas teorias educativas innovadoras centradas en
el desarrollo cognitivo y socioemocional del estudiante sigue optando, sin una reflexion consciente y
sistematica de su quehacer pedagogico, por utilizar, afio tras afio, el mismo planeador de clases que
reproduce de manera mecénica situaciones de aprendizaje que no hacen frente a una realidad
complejay alos desafios para todas las dimensiones del ser humano. Al respecto, Mieriau (1992, citado
en Estrada L, 2004) afirma

El maestro no se resiste a la tentacion clerical de considerarse un evangelizador y de creer
que su palabra provocarg, milagrosamente el aprendizaje, olvidando que tiene ante si, a personas
en su singularidad, en situacion de escolaridad, pero con un proyecto de vida personal y unos

aprendizajes previos que determinaran su proceso de formacion. (p. 55)

En este punto, es necesario referirse a esa practica docente que sélo dirige la ensefianza hacia la
recepcion del conocimiento por parte del alumno sin que éste haga un despliegue de sus habilidades del
pensamiento para analizarlo, asimilarlo, reconocerlo, modificarlo y mucho menos utilizarlo porque no
es fruto de su propia construccion. Es obligatorio dirigir lamirada y la reflexién a esa actitud
trasmisionista del saber que no considera al alumno como un ser dotado de saberes previos que necesita
confrontarlos para acceder a nuevos conocimientos; de imaginacion y creatividad que demandan
espacios de expresion; de una voluntad y un interés por aprender que requieren inspiracion constante;
de unas potencialidades que son susceptibles de mejorar cuando él tiene plena conciencia de ellas.

También es necesario sefialar que muchas veces, la préactica pedagdgica esta signada por la pobre
percepcion que el docente tiene sobre los estudiantes. La poca fe que el maestro demuestra en las
capacidades del estudiante, siempre sera una barrera que no lo motivara a ofrecerle las ayudas cognitivas

necesarias para que venza su resistencia a aprender. Con frecuencia, la privacion cultural y las



deficiencias provocadas por la biologia o la genética son visualizadas por el docente como un limite
insalvable para el aprendizaje de los alumnos, colocandolos en una situacion de marginalidad en el aula
que perpetda el circulo vicioso de la pobreza y de la ignorancia

El autoritarismo, el silencio como simbolo de disciplina, la concepcion de la pregunta como
irrespeto o cuestionamiento a su autoridad, el apego a précticas que dieron resultado en el pasado, la falta
de humildad para reconocer sus limitaciones y que por lo tanto no lo conducen al aprendizaje constante,
pero sobre todo la concepcion de que unos aprenden y otros no, son Vvicios que adn estan presentes en el
aula de clases y muchas veces derivan en lo que Perkins (1992), en un debate socioeducativo, llamé
campanas de alarma o grandes deficiencias en cuanto a los resultados de la educacion:

- Conocimiento olvidado. El estudiante no construye un patrimonio de conocimientos bésicos, no

conserva los datos o los hechos que le permitan orientarse en el mundo que lo rodea y comprender

las ideas y los acontecimientos que ocurren en él.

- Conocimiento Inerte: El estudiante aunque recuerde el conocimiento no hace transferencia a las

situaciones que lo requieran

Conocimiento ingenuo: El estudiante se apropia del conocimiento de forma acritica, sin el menor

asomo de andlisis y se adhiere a él aunque conozca otra teoria con mayor validez

- Conocimiento ritual: Los conocimientos solamente sirven para cumplir con las tareas

académicas, pero los alumnos no pueden relacionarlos con lo que sucede en su entorno

Ante esta problematica, que conlleva una gran deuda social es necesario plantearse los

siguientes interrogantes ¢ Qué actividades pedagdgicas debe desarrollar el maestro para hacer
resistencia a la pasividad de los estudiantes? ; Qué ambientes de aprendizaje se deben privilegiar
para favorecer, no sélo el éxito académico de los alumnos sino un inquebrantable deseo de

aprender a aprender, de cara a una sociedad que demanda unas competencias cada vez mas



cambiantes? ;Como potenciar en los estudiantes sus habilidades del pensamiento de tal manera
que redunden en la calidad del aprendizaje? ¢ Qué practicas pedagdgicas son Utiles para para que
los estudiantes superen la dependencia del docente y puedan administrar su propio aprendizaje?
¢De qué manera el docente puede mejorar su préctica educativa para satisfacer las nuevas

necesidades de los estudiantes de hoy?

1.1 Formulacién Del Problema

¢ Qué estrategias didacticas pedagogicas, en el marco de los enfoques de modificabilidad
estructural cognitiva y la mediacion docente, son las apropiadas para modificar los déficit
cognitivos, relacionados con las habilidades de comprension verbal y razonamiento perceptivo,
manifestados en nifios de grado 6 de la institucion Educativa EI Sabanal

¢ Cuéles son los cambios que se evidencian en los estudiantes evaluados con déficits
cognitivos en las habilidades de comprension verbal y razonamiento perceptivo, cuando son
sujetos de mediacion a través de un programa de interaccién disefiado con el enfoque de la teoria

de la modificabilidad estructural cognitiva?

1.2 Justificacion De La Investigacion.

Segun Philippe Perrenoud (2011) en una sociedad tradicional, caracterizada por la obediencia
a las costumbres, las personas se enfrentan a escenarios limitados y previsibles porque son
endosados de sus padres, quienes a su vez los heredaron de sus antecesores. Es decir existe una
movilidad social reducida, impuesta por los conocimientos y competencias adquiridas durante la

nifiez. Por el contrario, en la sociedad contemporanea, donde la incertidumbre es la constante, se



exige que las personas se adapten a esa perplejidad con habilidades y competencias diferentes a

las desarrolladas durante las primeras etapas de la vida.

Esta comparacion sirve de base para reflexionar que la escuela de hoy debe favorecer la

insercion de los alumnos en un mundo que les demanda resolver problemas y situaciones cada

vez méas complejas. La escuela, desde su quehacer, debe promover la formacion de personas con

herramientas cognitivas que les permita anticiparse a problemas emergentes o abordarlos de

forma autdnoma y creativa. Debe ser un escenario para el desarrollo de las habilidades

intelectuales y emocionales del Siglo XXI, tal como lo propone Monereo y Pozo (2001, citado

en Monereo, C, Pozo, J, 2007)

1.

2.

8.

9.

Buscar la informacion de manera critica.

Leer siempre tratando de comprender.

Escribir de manera argumentada para convencer.

Automatizar lo rutinario y dedicar esfuerzos en pensar en lo relevante.
Analizar los problemas de forma rigurosa.

Escuchar con atencidn, tratando de comprender.

Hablar con claridad, convencimiento y rigor.

Crear empatia con los demas.

Cooperar en el desarrollo de tareas comunes.

10. Determinar metas razonables para la superacion permanente

Asi, debe ser trascendental para la escuela asignar un lugar de privilegio al desarrollo del

pensamiento, es decir, el proceso de ensefianza -aprendizaje debe estar orientado a superar la

actual hegemonia de la transmision de informacion sobre el mundo y dar prioridad al desarrollo

de habilidades cognitivas, ya que, no es suficiente poseer una habilidad sino que se debe crear



un ambiente para que se estimulen, se potencialicen y se utilicen asertivamente en eventos
concretos de la vida cotidiana.

Es un objetivo educativo de primer orden que en el aula de clases, el docente que ha
aprendido a desarrollar y utilizar su pensamiento critico, reflexivo y creativo, establezca
estrategias para que sus estudiantes también aprendan a hacerlo. Es decir, debe ofrecer espacios
para que, segun palabras de Perkins, se visibilice el pensamiento en el aula, y por lo tanto, se
logre informacion acerca de lo que el estudiante comprende y como lo comprende, de sus
concepciones erroneas, y con ello, el docente adquiera una importante herramienta de
evaluacion para planear escenarios que lleven a los estudiantes a niveles més altos del
pensamiento y del aprendizaje.

Asi lo expresa Howard Gardner (2007), los acelerados cambios de la época actual requieren
nuevas formas y procesos educativos de tal manera que los jévenes aprendan a pensar
cientificamente para observar, clasificar, analizar, predecir y formular hip6tesis sobre hallazgos
y descubrimientos, para comprender los fendmenos del mundo, Yy sobre todo para actuar
reflexivamente ante los grandes avances de la ciencia y el influjo de las innovaciones
tecnoldgicas. En el mismo sentido, Gardner, se refiere a la necesidad de desarrollar en los
estudiantes, la capacidad de sintesis como una herramienta cognitiva que les permita evaluar con
éxito la avalancha de informacion circundante y tomar las decisiones acertadas a nivel personal y
profesional, al compromiso de formar una mente creativa a través de problemas que se puedan
resolver de diversas formas, actividades que no conlleven una Unica respuesta y favorezcan una
exploracion sin limites e inspiren preguntas ingeniosas y soluciones creativas, asi se contribuira a
la formacion de un individuo con un potencial que no puede ser reemplazado por robots,

ordenadores 0 maquinas.



Finalmente, en una sociedad multicultural como en la actual, Gardner apunta a que también
se requiere una escuela que fomente la formacidn de una mente ética y respetuosa, ciudadanos
competentes para el didlogo y la negociacion de perspectivas y la resolucién de conflictos en
forma horizontal, se requiere educar realmente en un compromiso creciente con valores de
sostenibilidad y equidad. En este sentido, es imperativo, que los procesos de ensefianza
aprendizaje apunten al desarrollo, en nifios y jovenes, de sus habilidades, cognitivas,
emocionales, sociales para enfrentar su vida cotidiana, a provocar en ellos la necesidad de
aprender a aprender como instrumento de superacion personal y de aquellas circunstancias que
afectan su calidad de vida, al reconocimiento de si mismo como un ser capaz de aportar
soluciones y construir solidariamente un mundo mejor.

En otras palabras, en la encrucijada del mundo actual, en la que una persona tiene que decidir
por si misma frente a una concurrencia de opciones, ésta debe estar equipada con las
herramientas cognitivas y emocionales necesarias para elegir con éxito gracias al arbitraje de un
pensamiento claro y objetivo y no a partir de impulsos emocionales que conlleven al fracaso y a
la frustracion.

En este punto, Feuerstein, R, Feuerstein, R y Louis, F (2015) han identificado 10 razones por
las cuales el desarrollo del pensamiento es una necesidad:

1. La percepcidn es irreversible; La cognicidn es adaptativa y cambiante.

2. La cognicion permite al individuo controlar el entorno a distancias cada vez mayores
de lo percibido y experimentado de inmediato. Esto significa que con la cognicidn, uno no tiene
gue experimentar directamente un objeto o0 evento, sino que puede "pensar en ello” y lidiar con

desde la distancia. Esto amplia enormemente las opciones para tratar el mundo.



3. Los procesos cognitivos nos ayudan a decidir en qué enfocarnos, cuando enfocarnos y
de qué manera enfocarnos. Esto es muy importante si uno se presenta con demasiados estimulos

conflictivos que atraen nuestra atencion.

4. Los procesos cognitivos ayudan al individuo a organizar y secuenciar la gran cantidad
de informacion que ingresa al sistema, permitiendo planificacion, toma de decisiones y poner

orden en potencialmente diversos y experiencias desconectadas.

5. Los procesos cognitivos transforman los datos que se recopilan en estructuras mentales
para ser reformulados o elaborados més adelante. A medida que pensamos en lo que hemos
experimentado, podemos adaptar nuestras experiencias a las nuevas condiciones y utilizarlas de

manera diferente o diferente de la exposicién original

6. Los procesos cognitivos generan nueva informacion no limitada a lo que se deriva de
las fuentes de informacion existentes. Este es otro ejemplo de la distancia necesaria que uno

necesita de las experiencias directas.

7. Una vez que se produce la conceptualizacion (estructuras creadas a través de procesos
cognitivos), se puede comunicar a los demas. Compartir experiencias y entendimientos se

convierte en un aspecto importante de la transmision y adaptacion cultural.

8. Los procesos cognitivos permiten el acceso a las dimensiones afectivas, emocionales y
actitudinales de la experiencia humana, lo que comUnmente se conoce como motivacion. Esto
traslada la experiencia humana a los aspectos importantes de por qué hacemos lo que hacemos y
al significado més profundo de nuestras experiencias, y estimula el movimiento positivo en el

crecimiento y desarrollo humano.



9. Los procesos cognitivos se encuentran en un estado constante de animacion,
produciendo conciencia. La adaptacion significativa al mundo requiere que uno tenga conciencia

de la necesidad y la motivacion para cambiar, a menudo frente a posibles tensiones o conflictos.

10. Los procesos cognitivos permiten el reconocimiento de conflictos, la aceptacion de la
disonancia y la generacion de conflictos productivos que expanden la conciencia e inician

actividades para abordarlos

Aunando razones a las anteriores, Nickerson, R., Perkins, D. & Smith, E. (1985), explican
que las numerosas amenazas a las que se enfrenta la humanidad, tales como la contaminacion
ambiental, la escasez de los recursos naturales, la inestabilidad econémica internacional, la
inequidad y la creciente brecha entre ricos y pobre, resultado de la falta de un pensamiento eficaz
tanto a nivel individual como colectivo de la especie humana, se convierten en exigentes razones
para que el ser humano desarrolle un pensamiento eficiente que pueda revertir a través de
acciones concretas la causa de estos grandes problemas y evitar ese legado nefasto a las
préximas generaciones. O como lo expresa Paul, R, Elder, L, (2003), la excelencia en el
pensamiento debe ejercitarse de forma sistematica para superar esa forma de pensar arbitraria,
distorsionada, parcializada, desinformada o prejuiciada que afecta la calidad de vida, pues lo
que se produce, se hace, se construye, depende, precisamente, de la calidad del pensamiento.

Edgar Morin (1999) también se suma a esta reclamacion y en su obra Los siete saberes
necesarios para la educacion del futuro cita que “los grandes problemas de la humanidad
requieren cambiar los estilos de vida y los comportamientos pero para ello primero ha de
modificarse el pensamiento, de modo que se pueda enfrentar la complejidad creciente, la rapidez

de los cambios y lo imprevisible que caracteriza el mundo de hoy”



Por lo tanto, esta investigacion, pretende, desde la Teoria de la Modificabilidad Estructural
Cognitiva y los principios de la mediacion docente, aportar a la formacion de un estudiante
pensante, consciente de que sus capacidades cognitivas son herramientas que le permiten
enfrentar asertivamente situaciones de aprendizaje en diferentes disciplinas de estudio y ampliar
la posibilidad de edificar su proyecto de vida y contribuir de forma activa y solidaria con el
plan de vida de otros. Ademas, un estudiante conocedor de como aprende, de los niveles de
abstraccion de sus procesos mentales, se considerard competente, capaz de resolver problemas y
seré un estudiante con sana autoestima, el cual permanecer en el sistema educativo porque lo
considera desafiante, ya que estimula su potencial cognitivo y moviliza sus dimensiones
volitivas y afectivas en pro de la adquisicion de un aprendizaje significativo y trascendente.

En consonancia, este estudio, mas que validar una teoria de aprendizaje, busca estimular
cambios en la estructuras cognitivas de los jovenes, a través de la creacion de ambientes de
aprendizaje enriquecidos con estrategias, técnicas, procedimientos o actividades que desarrollen
de manera gradual, su pensamiento critico, autonomia, independencia y autorregulacion, su
capacidad de aprender a aprender

De igual manera, se aspira a que desde este proyecto investigativo emerja una propuesta para
la cualificacion de la practica docente, especialmente del maestro que lleva a cabo esta
investigacion y les capacite para afrontar asertivamente las complejidades del proceso de
ensefianza — aprendizaje, y enfrentar los desafios actuales de su labor desarrollando tres
grandes capacidades: conocimiento (saber qué se hace y reflexionar sobre por queé se hace),
compromiso (encontrar sentido a lo que se hace) y contexto (conocer la realidad que nos

envuelve) Imbernon, F, 2007.



1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo General

Establecer las transformaciones generadas en las habilidades de pensamiento (comprensién
verbal y razonamiento perceptivo) y calidad del aprendizaje en estudiantes de la Institucion
Educativa EI Sabanal mediado por un programa de interaccion fundamentado en la Teoria de

Modificabilidad Estructural Cognitiva y los principios de Mediacion pedagogica

1.3.2 Objetivos Especificos

¢ Identificar en un grupo estudiantes de la Institucion Educativa El Sabanal, evidencias de
capacidades y déficits cognitivos en Comprensién verbal y razonamiento perceptivos
como base para la ideacion de estrategias didacticas pedagdgicas en el marco de los
enfoques de modificabilidad estructural cognitiva

¢ Disefiar un conjunto estrategias didacticas pedagdgicas en el marco de los enfoques de
modificabilidad estructural cognitiva para generar transformaciones en las habilidades
de pensamiento (comprension verbal y razonamiento perceptivo) y calidad del aprendizaje
de nifios de la IE El Sabanal

e Aplicar un conjunto estrategias didacticas pedagdgicas en el marco de los enfoques de
modificabilidad estructural cognitiva para generar transformaciones en las habilidades
de pensamiento (comprensién verbal y razonamiento perceptivo) y calidad del aprendizaje
de nifios de 6° grado de la IE El Sabanal

e Evaluar los cambios producidos por la implementacion de un conjunto de estrategias
didacticas pedagogicas en el marco de los enfoques de modificabilidad cognitiva

estructural en nifios de sexto grado de la IE El Sabanal



2. MARCO DE REFERENCIA
2.1 Antecedentes Investigativos (Estado Del Arte)

Teniendo en cuenta que el estado del arte se concibe una modalidad de investigacion
documental y que a través de una exhaustiva revision bibliografica se tiene acceso a los
estudios realizados dentro de un area especifica, el presente proyecto que se construyd
especificamente alrededor de los ejes de las habilidades del pensamiento, de la
modificabilidad cognitiva y mediacidn pedagdgica considero importante mencionar los
siguientes referentes

A nivel Internacional:

Rosas Gonzales De Orbegoso (2019) en su tesis doctoral “Modelo de modificabilidad
cognitiva para el desarrollo del neuroaprendizaje en el proceso formativo de los estudiantes del
11l ciclo de la LE. n° 10005 “Santa Rosa de Lima” del distrito de Pimentel, provincia de
Chiclayo, departamento de Lambayeque” delinea una propuesta denominada “Aprendo con mi
cerebro” marcada por el avance que ha logrado la neurociencias en educacion a través del
concepto de Plasticidad cerebral, concepto que también permea a la teoria de modificabilidad
estructural cognitiva

Para la autora, es de vital importancia implementar en nuestras aulas nuevos componentes que
abran camino a un nuevo modelo de practica pedagdgica, un modelo que considere la armonia
entre el cerebro, el aprendizaje y el desarrollo humano, partiendo desde el rol fundamental que
desempefia el educador.

Por tal motivo, su propuesta estad conformada por ejercicios fisicos y actividades mentales

procedentes de un exhaustivo andlisis y seleccion de orientaciones de Gimnasia Cerebral, la



cual utiliza la relacién entre aprendizaje y movimiento para superar los problemas de
aprendizaje.

“Cada movimiento que efectuamos se convierte en un enlace vital para el
aprendizaje y el proceso cerebral. Existe una unidn poderosa entre el ejercicio y el
cerebro, ya que el primero estimula el crecimiento y desarrollo del cerebro joveny
también previene el deterioro en cerebros ya maduros”

De esta investigacion, definida por su autora como sociocritica y propositiva se puede resaltar
la implementacion del “Protocolo de Evaluacion Neuropsicoldgica Infantil para nifios de 7 a
12 afos que saben leer y escribir” el cual es una derivacion del Test WISC 1V, para evaluar las
funciones cognitivas de los estudiantes relacionadas con lectura, memoria, aritmética,
comprension verbal, escritura, habilidades visoespaciales

Sin embargo, si bien esta tesis tiene una riqueza en la exposicién de los fundamentos
filosoficos, epistemoldgicos y cientificos, como también, un amplio repertorio de las actividades
seleccionadas para alcanzar los objetivos propuestos carece de una rigurosidad en el tratamiento
de los datos. No se observa un analisis de datos apoyados en métodos estadisticos que le otorgue
validez y confiablidad al estudio como tampoco se enuncian los alcances del estudio

Resulta interesante, por la poblacién objetivo, el estudio Aprender sin distancia:
“Potencialidad del Modelo Mediado en los procesos de Aprendizaje de estudiantes rezagados
en Ingenieria” llevado a cabo por Claudia Figueroa y Graciela Orelo (2019), docentes de la
facultad de ingenieria de la Universidad Nacional de Cuyo, Mendoza, Argentina.

Las docentes expresan que ante la evidencia de los problemas de aprendizaje de un porcentaje
se estudiantes, relacionados con una serie de factores que hacian muy complejo el escenario en

que se desarrollaban los procesos educativos, “era imperativo avanzar en nuevas propuestas de



ensefianza y redisefiar medidas educativas que permitieran al alumno desarrollar su maximo
potencial y por ende, su permanencia en el sistema educativo”. Esta situacion, también les llevo
a preguntarse: ¢Qué estrategias utilizar en estos estudiantes para generar en ellos aprendizajes
acordes al conocimiento cientifico?;Como formar futuros ingenieros acorde a las
exigencias de este ambiente dindmico?;Como mediar, entonces, en su formacién?

De las respuestas a estos interrogantes surge la aplicacion de una propuesta en la que se
articula el uso de las tecnologias y la teoria del aprendizaje mediado para transformar la tarea de
ensefianza, y en consecuencia transformar la funcién del docente proponiéndolo como
mediador. Segun las docentes investigadoras, esta nueva dinamica abrié las puertas a los
docentes para que disefiaran sus propias herramientas mediadoras teniendo en cuenta la
singularidad de su grupo de alumnos y la particularidad de las asignaturas que ensefian.

Sobre los resultados, el estudio revela que la implementacion del aula virtual y las estrategias
de aprendizaje mediado desarrollaron en el alumnado sentimientos de pertenencia,
colaboracién, competencia, planificaciobn como también, favorecieron su permanencia,
retencién e inclusion en sistema educativo.

A través de este estudio confirma que la modificabilidad del ser humano no tiene en cuenta el
criterio de la edad cronoldgica y que es posible siempre que un mediador con criterios de
intencionalidad, reciprocidad y trascendencia se interponga entre los estimulos y el sujeto
mediado.

Najera, S (2018) presenta la sistematizacion de una estrategia de intervencion docente basada
en la Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva de Reuven Feuerstein.

De acuerdo con la autora, para el desarrollo de la estrategia y su evaluacion, se retomaron los

criterios de la Experiencia del aprendizaje mediado planteados por Feuerstein, respetando en



todo momento el nivel cognitivo y los intereses de los estudiantes de primer grado de la escuela
urbana General Elpidio G. Velazquez Alva, de la Ciudad de Durango, México, de los cuales,
afirman, que evidenciaron una motivacion y participacion constantes durante el desarrollo de
las actividades, algunas con modalidad de trabajo individual y otras de trabajo colaborativo
siguiendo los criterios de Reuven Feuerstein en su Teoria del Aprendizaje.

Se destaca en este estudio, que para llevar a cabo el seguimiento de los alumnos durante el
desarrollo de la estrategia de intervencion, se aplicaron tres instrumentos de corte cualitativo: una
rubrica y dos listas de cotejo, los cuales se disefiaron con base en los criterios de mediacion
establecidos en la teoria de Reuven Feuerstein. Sostiene la autora, que la aplicacion de estos
instrumentos, permitieron al docente/mediador tener informacion permanente de los logros y
de los aspectos a fortalecer en las proximas sesiones de intervencion

De igual manera, las conclusiones de este trabajo referente se consideran valiosas ya que su
autora manifiesta, en primer lugar, que el trabajo desarrollado bajo este modelo de intervencion,
le ofreci0 la oportunidad reconocer la importancia de los elementos culturales, sociales e
individuales que forman parte de la realidad del nifio, y reflexionar sobre la manera en que estos
factores marcan su proceso de aprendizaje y luego, reconoce que el docente mediador, es el
elemento central y relevante para el desarrollo cognitivo de los alumnos, pues es quien
selecciona, filtra, enfatiza los estimulos para poner en evidencia el hecho de que todo ser
humano tiene la capacidad de modificarse cognitivamente en cualquier momento de su vida y en
situaciones diversas y adversas.

Musci, M & Brenlla, M (2017) como resultado de su tesis doctoral “Posibilidades y limites
en el aprendizaje: el WISC-IV desde la evaluacion dinamica” examinan las ventajas de este

enfoque v las criticas que recibe, y se muestran de acuerdo en que éste, se ha difundido



ampliamente en las Gltimas décadas y que numerosos estudios han puesto de manifiesto su
validez y utilidad, en particular para abordar las problemaéticas en el aprendizaje.

La investigacion con enfoque cuantitativo, se realizd con un grupo de nifios y nifias con
dificultades en el aprendizaje de la lectura y dificultades linglisticas, evaluadas a partir del TEST
WISC-1V. Se tratd de un estudio cuasi experimental, con un disefio preprueba-posprueba con
grupo de control mediante la diferenciacion entre dos modalidades de administracion de las
pruebas: asistida y estandar

Sobre el WISC-1V, las autoras consideran una herramienta Util en el proceso de evaluacion
dado pues permite discriminar entre diversos indices vinculados con distintas habilidades. De
manera particular, ellas retomaron los aportes que vinculan el indice de Comprension Verbal de
esta técnica con las habilidades para construir conceptos verbales, articular precisién con
amplitud en la definicion, comprender las convenciones sociales y desarrollar juicios précticos.

Se contempla como aporte valioso para esta investigacion, lo que las autoras consideran como
uno de los principales hallazgos del estudio que llevaron a cabo, relacionado con la
identificacion de la modalidad Evaluacion Dindmica cdémo una alternativa valida y
enriquecedora para la administracion del WISC-1V en nifios y nifias con dificultades especificas
en el aprendizaje de la lectura, que complementa y potencia el uso de esta herramienta que
posibilita identificar las potencialidades de los sujetos y/o generar modificaciones cognitivas

Ushifiahua, Y, Vilchez, A (2016), en su tesis doctoral Programa de intervencion basado en
la modificabilidad estructural cognitiva y su influencia en el desarrollo cognitivo de estudiantes
incluidos de educacion primaria-Trujillo-2015, expresan que esta investigacion mixta

concurrente, tuvo el proposito de determinar como un programa de intervencion , sustentado en



la teoria de Reuven Feuerstein, influye positivamente en el cambio cognitivo estructural de
ocho estudiantes con déficit cognitivo cuyas edades fluctuaban entre nueve y catorce afios.

El programa basado en la teoria de la modificabilidad estructural cognitiva aplicada a los
participantes del estudio, fue adaptado del Programa de Enriquecimiento Instrumental de
Reuven Feuerstein (PEI) y de acuerdo con los autores, tuvo orientacion humanista, alimentada
por la constante interaccion entre los estudiantes y el docente mediador, quien previo
conocimiento del participante seleccionaba, organizaba y presentaba el material de acuerdo a los
ritmos y estilos de aprendizaje de cada uno de ellos.

Este estudio ofrece como aporte a la presente investigacion la implementacion de la prueba
de inteligencia para nifios de Weschler (WICS IV) en primer lugar, como instrumento de
referencia para evaluar los diferentes procesos del pensamiento como la percepcion, vocabulario
y en segundo lugar para realizar una mejor individualizacion de las adaptaciones del programa
porque sus diferentes instrumentos les proporcionaron una valiosa informacion para ello.

Para concluir, afirman los investigadores, lo cual se convierte en un estimulo para el presente
estudio, que integrantes de la muestra, mejoraron en forma muy significativa su desarrollo
cognitivo. La triangulacion de los datos cuantitativos y cualitativos les llevé a establecer que,
efectivamente, el programa de intervencion aplicado, basado en la teoria de la modificabilidad
estructural cognitiva, influyd de manera muy significativa en el desarrollo cognitivo de
estudiantes que participaron en él.

Carvalho, L, (2013) en su tesis doctoral “Programa de Enriquecimiento Instrumental: una
alternativa pedagogica para el desarrollo de habilidades y capacidades cognitivas en alumnos
con necesidades educativas especiales” expone que a traveés de este estudio de caracter

experimental, realizado a lo largo de un afio y medio escolar, cuyo objetivo era evaluar el efecto



del Programa de Enriquecimiento Instrumental (PEI) como instrumento del desarrollo de
procesos de cognitivos y operaciones mentales de orden superior, en alumnos con NEE y con
experiencias de fracaso escolar, se logré demostrar que los efectos del PEI, en las condiciones
experimentales referidas, no fueron suficientes para provocar variaciones estadisticamente
significativas al nivel de los procesos mentales intervenidos en estos alumnos, atribuyéndolo a
que el tiempo de intervencion estuvo por debajo del tiempo sugerido o recomendado.

Sin embargo, manifiesta la investigadora, que los mismos resultados de la post prueba,
revelan un mejor desempefio de los estudiantes del grupo experimental frente al grupo de
control, permiten conjeturar que “la gran mayoria de las causas de un funcionamiento cognitivo
deficitario, como el que es exigido en los instrumentos de Organizacion de Puntos, Orientacion
Espacial I, Percepcion Analitica, Comparaciones, Clasificaciones e llustraciones, son muchas
veces de origen periférico, es decir, obedecen a la falta orientacion o mediacion y no por falta de
capacidad, lo que conlleva a creer en la modificabilidad cognitiva del ser humano y a buscar y
crear las condiciones necesarias para tal efecto.

Se asume como aporte para esta investigacion la conclusion de la investigadora: “el PEI es
una alternativa pedagdgica para el desarrollo de habilidades cognitivas, pues conjuga un
conjunto de estrategias que permiten caminar rumbo al desarrollo de préacticas pedagdgicas
motivadoras, significativas y en consonancia con la modificabilidad cognitiva, permitiéndole al
alumno una integracion y participacion activa”

El estudio (2012) de las doctorandas de la Universidad Estatal Paulista de Araracuara, Brasil,
Patricia Moralis y Maria Julia Canazza titulado Acciones y estrategias pedagogicas descritas
en la practica del profesor enfocado en estudiantes con discapacidad segun criterios de

mediacion de Reuven Feuerstein abordé el tema de la educacion para personas con



discapacidad intelectual severa. Su objetivo fue describir y analizar la implementacion del
proceso educativo de estos estudiantes, enfocandose en las estrategias pedagdgicas utilizadas por
los docentes de Educacion Especial en la ciudad de Araraquara.

La investigacion une dos ejes de discusion de manera innovadora: la Teoria de la
Modificabilidad Estructural Cognitiva de Reuven Feuerstein y la educacion de estudiantes con
discapacidad intelectual severa. EI método estuvo dado por el establecimiento del perfil del
docente, su mapeo y ubicacion. La recoleccion de datos se llevé a cabo mediante tres
instrumentos: entrevistas a los profesores participantes, protocolo de observacion y diario de
campo para el registro. Los datos fueron analizados cualitativamente, extrayendo el mayor
detalle posible de la vida diaria investigada.

En este sentido, el estudio les permitio6 el andlisis situacional de la practica docente bajo el
punto de vista del observador no participante y basada en los doce criterios de Feuerstein. Al
final de la secuencia de clases observada, se invitd al profesor a conceder una entrevista
semiestructurada, para identificar, en su discurso, si conocia al autor y su teoria.

En conclusién, las autoras afirman que los docentes objetos de investigacion, de acuerdo al
comportamiento observado en los estudiantes regulan la forma en que ensefian siguiendo los
principios rectores de la mediacién concebidos por Feuerstein: intencionalidad y reciprocidad,
significado y trascendencia

En esta revision de antecedentes, se evalud la tesis doctoral Evaluacién dindmica de
procesos implicados en la lectura (Navarro, J, 2012) la cual expone un completo dispositivo
pedagdgico para producir cambios en un grupo de estudiantes con dificultades de comprension
lectora (DL) a través de la aplicacion experimental de un programa de intervencion basado en los

principios de la evaluacion dindmica (EDPL).



El desarrollo de la investigacion tuvo lugar en el contexto escolar, en el ambiente natural
donde se realizaban las actividades de ensefianza —aprendizaje y tuvo un disefio longitudinal por
cuanto, los sujetos pertenecientes a los diferentes grupos de investigacion fueron evaluados en
diferentes momentos del estudio con el objetivo de valorar el efecto diferencial de la
intervencion en el grupo experimental con respecto al grupo de control

Cabe resaltar que el programa de intervencion conté con un grupo interdisciplinario de
profesionales para la aplicacion del dispositivo de evaluacion dinamica lo cual permitié obtener
diferentes miradas sobre las distintas formas de utilizar los instrumentos y valorar las estrategias
metodologicas mas efectivas en relacion a los resultados obtenidos.

De este trabajo, también se debe tener en cuenta el uso de instrumentos desarrollados por los
mismos aplicadores, debido a que consideraron que las pruebas estandarizadas no cumplian con
los requisitos para captar los posibles cambios que pudieran producirse en los alumnos
participantes en la investigacion

Asi mismo, es de interés que el material que se iba elaborando era sometido a una revision
continua, tratando de responder a cada una de las dificultades posibles en cada uno de los
procesos estudiados.

Segun el autor, los resultados de esta investigacion muestran mejoras significativas en
comprension, ajuste personal-social e inteligencia en aquellos estudiantes que presentaban
mayores dificultades, tanto en dominios especificos como en inteligencia.

Y finalmente el programa CORAL, (Cerrillo, M, 2002) que se llevo a cabo en un Instituto de
Leganés (periferia de Madrid) como una experiencia de intervencion socio-cognitiva con
alumnos de 2° de E.S.O. de un entorno socio-culturalmente desfavorecido con resultados

sorprendentes, actualmente tiene vigencia porque es un programa que se ha condensado en unas



cartillas de amplia demanda en el sector educativo para atender las necesidades cognitivas de los
estudiantes. Su autora, se apropia de la Teoria de Modificabilidad Cognitiva para disefiar un
repertorio adecuado de estrategias que favorece el desarrollo de la cognicién y de la afectividad.

El programa que se desarrolla a través fichas de ejercicios variados, de creciente complejidad,
que permiten el despliegue de la capacidad de Razonamiento Logico Yy las destrezas inherentes
como observar, clasificar, analizar, deducir, inferir, relacionar, representar y resolver problemas,
pone de manifiesto la importancia del docente como mediador en el proceso de ensefianza
aprendizaje, afirmando que través de una mediacion adecuada, en un marco de cooperacién que
involucre a comparieros, es posible estimular el potencial de desarrollo en los estudiantes.

A nivel nacional

Ibafiez, A (2019), presenta una investigacion de caracter cualitativo, de tipo descriptiva no
experimental. cuyo objetivo fue analizar la incidencia de la teoria de la modificabilidad
estructural cognitiva en la competencia lectora a través de los modulos de aprendizaje en los
estudiantes de grado 6° de la I. E. Liceo Mayor de Soacha

Al respecto, el autor expresa que al comparar los resultados entre el grupo intervenido y el
grupo de referencia, después de aplicar la segunda prueba de control, el primer grupo evidencia
un mejoramiento en los componentes sintactico y semantico con respecto a la prueba inicial. Es
decir, después de la intervencién con los médulos, disefiados a partir de la teoria de la
Modificabilidad estructural Cognitiva para corregir déficits cognitivos u operaciones mentales
deficientes, ninguno de los estudiantes evaluados se ubico en el nivel més bajo establecido por
la prueba Avancemos, la cual ademas de hacer parte de los diferentes grupos de pruebas

evaluativas denominados Saber, sirvio al investigador como diagndstico para analizar los



procesos de aprendizaje de los estudiantes y tener una herramientas necesaria para hacer un
seguimiento y control a los estudiantes durante el procesos investigativo

De este trabajo, es notorio, la coherencia de la planeacion de la secuencia didactica, que
expresa con claridad la intencionalidad de la intervencion y su articulacion con los estandares
nacionales del Ministerio de Educacion Nacional (MEN), los aprendizajes basicos y con las
actividades relacionadas para superar las dificultades de los estudiantes en la competencia
lectora.

Moyano, R & Manrique, L (2018) llevaron a cabo una investigacion titulada propuesta
pedagdgica basada en la mediacién para potenciar la competencia de resolucién de
problemas matematicos de estructura multiplicativa en estudiantes del grado cuarto de
basica primaria de la institucion educativa Colegio San José del Trigal de la Ciudad de
Cucuta. Un estudio inscrito en el paradigma historico-interpretativo, con enfoque cualitativo
y disefio de Investigacidén-Accion (IA)

En la fase de implementacion de la propuesta aplicaron 12 actividades apoyadas en
competencias deportivas, juegos de mesa, las compras en el tiempo de descanso, juegos
digitales, y diferentes situaciones en las que los participantes recolectaban datos y una vez
sistematizados, proponian soluciones a los problemas matematicos definidos. Es decir, lo
ludico y lo recreativo fue fundamental en el desarrollo de esta propuesta

Valioso de este estudio, que todas las actividades implicaban un ejercicio de escritura y la
exposicion de los problemas frente al grupo y el docente, con el fin de observar y analizar los
diferentes tipos de problemas creados por los estudiantes y las estrategias que se utilizaban,
facilitando de esta manera el aprendizaje colaborativo y el apoyo mutuo, el respeto, la

colaboracién y el reconocimiento de los logros de los companeros



En sus conclusiones, expresan las autoras que después de la intervencién basada en la
Experiencia de Aprendizaje Mediado se observo el impacto que tiene este enfoque en las
habilidades cognitivas y metacognitivas de los estudiantes concernientes a la resolucion de
problemas matematicos

Efecto de la implementacion del instrumento 7 “ilustraciones” de la teoria de la
modificabilidad estructural cognitiva en el fortalecimiento de la produccion textual de los
estudiantes de grado tercero de La I.E.D Sierra Morena ( Beltran, H & Bocanegra, D, 2017)
es una investigacion que destaca el papel de la mediacidn pedagdgica para el desarrollo de
la autoestima, ya que segun las autoras, el estudiante al demostrarse a si mismo que puede
superar dificultades y establecer nuevos retos, reconstruye su autoimagen y mejora su relacion
con familia, pares y maestros, lo que conlleva a una mejor actitud hacia un aprendizaje con
significado y a un mejor desempefio en su cotidianidad .

Concluyen las autoras, que desde la teoria de la modificabilidad Estructural Cognitiva se
puede fortalecer la dimension socio afectiva de los estudiantes, reflejada en el mejoramiento
de su relacién consigo mismo y con los grupos sociales a los cuales pertenece.

La construccidn de conceptos y la participacion social: una propuesta pedagogica, el cual,
como su nombre lo indica, es una respuesta y apuesta educativa que se deriva de un estudio
sociocritico con enfoque descriptivo desarrollado por Lopera, A & etal (2017)

De acuerdo con las investigadoras, los objetivos de la investigacion se centraron en movilizar
la construccidn de conceptos (CC) y la participacion social (PS), ambas categorias sustentadas en
la perspectiva sociocultural del desarrollo cognitivo, de manera especifica en los postulados
vigotskianos a la luz de la teoria de Reuven Feuerstein.

Durante la investigacion se elaboraron, bajo la 16gica de Experiencia de Aprendizaje

Mediado, cuatro modulos, uno de evaluacion y tres de intervencion, y se implementaron con un



grupo de 65 estudiantes entre 6 y 12 afios (con reporte de dificultades generales en el
aprendizaje o en procesos cognitivos), sus familias y docentes, seleccionados durante la fase de
contextualizacién. De este trabajo se reconoce que, segun las investigadoras, el anélisis de datos
e informacion obtenida a partir de la implementacion del programa de intervencion, les permite
concluir que la implementacion de la propuesta pedagdgica tuvo efectos positivos en la
construccién de conceptos y en la participacion social de los nifios y las nifias, en tanto movilizo6
las operaciones mentales bésicas, lo que permitio a un alto porcentaje de ellos avanzar en
procesos de construccion de conceptos y en estrategias (desde sus familias y docentes) para la
participacion social. De igual manera, reconocen que “la teoria de la Modificabilidad Estructural
Cognitiva es eficaz y eficiente para respaldar las transformaciones, independiente de los factores
enddgenos o exdgenos que con frecuencia se atribuyen a los cambios estructurales
significativos.

El trabajo de investigacion realizado por Botello, S, Villamizar, J & Ledn, R (2016) y su
tesis de maestria Como mejorar el uso de operaciones mentales a través de una mediacion
inteligente se apoy6 en la Teoria de la Modificabilidad Cognitiva de Reuven Feuerstein para
evaluar operaciones mentales deficientes y establecer mediante el mapa cognitivo la ruta de
intervencion, lo cual le endosa la relevancia al estudio, ya que establece por cada instrumento del
programa de enriquecimiento instrumental a implementar, las operaciones mentales, nivel de
complejidad, nivel de abstraccion, nivel de eficacia e instrucciones correspondientes. Sin
embargo, no se denota la operacionalizacion de dicho instrumento.

Los investigadores expresan que la comparacion del diagnéstico inicial con el resultado del
test aplicado después de la mediacion adecuada y planificada les permite concluir los educandos

demostraron control de su impulsividad, dominio personal, estrategias para la planificacion del



trabajo, lo que se traduce en un impacto positivo del programa de intervencion en las funciones
cognitivas de los estudiantes mediados.

La modificabilidad estructural cognitiva y su uso en la ansiedad social que afecta la
produccién oral en inglés, con un grupo de estudiantes de educacion bésica primaria de un
colegio publico de Bogota, (Buitrago, M, Castro, A & Herrera, J, 2014) fue una investigacion
cuantitativa con un disefio cuasi-experimental que se desarrollé con un grupo de estudiantes de
educacion bésica primaria para determinar el nivel de ansiedad social presente en ellos frente a
doce situaciones sociales que implican el uso de la comunicacion oral y desarrollar una
intervencion pedagdgica que, basada en la teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva
(MEC) propuesta por Feuerstein pudiera modificar los niveles de ansiedad social revelados en la
prueba y logra favorecer la produccion oral de los estudiantes.

En esta investigacion, los autores consideran y validan el juicio de Feuerstein (1999)
relacionado con el uso por parte del docente del mapa cognitivo como instrumento basico
“para estructurar la secuencia de los procesos incluidos en una meta cognitiva ya que este hace
posible representar los conceptos y su relaciones con las funciones cognitivas y planear
cualquier contenido escolar, enfocar el aprendizaje desde las actividades pedagogicas y
evaluar lo aprendido desde la estructura conceptual”

En consecuencia, y aporte significativo para el presente estudio, los investigadores
establecieron una secuencia pedagdgica coherente con las tres fases del acto mental. De este
modo, en el primer momento (input o entrada de la informacion) desarrollaron actividades
que respondieran a las funciones cognitivas habilidades linglisticas de entrada y organizacion
de la informacion. En el segundo momento (process o elaboracion de la informacion) y en

consideracion a las funciones cognitivas de amplitud y flexibilidad mental y conducta



comparativa, propusieron actividades de desarrollo conceptual en las que los estudiantes
debian comparar y contrastar la informacion que ya tenian con la nueva informacion dada
por parte de los investigadores. En el tercer momento (output o salida de la informacion),
por medio de las funciones cognitivas comunicacion explicita y el control de respuestas,
realizaron una valoracion de la produccion oral como un indicador para determinar en qué
medida fueron o no exitosos los procesos llevados a cabo durante la intervencion.

Este estudio concluye “que la implementacion de una estrategia pedagdgica basada en
algunos elementos de la MEC efectivamente puede potenciar las funciones cognitivas de los
estudiantes y favorecer, a traves del trabajo, los distintos estilos de aprendizaje que poseen y a
controlar sus niveles de ansiedad; de este modo los estudiantes podrian mejorar su expresion oral
en una lengua extranjera lo que conduciria al fortalecimiento de sus procesos de ensefianza
aprendizaje del inglés”. Estos resultados generan un nivel de confianza y de esperanza en la
posibilidad de obtener resultados parecidos en la investigacion que se adelanta

La investigacion adelantada por Acevedo, J (2014), Modificabilidad estructural cognitiva vs.
Visualizacién: un ejercicio de analisis del uso del tetris en tareas de rotacion y traslacion,
analiza las manifestaciones de las relaciones existentes entre las operaciones y funciones del
modelo de Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC) y los procesos y habilidades de
visualizacion.

El trabajo incluye como novedad, el uso de un videojuego como mediadora de procesos
educativos, asimismo, que explicita la intervencion del docente en tres estudiantes, cada uno de
ellos con necesidades particulares de aprendizaje, ofreciendo una vision clara de la evaluacion y

seguimiento efectuado durante la implementacion del dispositivo didactico.



El estudio no es concluyente respecto a la relacion entre la aplicacion de la teoria de
Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC) y el mejoramiento de los procesos de
visualizacion. Es decir, existe una imprecision en los resultados, ya que se limitan a
recomendarla como referente tedrico pero no expresa las derivaciones de su implementacion ni

la correspondencia con los objetivos propuestos.

2.2  Marco Tebrico

2.2.1 Ensefiar a aprender desde el desarrollo de las habilidades del pensamiento

Hablar del pensamiento es algo complejo, ya que no es algo fisico, tangible; aunque,
realmente, tenga un soporte fisico: el cerebro. Por lo tanto, hablar del pensamiento, por un lado,
es fijar la atencion en el 6rgano que hasta hace poco era considerado una caja negra, pero que
hoy gracias a los avances de la ciencia y de la tecnologia se ha podido develar un poco su

funcionamiento. Al respecto Facundo Manes (2014) expresa:

Por miles de afios, la civilizacidn se ha preguntado sobre el origen del pensamiento,

la conciencia, la interaccion social, la creatividad, la percepcion, el libre albedrio y la
emocion. Hasta hace algunas décadas, estas preguntas eran abordadas Unicamente por
filosofos, artistas, lideres religiosos y cientificos que trabajaban aisladamente... Hoy este
abordaje cientifico es multidisciplinario (incluye a neurélogos, psicologos, psiquiatras,
filosofos, linguistas, bidlogos, ingenieros, fisicos y matematicos, entre otras
especialidades) y abarca muchos niveles de estudio, desde lo puramente molecular,
pasando por el nivel quimico y celular (a nivel de las neuronas individuales), el de las

redes neuronales, hasta nuestras conductas y su relacion con el entorno. (p.8)



Es decir, el auge del estudio interdisciplinario del cerebro ha actuado como pivote para la
comprension de como las capacidades mentales, el conocimiento y el aprendizaje dependen de
la estructura cerebral pero que a su vez, el desarrollo y funcionamiento del mismo, requiere del
estimulo de lo que se aprende, de los conocimientos, habilidades, valores, de la experiencia

acumulada por el ser humano y por la sociedad.

Por otro lado, de acuerdo con Edgar Morin (1994) “Todo conocimiento opera mediante la
seleccidn de datos significativos y rechazo de datos no significativos: separa (distingue o
desarticula) y une (asocia, identifica); jerarquiza (lo principal, lo secundario) y centraliza (en
funcidén de un nucleo de nociones maestras). Estas operaciones, que utilizan la l6gica, son de
hecho comandadas por principios «supralégicos» de organizacion del pensamiento o paradigmas,
principios ocultos que gobiernan nuestra vision de las cosas y del mundo sin que tengamos

conciencia de ello.

Entonces, responder a la pregunta ¢qué es el pensamiento?, no es una tarea fécil, sin embargo,

muchos teodricos se aproximan con algunas respuestas

Es el proceso mental por medio del cual los individuos manipulan insumos sensoriales y
recuerdan percepciones para formular pensamientos, razonar y juzgar. Son las
habilidades del pensamiento humano las herramientas para lograr conexiones clave
entre los aprendizajes intrasistémicos y asi ser capaz de compartir con los demas la

belleza y la creatividad individual —cocreadora. (Campiran, A,2017)

El pensamiento es una experiencia interna e intrasubjetiva, a través de la cual podemos
abstraer, discriminar, inferir, inventar, encontrar respuestas, resolver problemas,

analizar, reflexionar, lo cual se manifiesta mediante la elaboracion de hipotesis,



razonamiento y emision de juicios. (Labarrere, 1994, citado en Velasquez, B, Remolina

de Cleves, N, Marquez, M, 2013)

El pensamiento es un don particular del ser humano y su origen se da por la intervencién
sensorial y la razon [...] el razonamiento, la inferencia logica y la demostracion son
aptitudes del pensamiento para reflejar de manera inmediata la realidad, los problemas
v las necesidades del sujeto [ ...]. Segun la logica formal la estructura del pensamiento
esta compuesta de la siguiente manera: concepto, juicio, razonamiento y demostracion

(Izquierdo, 2006 citado en Jara, V, 2012).

El pensamiento se puede definir como toda habilidad intelectual que nos permita lograr
del modo més eficaz los resultados deseados. En un sentido menos amplio, lo podemos
equiparar a toda actividad de razonamiento, toma de decisiones o solucién de problemas

(Ericsson y Hastie, 1994 citado en Saiz, C.2002)

Para De Bono (1994, citado en Bueno, M, 2005) el pensamiento es “la destreza

operativa con la que la inteligencia actia sobre la experiencia”.

En consonancia con lo anterior y con esa necesidad del ser humano de intervenir el
pensamiento, ya que éste no es solo una demanda del mundo intelectual, sino, porque no existe
una tarea basica o compleja que no requiera pensar, se han desarrollado numerosas
investigaciones que han pretendido, desde el ambito educativo el desarrollo de las habilidades
cognitivas con el objetivo de promover a nifios y jovenes a niveles mas altos de pensamiento
de tal manera que superen el pensamiento egocéntrico, ingenuo, erroneo y puedan posesionarse
con éxito en un mundo al que Winston Churchill, visionando el futuro, llamo6 “el imperio de la

mente”



Entre estos programas sobresalen

Tabla 1. Programas para ensefiar a pensar

PROGRAMA

OBJETIVO

ACTIVIDADES

FILOSOFIA PARA NINOS de
Matthew Lipman

Desarrollar y reforzar habilidades
como sacar inferencias perceptuales,
I6gicas y causales. hacer asociaciones
y analogias, formular hipotesis,
efectuar distinciones significativas;
considerar las alternativas, buscar
razones explicaciones y supuestos
(Lipman et al., 1992; 1997 citado por
Garcia, Colom, Lora, Rivas, Traver,
2000)

Para adelantar ese proyecto, LIPMAN
desarrolld un material concreto,
planificado y bien estructurado, que
consta de siete historias, en las que
los protagonistas son nifios que viven
situaciones problémicas semejantes a
las del mismo lector.

Estas historias que son guiadas por
docentes calificados en el arte de hacer
pensar propician la discusién, la
reflexion y la basqueda de soluciones
al problema filoséfico. Lago, J

1990- Lipman, M, 2004

CORT THINKING
PROGRAM de Edward de
Bono (De Bono, 1970)

Pretende suavizar la rigidez que
caracteriza al pensamiento l6gico y
favorecer el desarrollo del
pensamiento lateral o pensamiento
creativo que busca alternativas de
solucidn a las ya preconcebidas en
nuestra mente

De Bono, merece que se le reconozca
por haber puesto de relieve la
importancia que tiene el pensar lo que
se piensa, 0 el “metapensamiento”, y
por haber presentado una serie de
propuestas interesantes y soluciones
poco convencionales para resolver
creativamente problemas.

Entre las técnicas mas reconocidas de
pensamiento paralelo estan las
siguientes: Los Seis Sombreros para
pensar, La Pausa Creativa, El foco, El
Cuestionamiento creativo, Las
Alternativas, La Provocacion, El
Movimiento

EL PROYECTO ZERO, de
Nelson Goodman, Howard
Gardner y David Perkins

Investigar los procesos de aprendizaje
de nifios, adultos y de las
organizaciones. Ademas, tiene como
mision la comprensién y la mejora de
los procesos cognitivos de
pensamiento de orden superior

Gardner, H (2013),

Una de sus lineas de investigacion mas
extendidas, son las llamadas “Rutinas
de Pensamiento” Se definen como
estrategias cognitivas bastante faciles
de seguir en los procesos de
ensefianza-aprendizaje, que consisten
en preguntas o afirmaciones abiertas
que promueven el pensamiento en los
estudiantes. Nickerson, R., Perkins, D. &
Smith, E. (1985).

EL PROYECTO SPECTRUM
trabajo cooperativo de
investigacion fundamentado en
las teorias de las inteligencias
maltiples de Howard Gardner y
de David Feldman

Se opone al modelo educativo
centrado en las disciplinas basicas y a
la evaluacion psicométrica y
promueve la necesidad de adaptar el
curriculo y enfoques de ensefianza a
las necesidades e intereses de los
estudiantes desde multiples

Teniendo en cuenta el contexto social
y cultural plantea actividades para las
areas del conocimiento tales como

* Lenguaje: Medida de narrativa
inventada: actividad de narracion de
historias. Medida de narrativa
descriptiva: actividades de




experiencias educativas que
determinen su potencial y este pueda
ser aplicado tanto en las areas en las
que sobresalen como en las que no.

informacion periodistica.

* Ciencias naturales: Medida
naturalista: area de descubrimientos.
Medida de inferencia ldgica: juego de
la “busqueda del tesoro” Medida de
comprobacion de hipotesis: actividad
de flotacion y hundimiento. Medida
mecénica: actividad de montaje.

» Matematicas: Medida de recuento y
estrategia: juego del dinosaurio.
Medida de célculo y notacién: juego
del autobus.

LA INTELIGENCIA
APLICADA DE STERNBERG

Activar el desarrollo de habilidades
cognitivas analiticas para la
definicion de la naturaleza de un
problema (observacién, comprension,
interpretacién, comparacion,
relaciones concretas abstractas,
relaciones implicitas-explicitas,
identificacion de vacios en la
informacién, habilidades cognitivas
creativas para la relacion de la
informacién nueva con la disponible
0 existente y la busqueda de nuevos
elementos novedosos para la solucién
de problemas y habilidades
cognitivas practicas para la
aplicacion del conocimiento a
problemas de la vida cotidiana.

Ofrece diversas baterias que ofrecen
una alternativa de evaluacion en
oposicion a las medidas tradicionales
o de ClI, en cuanto a la identificacion
de las habilidades y las necesidades de
los estudiantes tanto de altas
habilidades como la poblacién normal
0 con déficit cognitivo

Tabla de construccién propia

Sobre estos programas, se puede afirmar que si bien persiste un debate sobre la eficacia de

los mismos, Guy Claxton (2001) explica que muchos de ellos no tienen buenos resultados ya

que se limitan a un simple entrenamiento de las habilidades cognitivas, pero que también hay

un acopio de evidencias respecto a la incidencia positiva de algunos métodos para ensefiar a

pensar, que son transferibles a una variedad de situaciones.

Tal es el caso del Proyecto de Inteligencia Harvard, también llamado Odissey, que se

desarrollo en Venezuela por un equipo de investigadores y mediante el disefio de una




metodologia concreta logro el objetivo de mejorar el potencial intelectual de los escolares
intervenidos

La Agencia Chilena para la Calidad de la Educacion en su informe sobre politicas educativas
exitosas en el contexto internacional se refiere al caso de Singapur cuyo gobierno introdujo en
1997 una iniciativa llamada “Escuelas que piensan, naciéon que aprende”. La cual tuvo como
objetivo crear una cultura creativa y critica en las escuelas, no solo a través del desarrollo de
estas habilidades en los estudiantes, si no, de una cultura de investigacion entre los educadores, a
quienes se apoya para que realicen investigacion-accion en su ensefianza y analicen
constantemente sus estrategias en funcion de la manera en que sus estudiantes aprenden.

En este contexto, se crea el programa Project Work. Esta es una asignatura de caracter
obligatorio para los estudiantes de secundaria e interdisciplinaria que transgrede la planeacién de
contenidos fragmentados por un enfoque complejo o sistémico donde los estudiantes
desarrollen las e integren las habilidades propias de cada disciplina

Para concluir, segin Margarita Amestoy de Sanchez (2002) Las habilidades del pensamiento
como componentes activos de la mente y por lo tanto elementos basicos para construir,
organizar y usar los conocimientos requieren eventos de aprendizaje que mediante la ejercitacion
deliberada, sistematica, voluntaria, gradual, y controlada, promuevan, en primer lugar su
desarrollo y en segundo aplicacion de esas habilidades para adquirir conocimientos en
diferentes disciplinas o ambientes, para transferir los conocimientos adquiridos a nuevos
ambitos, para crear conocimientos y generar productos, para establecer generalizaciones y para

desarrollar las actitudes y valores que le correspondan.



2.2.1.1 Comprension Verbal.

El uso de simbolos ha sido uno de los dominios del ser humano que mas ha marcado su
proceso evolutivo. Gracias a ello la especie humana tiene un lugar de privilegio en la escala
evolutiva que le ha llevado a construir, entre muchas cosas, una red de significados como el
lenguaje y este a su vez, desde su valor subjetivo, se constituye en una herramienta cognitiva
que le permite apropiarse de la realidad y tomar conciencia de su identidad con respecto a la
misma; y desde su valor social, a ser arquitecto de procesos de construccién y reconstruccion de

relaciones sociales que le permita compartir y transformar espacios con otros.

En este sentido se asume que las diferentes manifestaciones del lenguaje verbal y no verbal
contribuyen a conformar redes humanas, que aungue diversas y complejas, comparten intereses,
creencias, expectativas y necesidades que las cohesiona y las moviliza a buscar soluciones para

mejorar su calidad de vida.

El lenguaje verbal o no verbal, tiene inmersos dos procesos: la produccion y la comprension.
Gracias al proceso de produccién, el individuo genera significados, bien sea para expresar
sentimientos o emociones, transmitir informacion o interactuar con los otros. Mientras que, el
proceso de comprension tiene que ver con darle sentido o significado a cualquier manifestacion

linguistica.

Estos dos procesos —comprensién y produccidn— suponen la presencia de
actividades cognitivas basicas como la abstraccion, el analisis, la sintesis, la inferencia,
la induccidn, la deduccion, la comparacion, la asociacion. Asi entonces, una formacion
en lenguaje que presume el desarrollo de estos procesos mentales en interaccion con el

contexto socio-cultural, no solo posibilita a las personas la insercion en cualquier



contexto social, sino que interviene de manera crucial en los procesos de categorizacion
del mundo, de organizacion de los pensamientos y acciones, y de construccion de la

identidad individual y social (Ministerio de Educacién Nacional de Colombia, 2006)

Al respecto, Maureen Priestley (1996) reconociendo las pocas oportunidades que tienen los
estudiantes de desarrollar los procesos de produccion y comprension sugiere que el docente al
preparar clases, debe incluir los espacios para que el estudiante pueda hablar, escuchar, escribir y
leer. Es decir, provocando situaciones de accion - interaccion discursivas alrededor de cualquier

sistema de simbolos o signos que redunden en la resolucion de problemas.

De manera especifica, en lo pertinente a la comprension verbal, Martinez, M, Yuste, C (1996)
la definen como “la capacidad cognitiva usada en la resolucion de los problemas cuyo contenido
se compone de simbolos verbales (...) Es un factor complejo que puede caracterizarse por
dimensiones multiples pero fuertemente correlacionadas, lo que pone de relieve a su vez, su

unicidad.

A las dimensiones a las que se refieren los autores son:

- Un amplio factor Seméantico o de conocimiento y comprension de las palabras y frases,
que, hasta cierto punto, domina sobre las restantes dimensiones o factores. Este factor
podria representarse mediante las clasicas pruebas de comprension verbal: antonimos,
sindnimos, completar frases, definiciones. Comprension en contexto, ordenacion de
palabras, comprension de relatos orales y escritos y en las pruebas de Informacion
general, extraccion de las ideas de un texto, etc. La resolucién de estas tareas exige a su

vez de una buena comprensién lectora por parte de los sujetos evaluados



- Un factor Lingiiistico caracterizado por la comprensién de las estructuras del lenguaje y
sus reglas. Este factor esté representado en tareas estructura correcta de frases, sintaxis,
correccion gramatical y ortografia. Este factor estard muy correlacionado con los
conocimientos escolares.

- Un factor de Razonamiento sobre materiales verbales, representado por tareas como
analogias verbales, relaciones entre conceptos, series, silogismos, metaforas, secuencias

de conceptos.

A manera de sintesis, es importante sefialar como impacta la comprension verbal en otros

procesos del pensamiento

e Desarrolla la capacidad de razonamiento l6gico ya que se requiere un orden sobre las
palabras que se utilizan. El razonamiento verbal no es un conjunto de ejercicios
memoristicos, sino que implica conocer el Iéxico, saber usarlo, y conocer y aplicar las
reglas que controlan la combinacion adecuada entre las palabras.

e Desarrolla la capacidad de abstraccion y sistematizacion, las habilidades para el
analisis y la sintesis.

e Ayuda a los estudiantes a desarrollar cultura general y a ampliar sus conocimientos.

e Contribuye a que los alumnos desarrollen una mentalidad critica, reflexiva y creativa.

e [Favorece la comprension lectora, la argumentacion, el procesamiento de textos y el

analisis de situaciones.

2.2.1.2 Razonamiento Perceptivo
El manual técnico (version estandarizada) de la Escala Wechsler de Inteligencia Para Nifios-

IV define el razonamiento Perceptivo o razonamiento perceptual como una habilidad praxica



constructiva, esto es, la capacidad para percibir y analizar formas mediante la descomposicién de
un todo (el disefio) en sus partes componentes y despues armarlas en un disefio idéntico, un
proceso que se denomina analisis y sintesis.

También la define como la instrumentacion de las operaciones mentales para resolver
problemas novedosos que no pueden ser solucionados de manera automatica. Estas operaciones
pueden incluir formacion y reconocimiento de conceptos, percepcion de las relaciones entre
patrones, elaboracion de conclusiones, comprension de implicaciones, solucién de problemas, y

restauracion o reorganizacion de informacion.

2.2.2 Calidad Del Aprendizaje como se concibe hoy

¢ Qué se aprende? ;,Cdomo se aprende? ¢Para qué se aprende? ;Qué se considera aprendizaje?
¢ Qué factores facilitan o contribuyen a un aprendizaje exitoso? Este interés por entender como
piensa, conoce y aprende el hombre, ha sido una constante de investigacion y es bien conocido
gue no existe una Unica solucion a estos interrogantes y quizas haya tantas respuestas como el
numero de personas que desde teorias, racionalistas 0 empiristas, asocianistas u organicistas, han

intentado dar respuestas a estos interrogantes.

El interés de los griegos por la naturaleza del conocimiento, no menos que sus
particulares teorias polémicas y sus evocativas imagenes, continuaron reverberando a lo
largo de toda la tradicion intelectual de occidente...hacia el final del siglo XI1X habian
proliferado las nuevas ciencias y las especialidades filoséficas, varas de las cuales tenian
como objetivo declarado indagar la naturaleza de la mente humana... Hoy armados de
herramientas y conceptos inimaginables siquiera un siglo atras, un nuevo cuadro de
pensadores, denominados cientificos cognitivistas estan investigando esas cuestiones que

obsesionaron a los griegos hace méas de 2.500 afios, y al igual que estos, se preguntan



qué significa saber algo, tener una creencia exacta, o por el contrario, ignorar,
equivocarse. Procuran comprender no sélo lo que se conoce- los objetos y sujetos del
mundo exterior- sino a la persona que conoce, su aparato perceptual, mecanismos de
aprendizaje, memora y racionalidad. Ponderan las diversas fuentes del saber: ¢(De dénde
viene? ¢ Como se le almacena y se recurre a €l? ;Como puede perdérsele? Le interesan
las diferencias entre individuos: aquellos que aprenden antes que los demas y aquellos
que aprenden con dificultad; lo que puede aprender el nifio, el habitante de una sociedad
agrafa o un individuo que ha sufrido una lesion cerebral o un hombre de ciencia maduro

(Gardner. H, 1985)

Lo expresado por Gardner alude a la precedencia, durante las décadas de los 50 a los 70, de
las teorias del aprendizaje centradas en la manera en que las personas organizan, interpretan y
recuerdan la informacion, frente a las teorias conductistas, que se limitan a estudiar respuestas
muy especificas y observables. Esta revolucidn cognitiva, notablemente influenciada por los
avances de la tecnologia y de la informatica supone, segun De Vega (1998, citado Vasquez, A,
Ruiz P, Apud 1. 2015), un cambio de paradigma, la ruptura con los supuestos asociacionistas y
una progresiva aprobacion de los procesos mentales como objeto de estudio, principalmente a
través de la metafora mente-ordenador, y de conceptos como imagen mental, planes, estrategias,

metamemoria, scripts, mapas cognitivos.

Tabla 2. Teorias asocianistas - Teorias organicistas o de la reestructuracion

TEORIAS ASOCIANISTAS TEORIAS ORGANICISTAS O DE LA
REESTRUCTURACION
El conductismo parte de una concepcion empirista Epistemoldgicamente tiene sus fundamentos en
del conocimiento, su mecanismo central del el racionalismo
aprendizaje es el asociacionismo, se basa en los
estudios del aprendizaje mediante condicionamiento




(la secuencia bésica es la de estimulo respuesta)

Considera innecesario el estudio de los procesos
mentales superiores para la comprension de la
conducta humana

Considera que el aprendizaje se da desde la
activacion y conciencia de los procesos mentales

Sitla el principio motor de la conducta fuera del
organismo. El aprendizaje siempre es iniciado y
controlado por el ambiente

El aprendizaje es una caracteristica intrinseca de
los seres vivos. Es una funcién natural del
organismo

El organismo es pasivo ante el aprendizaje, se limita
a responder a las contingencias ambientales

El organismo es activo, lo cual implica
interaccién del estudiante con el medio y las
personas que rodean

puede hacerse en forma individual o en grupo y
supone cooperacion y/o colaboracion

Desprecia las diferencias individuales y todos los
organismos aprenden de la misma manera

Valora las diferencias individuales como

La naturaleza del cambio es medible y por tanto
cuantificables que son resultado de la practica
acumulada bajo ciertas circunstancias

Se ocupa de los cambios producidos en la
organizacion de las estructuras cognitivas como
consecuencia de la interaccion entre esas
estructuras y los objetos a los que se aplican

El conocimiento es meramente reproductivo

El conocimiento permite la modificacion de la
realidad del individuo

Construccion propia a partir de Pozo, J(2006). Teorias Cognitivas del aprendizaje). Ebook disponible en -
Teorias-Cognitivas-Del-Aprendizaje-Editorial-MORATA-Espana

Las distintas teorias del aprendizaje sean cognitivas o constructivas, sean asociativas o

conductistas, coinciden en proclamar que aprender implica cambiar conocimientos o conductas

precedentes, postulando que el aprendizaje constituye un proceso en que, a partir de las

adquisiciones previas, se producen reorganizaciones o reestructuraciones del conocimiento y

conducta. Esto es, se trata de cambio o modificacion de lo que se sabe y de lo que se hace.

Como afirma Gardner(1985), “La psicologia ha sido una disciplina central en el estudio de la

cognicion” y en este contexto, existe una memoria que registra a Psicologos, que en su

momento, ofrecieron respuestas contestatarias a las propuestas asociacionistas y funcionalistas




del conductismo de su época. Coincidieron en la idea de que el desarrollo cognoscitivo no es el
resultado de la adquisicion de respuestas sino de un proceso de construccién activa por parte del

sujeto

2.2.2.1 Los Planteamientos de Jean Piaget sobre el aprendizaje

Para Piaget (1968 citado por Saldarriaga P, Bravo, G, Loor, M., 2016) el aprendizaje es
producto del desarrollo espontaneo, que depende de cuatro factores principales: la maduracion
bioldgica y psicologica, La experiencia, la transmision social y el equilibrio.

En otras palabras, la teoria piagetiana, desde su perspectiva psicolégica, concibe el desarrollo
cognitivo como una serie de cambios discontinuos o estadios, en los cuales el sujeto va escalando
niveles mas altos en su exégesis, en su pensamiento formal y en la emancipacion del adulto para
aprender por si mismo. Es un proceso de construccidn constante, de reestructuracion del
conocimiento, que se activa por una perturbacion externa que provoca un conflicto o
desequilibrio en la persona, el cual modifica la estructura que existe (asimilacion) y elabora
nuevas ideas o0 esquemas para adaptar o ajustar esa nueva informacion al entorno (acomodacion).
El aprendizaje ocurre cuando la demanda por resolver el desequilibrio o conflicto cognoscitivo
que surge en el momento en que las creencias del nifio no coinciden con la realidad observada
conllevaaun nuevo nivel y reorganizacion de equilibrio mental

Aunque su programa de epistemologia genética es considerado por algunos pensadores en
desuso, no pocos investigadores se han dedicado a resefiar y analizar las aplicaciones,
implicaciones y usos de la teoria de Piaget en la educacion, entre ellos Dale Schunk (2012)
quien afirma que advertir los niveles de comprensién que pueden estar experimentando los

estudiantes; disefiar ambientes estimulantes o desafiantes de aprendizaje que permitan tanto la



exploracién activa como la provocacion del desequilibro y fomenten la interaccion social son

condiciones inseparables del quehacer pedagogico.

2.2.2.2 La mediacion, un principio de la teoria Vigotskiana
De Vygotsky, uno de los principales criticos de la teoria solipsista piagetiana se reconoce que

su teoria es de caracter instrumental, histdrica y cultural (Lucci, M, 2006)

Instrumental porque es medacional, es decir, requiere de recursos tanto internos (procesos
mentales) como externos (estimulos del medio, instrumentos materiales) para el desarrollo de
procesos superiores o complejos del pensamiento. Vygotsky hace énfasis en la mediacién
semiotica, es decir, atribuye a los signos y los simbolos la responsabilidad, a través de la
mediacion, del paso de lo elemental a lo superior y, por tanto, de la irrupcion y la construccion

de la conciencia:

el ser humano, para organizar, dominar y reconstruir una operacion psiquica o
cualquier funcion psiquica superior (pensamiento productivo y discursivo, la memoria
I6gica, el lenguaje significativo, etc.), debe introducir signos o instrumentos culturales
(signos linguisticos; signos nemotécnicos; instrumentos materiales y psicoldgicos;
sistemas de escritura y numeracion, de esquemas y diagramas, etc.) que sirvan de medio
auxiliar en la solucién de cualquier tarea de asimilar, recordar, reconocer, comunicar,
comparar, elegir, evaluar y ponderar algo. (Vygotsky 1931/1983; 1930/1984; 1930/1991

citado Montealegre. (2016)

Es historica, porque esta fundamentada en los principios epistemolégicos del materialismo

dialéctico taxativo de la filosofia marxista imperante en la época y entre los cuales, se reconoce a



la educacion como un factor determinante en la construccion no ya de una nueva sociedad, sino,
de una nueva persona, una nueva personalidad. Asi de manera consistente, Vygotsky fue artifice
de «proyectos educativos» que estuvieran al servicio de dicho objetivo y que, su criterio de
evaluacion fuera su impacto personal y social. Y por altimo es cultural, porque segin
Vygotsky, todas las funciones superiores del pensamiento, la adquisicion de los instrumentos
cognitivos depende en gran medida del medio social en el que vive el sujeto, es decir, si bien, el
ser humano al nacer esta dotado de una historia evolutiva, el producto final de su desarrollo

obedecerd a las caracteristicas del medio social en el que viva.

Teniendo en cuenta lo anterior, este tedrico manifiesta que los procesos psicoldgicos
superiores, en contraposicién a los inferiores, no se pueden desarrollar pasivamente atendiendo
a un modelo estimulo-respuesta. Por el contrario, los procesos mentales superiores, mediante la
autorregulacion, guian la conducta humana y provocan una adaptacion activa al medio. Para
Vygotsky la conciencia humana no es absolutamente un fendmeno cognitivo, intelectual, sino
que también es fruto de la afectividad y las emociones, por lo tanto, de los impulsos, deseos o

motivos que dirigen la conducta humana.

No se puede hablar de Vygotsky sin abordar lo que se considera la piedra angular de su teoria:
La Zona de desarrollo proximo. Un concepto, que mas alla de formar parte del acervo educativo
0 pedagdgico es un referente del desarrollo humano porque propone la relacién con el otro como
condicion para la génesis de los procesos del pensamiento de orden superior y la emergencia de
una potencialidad provocada por esa relacion interpersonal. Es una metodologia de intervencion
que impela el desarrollo natural del sujeto hacia estados mas complejos que por si solo no podria

alcanzar. La ZDP refleja la idea marxista de la actividad colectiva, en la cual aquellos que saben



mas, que son mas mas habiles, comparten ese conocimiento o habilidad para realizar una tarea

con aquellos que saben menos (Bruner, 1984 citado en Schunk 2012).

2.2.2.3 Jerome Bruner y sus planteamientos acerca del aprender y del curriculo

De Jerome Bruner, se puede afirmar que tiene un lugar de privilegio en la psicologia
cognitiva. En un primer momento, en comunion con las ideas de Piaget, fue protagonista de la
llamada “revolucion cognitiva”. Siendo director del “Centro de Estudios Cognitivos” en
Harvard, creado como reaccion en contra del conductismo, asumié como objeto de estudio a la

mente humana, como unidad que procesa, filtra y manipula la informacion que recibe.

De este periodo de su pensamiento pedagdgico, se derivan tres implicaciones educativas: En
primer lugar, el aprendizaje por descubrimiento o aprendizaje heuristico, metodologia cuyo
objetivo es que los alumnos lleguen a descubrir como funcionan las cosas de un modo activo y
constructivo. En este sentido, Bruner (1988 citado en Guilar, M, 2009) plantea que “el alumno
no debe hablar de fisica, historia, matematicas... sino hacer fisica, historia o matematicas. El
conocimiento verdaderamente adquirido es aquel que se redescubre. En segundo lugar, aunque el
aprendizaje por descubrimiento es un método de ensefianza con una guia minima, segun (Bruner,
1961) este involucra cierta direccion; que los profesores organicen las actividades en las que los
estudiantes buscan, manipulan, exploran e investigan. La conversacion inicial representa una
situacion de descubrimiento. Los alumnos aprenden conocimientos nuevos relevantes al tema'y
habilidades generales para la solucién de problemas, como formular reglas, probar hipétesis y

reunir informacién (citado Shunk, 2002)

Y por ultimo, el Ilamado curriculo en espiral, es decir, se deben trabajar los mismos

contenidos, ideas 0 conceptos, pero, cada vez con mayor profundidad o complejidad, asi, los



alumnos iran modificando sus representaciones mentales a medida que se desarrolla su
cognicion y resignificaran los contenidos ya expuestos para hacer su transferencia a situaciones

nuevas.

En un segundo momento, afectado por los agitados movimientos sociales de los afios 60
(Mayo francés, la Primavera de Praga, las reivindicaciones de los estudiantes de Berkeley,
Columbia, Harvard y la Sorbona) que ponen al descubierto la gran desigualdad socioeconémica
y el desencanto de universitarios que desaprobaba al sistema educativo por creerlo elitista y
excluyente, Bruner redirecciond su atencion de la trascendencia del curriculo en el proceso de
aprendizaje a la importancia de la interrelacion entre la evolucién humana y la cultura, a el
impacto de la pobreza en el desarrollo integral del hombre. De su interés exclusivo en la
inteligencia racional, paradigmatica o lo6gico -cientifica, aparece su preocupacion por la cultura
como una protesis 0 como un sistema de andamiaje en los procesos de ensefianza —
aprendizaje, que le permita al estudiante la movilidad segura hacia una escala superior de su
desarrollo. De esta manera, Bruner plantea una modalidad de pensamiento complementaria o
incluso dominante para la construccion de mundo y la self (creencias, conceptos y

representaciones subjetivas de si mismo) de las personas: el pensamiento narrativo.

Es a través de nuestras propias narraciones como construimos una version de nosotros mismos
en el mundo y es a través de sus narraciones como una cultura ofrece modelos de identidad y

accion a sus miembros.

Segun Bruner la narracion, concebida, como una modalidad de funcionamiento
cognitivo, como un modo de pensamiento caracterizado por una forma de ordenar la

experiencia y de conocer, que tiene principios funcionales propios y criterios



determinados de correccidn. Para él, la narracidn, ademas de dotar de significado la ex-
periencia, como estructura para organizar nuestro conocimiento y como un vehiculo en
el proceso de la educacion, debe ser desarrollada en las personas tanto en la sociedad

como en el &mbito escolar (Aguirre, R, 2012)

En conclusién, se puede sefialar que el enfoque cognitivo concibe el aprendizaje como el
proceso que modifica el sistema cognitivo humano con el fin de incrementar, de manera mas o
menos irreversible, su ejecucion posterior en una o varias tareas

Siguiendo un enfoque cognitivo, Shunk (2012) define aprendizaje como “un cambio
perdurable en la conducta o en la capacidad de comportarse de cierta manera, el cual es resultado

de la préctica o de otras formas de experiencia”

Esta definicion involucra tres criterios o indicadores de un aprendizaje de calidad:

- El cambio de comportamiento: Este punto se reafirma con la exposicién de Guy
claxton:
Todos hemos nacido con un equipo inicial de reflejos que nos dice, de forma innata,

qué hacer cuando tenemos frio o hambre, o cuando un objeto aparece de repente frente a
nosotros. Temblamos, Iloramos, nos agachamos. Hemos venido al mundo con un mapa
rudimentario y con una tosca serie de respuestas. Pero mas que ningln otro animal, los
seres humanos llegamos incompletos, esperando ajustarnos a las peculiaridades del
terreno en el que hemos surgido. Los seres humanos pasamos por el mas largo periodo
de aprendizaje entre todas las criaturas, porque venimos al mundo con la capacidad - y
la necesidad- de moldear nuestra mente y nuestros habitos para adaptarnos a los
contornos del mundo en que nos encontramos. La forma en que lo hacemos se Ilama

Aprendizaje (GUY CLAXTON, 2001)



Si bien el aprendizaje no se visibiliza en el momento que se realiza el proceso, si se manifiesta
su resultado a través de la construccion de una forma diferente de hacer las cosas, lo cual,
muchas veces, tampoco es observable por una eleccion del aprendiz de no revelar su nueva

respuesta ante una situacion que se lo exige

- El segundo criterio tiene que ver con su estabilidad: Este es uno de los
indicadores mas demandantes en las teorias del aprendizaje para comprobar su
ocurrencia. Esto se refiere a que el cambio producido por efecto del aprendizaje no
desaparece, aunque varien las condiciones que lo provocaron. La observancia de este
criterio esté asociada a la transferencia del aprendizaje, Uno de los objetivos méas
importantes de cualquier aprendizaje, ya que, esta permite que todo conocimiento deje de
ser inerte y se convierta en conocimiento generativo, es decir, que trascienda mas alla de
la situacion en la que fue aprendido, utilizados en a otros contextos, en otras condiciones,
diferentes de la situacién original.

- Un tercer criterio es que el aprendizaje ocurre por medio de la experiencia, lo cual
excluye los cambios en la conducta determinados principalmente por la herencia, como
los cambios que presentan los nifios en el proceso de maduracién (por ejemplo, cuando
empiezan a gatear o a ponerse de pie). Sin embargo, la diferencia entre la maduracion y el
aprendizaje no siempre es muy clara. Es probable que las personas estén genéticamente
predispuestas a actuar de cierta manera, pero el desarrollo de las conductas especificas
depende del entorno. El lenguaje es un buen ejemplo. A medida que el sistema
fonoldgico del ser humano madura, éste va adquiriendo la capacidad de producir
lenguaje; pero las palabras que emergen las aprende al interactuar con los demas. Es

decir, aunque es condicion indispensable contar con la estructura anatbmica necesaria



para la adquisicion del lenguaje en los nifios, es la interrelacion con padres, maestros,
comparieros, lo que posibilita un progreso de la habilidad comunicativa.
Por otro lado, Ausubel citado en con su concepto de aprendizaje significativo, agrega otro
criterio al aprendizaje de calidad. Es decir, la calidad del aprendizaje y la educacion en general
viene dada por el empleo de procesos cognitivos en la construccion de nuevos significados de las

distintas manifestaciones y aspectos del mundo y de la vida.

Para aprender significativamente, el alumno tiene que manifestar una disposicion
para relacionar, de manera no-arbitraria y no-literal (sustantiva), a su estructura
cognitiva, los significados que capta con respecto a los materiales educativos,
potencialmente significativos, del curriculum (... ) ES preciso buscar la mejor manera de
relacionar, explicitamente, los aspectos mas importantes del contenido de la materia de
ensefianza con los aspectos especificamente relevantes de la estructura cognitiva del
aprendiz. Esta relacionabilidad es imprescindible para el aprendizaje significativo

(Ausbel, 1968 citado en Moreira, M, 1997)

Los aprendizajes efectivos, de acuerdo con el criterio de la significacion, suponen una
permanente reflexion entre la historia personal y la historia social e involucran un activo proceso
de reconstruccion de los significados a partir de la importancia que tienen los mismos para la

persona que aprende.

No podia faltar incluir entre los criterios de calidad, la autorregulacién (o aprendizaje
autorregulado) el cual se refiere al proceso mediante el cual los aprendices dirigen de forma
sistematica sus pensamientos, sentimientos y acciones hacia el logro de sus metas (Zimmerman y

Schunk, 2001; citado por Schunk 2012 )



2.2.3 El Sujeto Que Aprende desde una perspectiva sociocognitiva
El impacto del enfoque cognitivo en educacion ha generado un interés especial por el papel
del aprendiz como participante activo en el proceso de ensefianza-aprendizaje, atribuyéndosele
gran relevancia al anlisis de todas aquellas actividades en las cuales se involucra con el fin de
seleccionar, adquirir, organizar, recordar e integrar conocimiento
De acuerdo con este enfoque, La American Psychological Association (APA, 1997, citado en
Shunk, 2012) formul6 un conjunto de principios psicoldgicos orientados al disefio de
lineamentos escolares. Estos principios de agruparon asi:
2.2.3.1 Factores Cognoscitivos Y Metacognitivos
v Naturaleza del proceso de aprendizaje. La experiencia del aprendiz es vital para
desarrollar procesos de aprendizaje con significado
v Metas del proceso de aprendizaje. El aprendiz exitoso puede crear representaciones de
conocimiento significativas y coherentes con la ayuda de una buena instruccion
v" Construccion de conocimientos. El aprendiz exitoso puede relacionar la informacion
nueva con los conocimientos que ya posee en formas significativas.
v Pensamiento estratégico. El aprendiz exitoso puede crear y utilizar un repertorio de
estrategias de pensamiento y razonamiento para lograr metas de aprendizaje complejas.
v Pensamiento acerca del pensamiento. El aprendiz reflexiona sobre que procesos del
pensamiento facilitan el pensamiento creativo y critico.
v Contexto del aprendizaje. El aprendizaje es influido por factores ambientales, como la

cultura, la tecnologia y las practicas de ensefianza



2.2.3.2 Factores Motivacionales Y Afectivos

v"Influencias motivacionales y emocionales sobre el aprendizaje. La motivacion del
aprendiz influye en lo que aprende y en cuanto aprende. A su vez, en la motivacion para
aprender influyen los estados emocionales, las creencias, los intereses y las metas, asi
como los hébitos de pensamiento.

v Motivacion intrinseca para aprender. La motivacion intrinseca es estimulada por tareas
novedosas y con un grado 6ptimo de dificultad, por tareas relevantes para los intereses
personales, y por tareas que proporcionen opciones y control personal.

v' Efectos de la motivacion sobre el esfuerzo. La adquisicion de habilidades y
conocimientos complejos requiere un gran esfuerzo por parte del aprendiz y préactica
guiada. Si el individuo no estd motivado para aprender, es poco probable que se esfuerce

sin coercion.

2.2.3.3 Factores Sociales Y Del Desarrollo
v" Influencias del desarrollo sobre el aprendizaje. El aprendizaje es mas eficaz cuando se
toman en cuenta las diferencias en las areas de desarrollo fisico, intelectual, emocional y
social de los aprendices
v" Influencias sociales sobre el aprendizaje. Las interacciones sociales, las relaciones

interpersonales y la comunicacién con los demas influyen en el aprendizaje.

2.2.3.4 Factores De Diferencias Individuales
v' Diferencias individuales en el aprendizaje. Los aprendices cuentan con diferentes
estrategias, métodos y capacidades para aprender, las cuales dependen de la experiencia 'y

la herencia.



v" Aprendizaje y diversidad. El aprendizaje es mas eficaz cuando se toman en cuenta las
diferencias en antecedentes linguisticos, culturales y sociales de los aprendices.

v’ Estandares y evaluacion. El establecimiento de estandares elevados y desafiantes
adecuados, asi como la evaluacion del aprendiz y del progreso del aprendizaje, la cual
incluye la evaluacion diagndstica, la del proceso y la de resultados, forma parte integral
del proceso de aprendizaje.

Teniendo en cuenta esos factores, se puede afirmar que en el aprendizaje, mas alla de los
componentes cognitivos también intervienen emociones que pueden direccionar la actitud del
aprendiz y dirigirlo hacia el éxito o fracaso del proceso. Algun aprendiz puede evidenciar
motivacion intrinseca, otro, buscar una recompensa externa, o alguno, querer agradar a terceros,
son algunas de las variables motivacionales que afectan la respuesta del individuo hacia la
situacion de aprendizaje

De igual manera, no se puede obviar la singularidad del sujeto que aprende y reconocer que la
heterogeneidad en el aula de clase es una caracteristica que provoca la riqueza del acto
educativo.

Y no menos importantes, son los factores de interaccion social, lo cual significa que las
condiciones culturales, ambientales 0 como responde el estudiante ente la dinamica del entorno
social, pueden actuar como palancas o como barreras para que el aprendiz alcanzar las metas de

aprendizaje.

2.2.4 Una mirada al Proceso Ensefianza Aprendizaje

José Oliva Gil (1996) expone:

Relacionar la ensefianza y aprendizaje supone reconocer la transitividad del proceso

didactico y la importancia que, en él, tiene el estudiante como sujeto activo de su propio



desarrollo. El aprendizaje es un fendmeno claramente reclamado por la ensefianza.
Ambas realidades estén estrechamente ligadas, aunque no mantengan necesariamente
una relacion causa efecto, es decir, no todo lo que se aprende es el resultado de un
proceso de ensefianza sistematico, como ocurre en los aprendizajes sinérgicos
(aprendizajes donde concurren varios principios activos para realzar una misma
funcién). Sin embargo, desde el punto de vista didactico la ensefianza debe estar
destinada, a nivel intencional, a favorecer la adquisicion de aprendizajes perfectivos,

aungue no siempre lo consiga. (p. 73)

En consonancia con lo anterior, para que la meta de aprendizaje sea alcanzable se necesita una
ensefianza intencionada, coherente con la necesidad de promover aprendizajes con significados

en los estudiantes.

Sin embargo, el modelo conductista o asocianista arraigé durante mucho tiempo, una
relacion ensefianza — aprendizaje vertical, donde la transmision de la informacion pasa del
docente o del texto al estudiante de manera de manera mecanica o repetitiva, ademas el
programa de estudios se presenta fragmentado y poco contextualizado, se valora poco el trabajo
colaborativo y la evaluacion del aprendizaje de los estudiantes que en muchos casos, difiere de
los objetivos de ensefianza, generalmente se hace mediante la aplicacion de examenes
estandarizados y cuyo resultado, casi siempre una nota cuantitativa, no se utiliza para

retroalimentar el proceso

En la actualidad, en contraposicion a este modelo, la investigacion en estrategias de ensefianza
- aprendizaje se ha enfocado en el disefio de modelos de intervencion con el objetivo de que

alumnos dominen habilidades efectivas para el mejoramiento de la calidad de aprendizaje



Por consiguiente, han surgido en los ultimos tiempos propuestas que, bajo el titulo de ensefar
a aprender, aprender a aprender o ensefiar a pensar, intentan formar a profesores y alumnos en
este tipo de aprendizaje. En todas estas propuestas subyace la premisa basica de que los
aprendices construyen el conocimiento de manera activa, desplegando todas sus habilidades

cognitivas y emocionales en el desarrollo de tareas organizadas para tal fin

En este sentido, existe una taxonomia estrategias de aprendizaje (Shunk, 2012) que se
ajustan a esta premisa. Algunas de ellas, centradas en el alumno, tienen como esencia el
autoaprendizaje, desarrollo del pensamiento y el razonamiento critico. Existe un abanico de

posibilidades, pero sin pretension de exhaustividad, se relacionan algunas:

v' El aprendizaje por descubrimiento: atribuye una gran importancia a la actividad directa
del aprendiz sobre la realidad. Requiere plantear preguntas, problemas o situaciones
complejas de resolver y animar a los aprendices a formular conjeturas cuando tienen
dudas. Es una forma de acceder al conocimiento cientifico empleando a escala el método
cientifico

v' Laensefianza por indagacion es una forma de aprendizaje por descubrimiento que sigue
los principios socraticos, de modo que el docente que emplea este tipo de ensefianza
plantea una gran cantidad de preguntas a los estudiantes con el fin de que estos razonen,
deriven principios generales y los apliquen a situaciones nuevas, puedan formular y
probar hipotesis, diferenciar entre las condiciones necesarias y las suficientes, hacer
predicciones

v Aprendizaje cooperativo, implica desarrollar la habilidad de los estudiantes para trabajar

en colaboracion con otras personas cuando la tarea es demasiado extensa o compleja para



un solo estudiante y esta ademas requiera la interdependencia que evite que un solo
integrante del grupo realice todo el trabajo

v" Aprendizaje basado en problemas, consiste en enfrentar al estudiante a una situacion
conflictiva de tal manera que, mediante un proceso de investigacion, del estudio de
temas, de anélisis y sintesis pueda encontrar y proponer alternativas de solucion
pertinentes

v" Aprendizaje por juego de roles el cual se basa en el efecto de la actividad ludica sobre el
aprendizaje, es una estratega que permite que el aprendiz a través de un juego
estructurado o no estructurado asuma un rol desde el cual pueda solucionar un problema
real o hipotético.

A manera de sintesis, si bien, estas estrategias estan centradas en el alumno también tienen
una naturaleza prescriptiva (Eggen y Kauchak, 1999 citado en Ramirez, M, 2010) ya que, para
cumplir metas de aprendizaje, las responsabilidades del docente durante la etapa de
planificacion, implementacion y evaluacion de la ensefianza estan claramente definidas.

Es decir el docente tiene la responsabilidad de disefiar ambientes estimulantes, llenos
experiencias desafiantes que motiven a los estudiantes a aprender, como también el compromiso
de proporcionarles el andamiaje o apoyo en la instruccion necesario, de modo que cada uno de

ellos maximice su potencial de aprendizaje

2.2.5 La Evaluacion como clave del proceso de Aprendizaje
En la labor educativa, la evaluacion del aprendizaje tiene varias acepciones. Segun la
UNESCO (2002) La evaluacion supone valorar hasta dénde los logros esperados se han

convertido en logros alcanzados.

De una forma menos abreviada, Vasquez Gomez (1982, citado en Oliva, J, 1996) dice que



“la evaluacion es un proceso que sirve para descubrir hasta qué punto las actividades de
aprendizaje propuestas Y realizadas han producido los resultados previstos como deseable.
Esto es, la evaluacion sefiala en qué medida el proceso educativo estd logrando sus
objetivos. Tiene que ver desde luego, con los progresos del educando, no sélo en el campo
cognoscitivo, considera, ademas, los diferentes componentes del mismo: la eficacia de los

profesores, bondad de los programas y métodos, el material didactico...”
Zabalza (1988, citado en Oliva, J, 1996) afirma que:

La evaluacion es un ejercicio de comparacion. Es decir, demanda, por un lado, una
medicion (entendida como la recoleccion de informacion) sobre el estado actual del
sujeto a evaluar, y por otro, requiere la habilidad de establecer semejanzas y diferencias
entre el “como es” y el “como era” o “como deberia ser” el sujeto de evaluacion. En
esta misma opinion Zabalza expresa que una y otra son necesarias porque “sin la
valoracion, la evaluacion quedara reducida a una medicion descontextualizada (...) y sin

la medicion, la sola valoracion da pie a una “opinion subjetiva”, no a una evaluacion”

Pero, desde la perspectiva de la educacion permanente, la evaluacion debe considerarse como
un proceso sistematico, continuo, integral, cientifico y participativo, destinado a diagnosticar,
controlar, interpretar, orientar y reorientar el proceso educativo. Esta definicion corresponde a
una evaluacion cualitativa cuya relevancia radica en que la evaluacion deja de ser el final de un
proceso o un medio para categorizar individuos en relacion con otros o un procedimiento para
cumplir fines administrativas, sino un medio Util para estimar a cada participante como un ser

social que hace un esfuerzo por alcanzar una meta, para cumplir a cabalidad con las exigencias



que el mismo medio le acusa, para hacer parte de un grupo con caracteristica disimiles, por

asumir con reflexividad las criticas que provienen de sus pares y educadores.

Sin embargo, si actualmente se lleva la evaluacion del aprendizaje al tablero como
cualquier asignatura del curriculo, los resultados no tendran la unanimidad anteriormente
expuesta, sino, seran disimiles y controvertidos, como proceso multidimensional y complejo
que es. El unico resultado comdn es la certeza de la necesidad de evaluar, porque como afirman
Coll y Martin (1996, citados en Monereo, C, Catello, M, 2009)

Las précticas de evaluacién son inseparables de las practicas pedagdgicas. No son dos
cosas distintas, ni siquiera dos cosas complementarias: son una sola y misma cosa vista
desde dos perspectivas diferentes. La evaluacion es inseparable de la planificacion y
desarrollo de la accion didactica. Cuando se toma una opcién de metodologia didactica, se
esta tomando aunque sea implicitamente, una decision de evaluacién
Desde una visién positivista del aprendizaje, la evaluacion ha derivado en la estipulacion

de unos referentes y de una pruebas estandarizadas que si bien, tienen sus defensores como
Skedsmo (2011, citado en Santacruz, D, 2018 ), el cual aduce que la informacion obtenida a
través de ellas contribuye a diagnosticar la realidad educativa de elementos individuales del
sistema (estudiantes, docentes o directivos), elementos intermedios (centros educativos o
programas) y elementos globales (el sistema educativo en si, a nivel estatal o privado) o
Eurydice, 2009; Darling-Hammond y Falk, 2013; Hopfenback, Flérez y Tolo, 2015, (citados en
Santacruz, D, 2018), quienes opinan que estas evaluaciones mejoran la ensefianza-aprendizaje, a
largo plazo, mediante la retroalimentacién que proporcionan, pues sirve para promover el
aprendizaje, contribuir a que docentes y estudiantes participen en la aplicacién del curriculum,

motivar a estudiantes y docentes; también tiene muchos detractores porque de acuerdo con la



Oficina Regional de Internacional de la Educacién para América Latina (2015) estas no nacieron
desde el seno de la educacidon, ni desde las disciplinas inherentes a ella como la filosofia, la
psicologia, la pedagogia, la sociologia o de organismos pertinentes como la UNESCO o
UNICEF, sino de instituciones de orden financiero interesadas en la formacion del “capital
humano” para la consolidaciéon de una economia capitalista y neoliberal.

Pero més alla de este caracter tecnologico impreso a la evaluacion, la misma oficina aporta
argumentos pedagdgicos que permiten inferir que las pruebas estandarizadas van en contravia a
la sustancial diversidad cultural y curricular de la escuela y a los mismos objetivos de la
educacidn relacionados con el desarrollo de la singularidad humana. Es decir, esas evaluaciones
que se aplican y califican siguiendo unos parametros predeterminados, de acuerdo a Alcaraz et
al., (2013, citado en Ferndndez, M, Alcaraz, N, Sola, M, 2017) no tienen en cuenta el contexto
geografico, el origen étnico, las creencias culturales y mucho menos no se sustentan en la
diversidad de inteligencias, ni en la heterogeneidad presente en el aula, realidades que
enriquecen per se el proceso educativo y que al omitirlas, dejan de lado la posibilidad de la
triangulacion de datos, aspecto esencial para que una evaluacion puedan arrojar resultados
validos y confiables sobre qué y como estan aprendiendo los estudiantes.

Uno de los efectos colaterales de la aplicacion de estas pruebas, segin Hernandez (2015,
citado en Fernandez, M, Alcaraz, N, Sola, M, 2017) es que marcan lo que se debe aprender,
privilegiando algunas materias y decantando otros dominios o destrezas, como las artisticas,
que juegan un papel importante en el desarrollo integral del ser humano.

De igual manera, es frecuente, que las pruebas estandarizadas silencien las dificultades de
aprendizaje, ya que una prueba de falso o verdadero o de seleccion mdultiple poco evidenciara

cuales son los procesos cognitivos deficientes o los estados emocionales que merecen mayor



atencion. Del otro lado de la moneda estan los nifios con capacidades excepcionales, cuyos
talentos quedan atrapados por la rigidez de ese tipo de pruebas.

En medio del debate que generan las pruebas estandarizadas, y del seguimiento a la
evolucion de la evaluacion, surgen otras consideraciones relacionadas con las percepciones que
tienen tanto el docente como el estudiante sobre ella y que inciden en la calidad del aprendizaje.
Para muchos docentes la evaluacion tiene un caracter coercitivo y la convierte en un mecanismo
de presion para que de alguna manera el nifio o joven se comprometa con el estudio o
aprendizaje de un topico. El docente, que se percibe como duefio del saber, es proclive a utilizar
la evaluacidon, no s6lo para controlar el conocimiento, sino también, para normalizar su poder
sobre la disciplina, el comportamiento del discente y el ambiente del aula. Como lo reafirma
Foucault (citado por Martinez 2011) la informacién es un instrumento de dominio, porque
posibilita a quienes la poseen un mayor control sobre su contexto.

Esta concepcidén de la evaluacién como instrumento de poder en el aula se expresa en un
autoritarismo del docente, quien ordena las reglas, absolutiza las normas, impone las
condiciones de la misma, legitimando una subordinacion y un sometimiento de los estudiante,
para quienes, en muchos casos, la evaluacion, en vez de ser una experiencia gratificante y
constructiva, se convierte en una practica humillante (Perrenoud, 2008), pues la jerarquia que se
establece tras la nota cuantitativa de un examen puede desplazarlo a una posicion que
menoscabe su autoestima. Bien lo expresa, Bourdieu (2003, citado en Martinez, 2011), el
examen es un acto de violencia simbolica de dominacion.

Ademéas del impacto sobre la dimension socio afectiva del ser humano, este estilo
evaluativo, tiene un efecto adverso en la calidad del aprendizaje porque solo se estudia para

obtener la aprobacion del examen y en muchos casos, para conseguir la aceptacion del docente



y del grupo al cual pertenece. Su interés por aprender esta supeditado a la de una nota que le
certifique a los demas sus capacidades y su eficacia. De alguna manera, esta aquiescencia a esa
forma de evaluacion, domestica al estudiante para que estudie para aprobar, sin reflexionar, sin
comprender, sin activar sus habilidades del pensamiento, provocando lo que denominé Perkins
(1992) un conocimiento ritual, fragil, inerte, ingenuo, porque, en su orden, solo se utiliza para
cumplir tareas escolares, se olvida facilmente, no se aplica en otros contextos y se asume como
verdad absoluta.

En este acervo de practicas evaluativas tradicionales, persiste la del docente que desde su
percepcion del estudiante como un ser dotado o no de potencialidades decide calificar o
descalificar anticipadamente a sus alumnos, y establece un andamiaje pedagdgico para aquel que
él considera que puede alcanzar los logros propuestos y se resiste a ayudar a quien considera que
no tendré éxito porque sus déficit cognitivo, deprivacion cultural o carencia ambiental, no dan
garantia de ello.

No obstante, paralelo a la hegemonia de estas practicas en el aula de clase, se vienen
marcando, de acuerdo con Gonzélez (2000, citado en Hernandez, M, 2015), ciertas tendencias y
direcciones en los ultimos tiempos, tales como:

* Del rendimiento académico del estudiantado, a la evaluacion de la consecucion de los
objetivos programados.

* De la evaluacion de productos (resultados), a la evaluacion de procesos y productos.

* De la busqueda de atributos o rasgos estandarizables, a lo singular o idiosincrasico.

* De la fragmentacion, a la evaluacion holistica, globalizadora, del ser (el estudiantado) en

su unidad o integridad y en su contexto.



Es decir, reclaman protagonismo aquellas relacionadas con una evaluacion formativa que
a diferencia de la funcion de la evaluacion sumativa (aprobar, clasificar, acreditar competencias,
reprobar y promover,), permite diagnosticar, retroalimentar, reflexionar, regular y cualificar los
aprendizajes. Evaluacion formativa porque segin Anijovich, R & Gonzélez, C, 2011, promueve
una evaluacion para el aprendizaje y una evaluacion como aprendizaje, es decir, la vision de la
primera, reconoce que la informacion que obtiene el docente le permite evaluar sus practicas de
ensefianza para modificarlas o adaptarlas acorde a las necesidades de los estudiantes y la
perspectiva de la segunda, hace énfasis en que los alumnos, a su vez, aprovechen la informacion
de los resultados de sus evaluaciones, la confronten con sus conocimientos previos, se den cuenta
de los errores, monitoreen que aprenden y como lo aprenden para realizar los ajustes pertinentes

En consonancia con lo anterior, la evaluacion dinamica reclama un lugar de privilegio en
los procesos de ensefianza aprendizaje para conjurar los aspectos desfavorables de una
evaluacion estatica, que pone punto final a un proceso con una calificacion, a través de una
intervencion constante en el proceso de aprendizaje que permite, en primer lugar, identificar las
fortalezas y debilidades de los estudiantes y luego, disefiar las estrategias para ayudarlos a
superarlas.

La evaluacion dindmica, no es novedosa en educacion ya que tiene su origen en el
enfoque historico cultural de Lev Vygotsky, precisamente en esa propuesta de inmenso valor
para el quehacer pedagdgico contemporaneo: la zona de desarrollo préximo, ZDP

propuesta de un diagnostico y una evaluacion con fines explicativos y de comprension de
los problemas y dificultades y no solo para clasificar al sujeto, como es esencialmente, el
diagnostico del desarrollo que nos proponen las  psicologicas tradicionales, que en el mejor de

los casos resulta de una inferencia estandarizada u homogenizada, que nada tiene que ver con la



diversidad y complejidad de lo humano (L6pez y Siverio,1996; Arias,1999, 2001, 2005;
Calejon y Arias, 2002, citados en Arias, G, 2015)

Vygotsky (1982, citado en Farinas, G 2015) utiliza la metafora del horticultor “que
deseando determinar el estado de su huerto, no tendra razon si se limita a valorar los manzanos
que ya han madurado y han dado fruto, sino que debe tener también en cuenta los arboles en
maduracion” para explicar, que de igual manera, valorar el estado del desarrollo humano, obliga
a tener en cuenta no solo las funciones maduras, sino también las que estdn en proceso de
maduracion. No solo el nivel actual, sino también la zona de desarrollo proximo.

La Zona de Desarrollo Proximo segun Corral, R (2001) puede interpretarse como un
sistema donde se identifican como elementos interdependientes, el sujeto que aprende, un
instrumento semantico que es aprendido y el sujeto que ensefia. En otras palabras, existe un
sujeto que en su posicion de menos experimentado necesita la colaboracion de alguien con la
experiencia suficiente que actGe como un canal de traslacion, como un "andamio" de
construccion, que paulatinamente debe ser retirado, para que pueda apropiarse de un nuevo
sistema simbolico vinculado a sus deseos y necesidades y consecuentemente, adquirir una nueva
potencialidad

Pedagdgicamente, la ZDP es ese espacio definido entre lo que el nifio sabe y puede hacer
de manera independiente y lo que puede llegar a hacer si obtiene la ayuda o la orientacién
necesaria para ello. Asi, evaluar la zona de desarrollo proximo le facilita al maestro o educador,
en su reciprocidad con el estudiante, identificar las necesidades cognitivas y afectivas de éste y
ofrecerle durante el proceso el acompafiamiento y los estimulos pertinentes para que logre la
resolucion de un problema de manera autobnoma. Este espacio, interpretado como diferencia

cualitativa, sefiala las direcciones del desarrollo posible inmediato y el objeto de toda intencion



formativa, componente esencial del modelo de hombre determinado por una historia y una
cultura (Corral, R, 2001).

De aqui, se deriva segun Baquero (1997, citado en Rodriguez, W, 2015) una
recomendacion pedagogica en el sentido que el “buen aprendizaje o buena ensenanza deberian
operar sobre los niveles superiores de la Zona de Desarrollo Proximo; es decir, sobre aquellos
logros del desarrollo todavia en adquisicion y solo desplegados en colaboracion con otro”. Esta
recomendacion se plasma en la evaluacion dindmica, cuyo propdsito central consiste en valorar
las mejoras sustanciales experimentadas por el evaluado al superar su desempefio inicial, gracias
a los procesos de interaccion con el evaluador. Al ofrecer ayudas graduales a los evaluados, el
docente puede regular su intervencion para que el aprendiz pueda optimizar su desempefio inicial
y mejor adn, prescindir de su andamiaje. Es decir, al utilizar la evaluacion dinamica, esta se
constituye en un instrumento de evaluacion diagnostica que proporciona informacion sobre las
estrategias de intervencion méas adecuadas para lograr una respuesta educativa mas eficaz. Bien
lo expresa Feuerstein (1980), “cuando el objetivo de la evaluacion es obtener informacion
precisa sobre la capacidad de aprender del educando, sus dificultades para modificarlo

cognitivamente, es preciso plantear la evaluacion en forma distinta”.

Actualmente, de acuerdo con Black et al. (2004, Citado en Olivos, T, 2016), la evaluacion,
ademas de servir al propdsito de verificar lo aprendido, debe promover el aprendizaje de los
involucrados en el proceso, ya que debe proporcionar informacion que docentes y alumnos
pueden usar como retroalimentacion para evaluarse a si mismos y a otros, y para modificar las

actividades de ensefianza y aprendizaje en que la participan. Este tipo de evaluacion tiene como



efecto que los estudiantes se mantengan aprendiendo y confien en la productividad de su
aprendizaje.

En este sentido, una de las funciones pedag6gicas mas importantes de la evaluacion es la
motivacion que puede producir en los evaluados (Stiggins 2002, Olivos, T, 2016), ya que si a
estos se les otorga solamente notas o calificaciones, no se beneficiaran de conocer los aciertos y
errores que tuvieron en el proceso.

Para sintetizar, la evaluacion tiene una funcion completamente formativa, debe llevar al
evaluado y al evaluador (existe una reciprocidad) al descubrimiento y fortalecimiento de sus
habilidades, a la superacion de sentimientos de ineficacia, a la comprension del otro, a una
complementariedad como resultado de su intersubjetividad, a una participacion real en su

dimension social que contribuya, desde la ética y la estética, a la solucién de los problemas

2.2.6 La Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva Como Fundamento
Pedagdgico para la labor del docente

El psicdlogo judeo-rumano, Reuven Feuerstein durante el periodo (1950 — 1954) como
director de los Servicios Psicologicos de la Juventud Aliyah y en cumplimento de su encargo
social de seleccionar a candidatos judios de Marruecos, Tunez, Argelia, Egipto y algunos paises
europeos para su emigracion a Israel y su asignacion a diferentes programas y niveles educativos
tuvo que aplicar a muchos nifios con trastornos emocionales severos, pruebas psicométricas
cuyos puntajes fueron tan bajos que se clasificaron como retrasados mentales. Estos resultados
provocaron la inconformidad de Feuerstein, ya que, considerd que los test convencionales sélo

median el aspecto cognitivo sin tener en cuenta factores afectivos o culturales

Esto lo conmueve y lo mueve a investigar, junto a otros colegas de la Escuela de Ginebra,

sobre instrumentos que evaluaran tanto el potencial como déficit cognitivo, las razones de estos



y sobre todo, que estimulos podrian contribuir a la superacion de esas deficiencias. Esta
investigacion confluye, en 1979, en el desarrollo del programa de Evaluacion de la Propension
al Aprendizaje (Learning Potential Assesment Device (LPAD), que a diferencia de los
instrumentos tradicionales no evalta coeficiente intelectual o lo que no puede hacer el nifio o
joven, sino sus posibilidades de cambio estructural cognitivo hacia el futuro. Esta innovacion

derivo en una teoria de ensefianza-aprendizaje, concebida segun Orru (2002) como

Una filosofia optimista que contradice la delimitacién y el fatalismo provocados por la
genética, creyendo y consolidando su posicién de que todo ser humano es modificable y que
para que tal modificacidn acontezca, es preciso entender la mediatizacion como una
estrategia de intervencion a través de un mediador que sobresalga por su aptitud,
intentando producir efectos en el organismo del mediatizado, buscando mejor eficacia en el
procesamiento de su informacion

Aunque, el mismo Feuerstein (1991) afirma que esta teoria puede presentarse como una teoria
de creencias generada por la necesidad de ver al ser humano desde una perspectiva optimista
también es cierto que esta soportada por su larga experiencia con nifios a los que los horrores del
holocausto les habia arrebatado no sélo a su familia, sino también, su identidad, los suefios, la
fe, el futuro. Cada transformacion de vida de estos infantes, desarrollada gracias a su programa
de intervencion, incluyendo un nieto con sindrome de Down, se convirtié en un argumento para

sustentar su tesis de la modificabilidad cognitiva

Pero antes de hablar de esta teoria del desarrollo de habilidades superiores o del desarrollo la
inteligencia, el mismo Reuven Feuerstein (1980) expone ciertos interrogantes sobre los
componentes criticos de su teoria, a los que debe responder para no crear inconsistencias e

incompatibilidades en la formulacion de la misma. Algunos de estos interrogantes son:



v’ Primero, el componente mas esencial de una teoria de la inteligencia es que su objeto de

estudio esté bien definido. Entonces, se debe formular la pregunta ";Qué es la inteligencia?

v" En segundo lugar, la teoria debe abordar el origen del objeto de interés: ", Como se crea

la inteligencia?

v' Otro interrogante que debe responderse en una teoria de la inteligencia tiene que ver con

las condiciones que impiden que este objeto en particular surja. Asi se desarrolla la

pregunta: "¢ Qué provoca los cambios en la inteligencia, en sus dimensiones cualitativa y

cuantitativa?"

v Una pregunta de interés para una teoria de la inteligencia es: "¢ Cual es la naturaleza de la

inteligencia en términos de su estabilidad / modificabilidad?"

v Una cuestion que no se puede eludir es cual es la metodologia méas apropiada para

desarrollar los procesos mentales que se utilizan como fundamentos para la construccién de

una teoria de la inteligencia

v" Finalmente, una preocupacion: si optamos por un enfoque interactivo de la inteligencia y

declaramos que la inteligencia es un proceso en lugar de un objeto reificado (con el proceso

definido como una progresion constante hacia niveles mas altos de adaptacion), entonces

debemos preguntarnos " ;Qué es lo que aumenta la ocurrencia de tales procesos y, por el

contrario, cudles son las condiciones cuya presencia o0 ausencia son barreras para los

procesos de adaptacion?

Feuerstein no responde uno a uno estos interrogantes pero si expone argumentos sobre

muchos de ellos. En torno al primer interrogante Feuerstein contradice las teorias que sittan la
inteligencia en la esfera del sistema biologico u organico de los seres humanos y, por lo tanto, la

observan como un rasgo estable de los seres humanos que no puede modificarse.



El no ve la inteligencia como un objeto que se puede medir, dividir y encontrar conformado
por varios componentes, capaz de preservar su cantidad y, por lo tanto, predecir; méas bien, lo ve
como “una fuerza que impulsa al individuo hacia nuevas formas de existencia y niveles mas altos
de funcionamiento. Habla sobre la inteligencia como “la propension de ciertas caracteristicas y
formas de vida a sufrir cambios. Un estado energético dindmico que es inestable y responde a la
necesidad de la persona de modificarse para adaptarse a las situaciones y hacer frente a las

situaciones con éxito”

“La inteligencia es el poder cambiar, la capacidad del individuo de beneficiarse de la
experiencia para su adaptacion a nuevas situaciones, adecuando su comportamiento o
actuando sobre su medio. Si el medio le exige, este poder va a aparecer, como una semilla
en el medio del desierto que se riega con una gota de agua que la hace volver a florecer.
Si el entorno no le exige nada, esta potencia se atrofia”. (Feuerstein en entrevista a

Revista Artes y Letras, julio 1998)

Su definicién de inteligencia se nutre fundamentalmente de las teorias de Piaget, de quien fue

su discipulo, de Vygotsky, Allman y Sternberg

De Piaget retom0 los conceptos de estructura, internalizacion, reversibilidad asimilacion y
acomodacion, pero se mostro en desacuerdo con su tutor en el concepto maduracionista de la

inteligencia al considerarlo insuficiente para explicar las diferencias en el desarrollo.

De Vigostky, extrae la naturaleza social, contextual e histéricamente determinada de la
inteligencia. Retoma el papel atribuido a los mediadores y la cultura, el concepto de zona de
desarrollo proximal y potencialidad, el cual sera el elemento fundamental en su creacién de las

pruebas diagnosticas del potencial de aprendizaje (LPAD).



Con Stenrberg (Prieto, M, Sternberg, R 1991) coincide en su caracterizacion de la
inteligencia como capacidad adaptativa, su metafora del autogobierno mental y los conceptos de

inteligencia contextual y experiencial

De igual manera, definicion de inteligencia de Feuerstein como una entidad modificable se
alimenta del concepto de neuroplasticidad, el cual a su vez se sustenta en la nueva vision del
sistema nervioso como un producto inacabado, que cambia dinamicamente en respuesta a la

estimulacion sensorial, cognitiva o el aprendizaje

Nuestro cerebro es fundamentalmente un 6rgano adaptativo. Se denomina
“neuroplasticidad” a la capacidad del sistema nervioso para modificarse o adaptarse a
los cambios. Este mecanismo permite a las neuronas reorganizarse al formar nuevas
conexiones y ajustar sus actividades en respuesta a nuevas situaciones o a cambios en el
entorno.

La neuroplasticidad cuestiona, de esta manera, un dogma que existia previamente por
el cual se creia que el sistema nervioso era una estructura rigida e inmodificable. Esta
creencia postulaba que se nacia con una cantidad predeterminada de neuronas y estas se
conectaban entre si de una manera para siempre (...) Por consiguiente, el cerebro, es el
unico 6rgano del cuerpo humano que tiene la capacidad de aprender y a la vez ensefiarse
a si mismo gracias a la sinapsis que se establece y fortalece con cada experiencia
humana. (Manes, F, 2014)

En lo que respecta al tercer interrogante, Feuerstein, Feuerstein y Louis (2015 citado
en Belmonte, L, 2009) explican que es posible que en el recorrido hacia la
modificabilidad se interpongan barreras, las de origen enddgeno, causadas por los

problemas de la etiologia (causas genéticas, lesiones graves), la edad, y que se



cristalizan en una limitacion o déficit cognitivo. Pero también se encuentran otras
situaciones, las exdgenas, determinadas por contexto sociocultural que rodea al educando:

La calidad de la educacion, la alimentacion y el afecto.

Para Feuerstein la deprivacion cultural es considerada como una deficiencia de
adaptacion producida por la alienacion de las propias tradiciones culturales. Dicha
alienacion es el resultado de unas hostiles condiciones historicas y socioeconémicas que
impiden la transmision de los valores culturales de padres a hijos y entre generaciones.
Todo ello hace que las nuevas generaciones aparezcan con una carencia de experiencias
para aprender. De toda esta serie de deficiencias resulta el Sindrome de privacion
cultural, caracterizado por un desarrollo cognitivo limitado de estos sujetos, y una gran

resistencia al cambio (aprendizaje). (Prieto, M., Arnaiz, P. (1986))

Sobre estos factores, Feuerstein asevera que los enddgenos o distantes, no causan diferencias
significativas en el desarrollo cognitivo y en el grado de modificabilidad tipico de un individuo
mientras que los factores exdgenos o proximales, son directa e inevitablemente responsables de

las diferencias en el desarrollo cognitivo y en el grado de modificabilidad tipico de un individuo.

Al quinto interrogante que se puede replantear de la siguiente manera: ¢Como explicar la
modificabilidad, la flexibilidad y la plasticidad diferenciada? ;Qué es lo que hace a un

organismo mas capaz de beneficiarse de la experiencia que otro? Feuerstein reflexiona asi:

La principal diferencia que presenta el aprendizaje humano es la aparicion de un
mediador, el hecho de que el individuo no tenga que enfrentarse directamente a la
realidad, sino que antes de ello cuente con la experiencia de los adultos que le

antecedieron. En una palabra, el hecho de poseer una cultura. En los propios términos



de Feuerstein: "En estas circunstancias, la capacidad de aprendizaje aumenta
significativamente y alcanza niveles de funcionamiento dificiles de encontrar cuando se
les deja solos y afrontan directamente situaciones y estimulos... Por ello mi hipétesis es
que la EAM es el determinante responsable del desarrollo de la flexibilidad de los
esquemas que asegura que los estimulos que dejan su impronta en nosotros nos afectaran
de una manera significativa. La EAM produce la plasticidad y la flexibilidad de

adaptacion que yo llamo inteligencia”. (Feuerstein, 1994. p. 35-36)

La respuesta al ultimo interrogante es un compendio de las afirmaciones anteriores y un
resumen de lo que es su propuesta de la teoria de MODIFICABILDAD ESTRUCTURAL

COGNITIVA. Estateoria se desarrolla a través de:

2.2.6.1 Experiencia De Aprendizaje Mediada.

- En palabras de Feuerstein (citado en Noguez, S, 2002) “en el corazon de esta la teoria
esta la Experiencia de Aprendizaje Mediada (EAM), a la cual se le atribuye la modificabilidad
humana. La EAM es una caracteristica tipica de interaccion humana, responsable de ese rasgo
exclusivo de las personas que es la "modificabilidad estructural™.

En otras palabras, Feuerstein plantea que los seres humanos tienen la capacidad de cambiar la
estructura de su funcionamiento cognitivo a través de la vivencia de EAM. Estas experiencias se
producirian toda vez que ciertos estimulos del medio ambiente sean interceptados por un agente,
que es un mediador, quien los selecciona, los organiza, los reordena, los agrupa y los estructura

en funcion de una meta especifica.

Una descripcion del modelo tedrico de la EAM puede plantearse de la forma que sigue:



Estimulos o Mediador que Mediado o sujeto Mediador que

Mediado y dominio de lo

reorganiza los estimulos i ; -~
9 aprendido después de la mediacion

sealn la evaluacion

contenidos ensefiables  organiza los estimulos  de aprendizaje motivado

Figura 7: Experiencia de Aprendizaje Mediado- construccion propia

- Un mediador humano que cree en la modificabilidad del otro se interpone entre el
Estimulo y el Organismo, seleccionando, reordenando, organizando, transformando,
ofreciendo estimulos, orientando hacia conductas cognitivas mas eficaces.

— Estimulos mediados: series de necesidades culturales entre el sujeto y su medio que el
mediador utiliza para conducirlo a la adquisicion de mejores estrategias cognitivas, de
habitos organizados y sisteméticos y de mejores formas de enfrentar aprendizajes.

— Un organismo que motivado por el estimulo decide aceptar la mediacién para procesarlo
y brindar una respuesta

— Respuestas que se convierten en nuevos estimulos y que son utilizados por el mediador

para modificar o mejorar resultados (evaluacion dindmica)

Para que exista una Experiencia de Aprendizaje Mediado, Feuerstein plantea que esta debe

cumplir con las siguientes caracteristicas fundamentales:

Intencionalidad y Reciprocidad: En realidad, es la caracteristica que diferencia a la
Experiencia de Aprendizaje Mediado, de cualquier otra forma de aprendizaje. Esta marcada por
el propdsito y la voluntad del mediador de lograr que el organismo responda positivamente a la

exposicion al estimulo lo cual, si sucede, afectara significativamente la correspondencia



estimulo- mediador- Organismo: Es decir no hay experiencia de aprendizaje medada en la que
las tres partes involucradas sigan siendo las mismas. Las tres son modificables como producto de
la interaccion. En este criterio, es importante considerar lo que Feuerstein denomina “estado de
vigilancia” el cual apunta a la forma en que el mediador intensifica el estimulo para que el
mediado no pierda el interés, bien sea, porque ya domina la tarea, o porque sienta desanimoy
frustracion ante un objetivo al que no logra llegar después de haber realzado varios intentos.
Mediacion Del Significado: Estrechamente relacionado con el anterior, tiene que ver con la
importancia que brinde el sujeto al estimulo mediado a través de la intencionalidad del mediador.
La mediacion del significado representa el poder energético, afectivo, emocional que hara que la
interaccion mediada sobrepase la resistencia del individuo y asegure que el estimulo sea
experimentado por €l. Esto se logra cuando el mediador tiene la capacidad de relacionar las
actividades con conocimientos previos o futuros; de conectar la tarea a la cotidianidad del
aprendiz, de revelar su importancia para su desarrollo como ser autbnomo, de explicar los
motivos de sus acciones y decisiones, logrando que el acto educativo no sea acto mecanico,

rutinario o burocratizado que coarta el despliegue de las habilidades que se desean potencializar.

Mediacién De Trascendencia: Quizas la mas humana de las caracteristicas. La mediacion
debe ir més alla de conseguir la obediencia a una tarea o de la satisfaccion de necesidades
inmediatas del mediado, tiene que ver con la necesidad humana de dejar huella o transmitir un
legado. De este atributo de la mediacion depende que el hombre alcance un lugar mas alla de la
esfera bioldgica porque ha dispuesto y puesto su unicidad al servicio de los demas. Estos tres
criterios son indispensables para que exista una real EAM, ya que se les considera responsables
de la modificabilidad estructural del Ser Humano sin embargo Feuerstein habla de otros criterios

de mediacién como:



La teoria de la MEC ofrece nuevos escenarios de analisis a partir de tres sistemas creados con

base en la misma teoria:

La Mediacion Del Sentimiento De Competencia, exige al docente planear actividades de
acuerdo a la capacidad del mediado, seleccionar estimulos adecuados, escoger materiales
apropiados en orden creciente de complejidad, de tal manera, que él enfrente la tarea con la
seguridad de que puede realizarla. EI docente mediador debe mantener al estudiante consciente
de sus progresos y de sus dificultades y de como puede superarlas, y reconocerle el esfuerzo en
cada una de sus producciones incluso cuando el resultado final no fuere totalmente satisfactorio.
Una buena imagen de si mismo, una sana autoestima, un concepto de autoeficacia, también
deben ser preocupacion de un buen mediador para que el mediado alcance una modificabilidad

exitosa

2.2.6.2 El Programa de Enriquecimiento Instrumental (PEI)

Este programa se convierte en un instrumento para la modificacion de las estructuras cognitivas
del individuo, pero no en su totalidad, sino aquellas que funcionan de manera deficiente y no le
permiten desenvolverse como una persona competente y que debido a sus condiciones socio-
culturales o por haber estado privado de las experiencias enriquecedoras de un maestro

mediador, no ha podido potencializar



Las operaciones mentales y las funciones cognitivas Son conceptos son relevantes en el

planteamiento de Reuven Feuerstein. Las Funciones mentales son las estructuras basicas que

sirven de soporte a todas las Operaciones Mentales. "Estas son conductas interiorizadas o

exteriorizadas, un modelo de accién o un proceso de comportamiento, por las que las personas

elaboran los estimulos. Es el resultado de combinar nuestras capacidades, segun las necesidades

que experimentemos, en una determinada orientacion™ (Tébar, 1995 citado Fuentes S 2009 ). A

continuacidn, se presentan las operaciones mentales.

Tabla 3. Operaciones Mentales Segun Feuerstein

Operacion Mental

Descripcion

Es reconocer las caracteristicas esenciales y transitorias que definen los

Identificar .
objetos.
Comparar Es rel_acionar Io_s objet_os, elementos o datos cualesquiera, para hallar sus
semejanzas y diferencias.
Anélisis Con esta operacion se separa las partes de un todo, buscamos sus relaciones
y extraemos inferencias.
Sintesis Esla oper_acién que integra, descubre las relaciones entre todas las partes
de un conjunto.
e Relaciona o agrupa los elementos de un todo a partir de determinados
Clasificacion S
criterios.
Sustituye los objetos por simbolos convencionales, de manera que se
Codificacion facilita la manipulacion y ahorro del tiempo y esfuerzo en la elaboracion de

la informacidn.

Decodificacion

Es la operacion inversa a la codificacion. Se trata de dar el significado o
traduccion del cédigo.

Proyeccion de
relaciones virtuales

A partir de nuestros conocimientos y de nuestras imagenes mentales se
descubren ciertas relaciones en los estimulos que nos llegan, dandoles una
organizacion, una forma o significado explicitamente conocido para
Nosotros.

Representacion
mental

Es la operacién mental que interioriza las imagenes mentales de nuestros
conocimientos. Realiza una transformacion y abstraccion de los objetos
conocidos a partir de las cualidades esenciales recordadas.

Transformacion
mental

Es una elaboracion mental de un concepto que experimenta un cambio o
transformacion, pero conservando su significado profundo.

Razonamiento
divergente

Es el pensamiento lateral o creativo que encuentra nuevas relaciones,
formas nuevas de representacion, significados y otras posibles aplicaciones.




Razonamiento ., - L .
Elaboracion mental para anticipar situaciones y soluciones a los problemas.

hipotético
Se trata de un pensamiento logico formal, sometido a las leyes de
Razonamiento transitividad, por las que seleccionamos la informacion conforme a un
transitivo mismo pardmetro, ordena, establece el término medio y saca conclusiones.

Las deducciones logicas tienen su direccion y reversibilidad: A>B>C, etc.

Es una operacidn relacional en la que compara los atributos de dos
elementos dados, para ver su relacion con un tercero e inducir la
conclusion.

Razonamiento
analdgico

Es el proceso metal basado en normas que rigen las conclusiones de nuestro
pensar. Es inductivo si va de lo particular a lo general; y deductivo si parte

Razonamiento o : .
de unos principios generales que aplicamos a casos particulares. En su

logico elaboracion intervienen varios tipos de razonamiento: analdgico, hipotético,
inferencial, transitivo, silogistico, etc.
Es la elaboracién l6gica formal basada en proposiciones. Se basa en las
leyes silogisticas para llegar a conclusiones légicas. Dadas dos premisas, en
Razonamiento la que una estd tomada en su mayor extension y otra en su menor, llega a
silogistico una conclusion, en la que no intervienen el término medio, dado en las dos
premisas. Su alto nivel de abstraccion, codificacion y significacion, asi
como sus diversas formas, lo situan en la cima de la légica formal.
Es la actividad mental que permite elaborar nueva informacion a partir de
18.Razonamiento la informacion dada. Se basa en los significados implicitos de nuestras
inferencial definiciones. La inferencia es el pensamiento oculto que se debe descubrir

entre los datos explicitos.

Adaptado de Feuerstein, et. al. (1994)Tomado de Avendafio, W; Paz, L, Rueda, G (2017)

Las funciones cognitivas deficientes consideradas como el resultado de una carencia o de una
insuficiencia de mediacidn o experiencia de aprendizaje, integran toda una serie de actividades
mentales que son prerrequisito para lograr que éstas se realicen de modo correcto. Estas se
agrupan por fases del acto mental, segun si permiten recoger informacion (entrada), asociar y
conectarla (elaboracion) o entregar la respuesta a un problema (salida). Esta capacidad mental se
manifiesta por actuaciones concretas ante tareas y problemas; pero dicha realizacion puede verse

impedida por diversos factores que estan relacionados, como los siguientes:




FUNCIONES COGNITIVAS AL RECOGER LA INFORMACION, FASE DE “INPUT”

Estas funciones se refieren a la cantidad y calidad de los datos acumulados por la persona

antes de enfrentarse a la solucion de un problema

Tabla 4. Funciones y disfunciones cognitivas en la fase de “Input” 0 de entrada segun

Feuerstein

Funcidén cognitiva

Disfuncion cognitiva

Percepcién clara:

Conocimiento exacto y preciso de la de la
informacion.

Distinguir los detalles de los objetos,
figuras, problemas y situaciones.

Percepcién borrosa:

Conocimiento pobre e impreciso de los
datos de la informacion. Percibir los estimulos
de forma incompleta y sin detalles que lleva a
definiciones imprecisas.

Comportamiento sistematico:

Analizar antes de hacer, recoger datos,
crear estrategias con orden, trabajar de modo
sistematico.

Comportamiento impulsivo:

Incapacidad de tratar la informacion de
forma sistematica y planificada

Vocabulario y conceptos para identificar
objetos:

Relacionar palabra-concepto, uso
especifico de los distintos lenguajes.

Vocabulario y conceptos deficientes:

Dificultad para utilizar con precision y
entender adecuadamente las palabras y
conceptos necesarios para el aprendizaje.

Orientacion espacial y temporal correcta:

Llegar a conceptos de espacio y tiempo
por representacion mental.

Orientacion espaciotemporal deficiente:

Dificultad para identificar la relacion que
guardan en el espacio los sucesos y las cosas
y cierta incapacidad de orientarse en el
espacio.

Constancia, permanencia de los objetos en
la mente:

Representacidn correcta, permanencia en
la memoria

Dificultad para retener los objetos en la
mente:

Dificultad para conservar y categorizar.

Precision, exactitud al recoger datos:

Capacidad para utilizar distintas fuentes
de informacion a la vez y recoger de modo
sistematico datos relevantes — no relevantes.

Deficiencia en la recogida de informacion:

solo se fija de forma parcial en la
informacion que lleva a una elaboracion
pobre y a una solucion inexacta del problema

https://es.scribd.com/doc/30961352/Funciones-cognitivas




FUNCIONES COGNITIVAS EN LA FASE DE “ELABORACION”

Estén relacionadas con la organizacion y estructuracion de la informacién en la solucion de

problemas. Incluyen los factores que permiten a la persona hacer un uso eficaz de la informacion

disponible.

Tabla 5. Funciones cognitivas y disfunciones cognitivas en la fase de elaboracion segun

Feuerstein

Funcion cognitiva

Disfuncion cognitiva

Percibir y definir el problema:
habilidad para delimitar qué pide el problema,
qué puntos hay que acotar y cdmo averiguarlos

Dificultad para percibir y definir el problema:
Dificultad para establecer relaciones entre distintos
datos y comprender los enunciados.

Diferenciar datos relevantes y no relevantes:
Capacidad de elegir la informacion previamente
almacenada significativa para la solucion del
problema.

Dificultad para distinguir lo importante y lo
accesorio:

Afecta la actitud con respecto al aprendizaje, se
percibe como recipiente pasivo de informacion.

Interiorizacion y representaciéon mental:
Comparar de modo espontaneo para poder
deducir y generalizar

La interiorizacion deficiente
Impide manipular activamente la informacién y
lograr adecuada representacion.

Planificacion de la conducta:
capacidad de prever la meta a conseguir
utilizando la informacion

adquirida

No planificacion de la conducta:
Incapacidad para organizar los datos en la direccion
mas adecuada.

Organizacion y estructuracion perceptiva:
Capacidad para orientar, establecer y proyectar
relaciones, percibir la realidad de forma global.

Desorganizacion perceptiva:
Percepcion episddica de la realidad.

Conducta comparativa:

Capacidad de relacionar objetos y sucesos
anticipandose a la situacion manejando la
informacion necesaria.

Carencia de conducta comparativa:
Incapacidad de establecer relaciones de semejanza
y diferencia entre objetos y sucesos.

Pensamiento hipotético:

Habilidad de establecer hipétesis y
comprobarlas con légicay prediccion de los
hechos.

Dificultad para trazar hipotesis:
Incapacidad para intuir varias alternativas al
explicar un hecho.

Trazar estrategias para verificar las
hipotesis:

Formular y razonar con argumentos légicos la
validez de sus respuestas.

Ausencia de estrategias logicas:

Formulacion inadecuada de las razones al exponer
sus argumentaciones, no se da cuenta de cuanto son
incoherentes.

Clasificacion cognitiva:

Capacidad de organizar los datos en categorias
inclusivas y superiores, expresar conceptos
cognitivos, conductas sumativas y relaciones
virtuales.

Dificultad de Categorizacion cognitiva:

falta de repertorios conceptuales y reglas al explicar
las trasformaciones, conducta no sumativa e
incapacidad de establecer relaciones virtuales.

Tomado de https://es.scribd.com/doc/30961352/Funciones-cognitivas




FUNCIONES COGNITIVAS AL COMUNICAR LAS RESPUESTAS, FASE DE “OUTPUT”

Estéan relacionadas con la comunicacion exacta y precisa de la respuesta o solucién de problema.

Tabla 6. Funciones Cognitivas Al Comunicar Las Respuestas, 0 Fase De “Output” segln

Feuerstein

Funcidn cognitiva

Disfuncion cognitiva

Comunicacion explicita:

Utilizar un lenguaje claro y preciso que
responda al problema a una pregunta,
supone una correcta comprension.

Percepcidn y comunicacion egocéntrica:
Resultado de la falta de diferenciacion entre
quien habla y quien escucha, falta de precision,
explicacion y argumentacion...

Proyeccion de relaciones virtuales:
Capacidad para ver y establecer relaciones
que existen potencialmente pero no en la
realidad.

Dificultad de proyectar relaciones
virtuales:

Se manifiesta en la dificultad para deducir y
proyectar relaciones de tipo diferente.

Reglas verbales para comunicar la
respuesta

uso, manejo y deduccion de reglas verbales
para la solucidn o expresion

Falta de instrumentos Verbales adecuados:
falta de vocabulario, conceptos u operaciones
mentales que impiden comunicar respuestas de
manera concreta.

Elaboracion y desinhibicién en la
comunicacion de la respuesta:
expresar la respuesta de manera rapida,
correcta y sistematica

Bloqueo en la comunicacién de la
respuesta:
No emision de respuesta y sensacion de fracaso

Precision y exactitud al responder:
Capacidad para pensar y expresar la
respuesta correcta a un problema o situacién
de aprendizaje.

Respuestas por ensayo-error:
No sistematiza la basqueda de la meta final y
reduce la busqueda al minimo de eficacia.

Transporte visual adecuado:
Retencion de caracteristicas en la memoria
que permita su manipulacion mental.

Deficiencia en el transporte mental:
Incapacidad de conservar imagenes mentales.

Control de las respuestas:

Capacidad de reflexionar antes de emitir
cualquier tipo de respuesta. Control y
autocorreccién que implica un proceso
metacognitivo.

Conducta impulsiva:

La incapacidad para el autocontrol o
impulsividad se manifiesta en respuestas
imprecisas.

Tomado de https://es.scribd.com/doc/30961352/Funciones-cognitivas

El Programa de Enriquecimiento instrumental de Reuven Feuerstein posee mas de 500

paginas divididas en 14 “Instrumentos de Trabajo”. Cada instrumento esta disefiado

explicitamente para modificar una funcion cognitiva deficiente de manera especifica. Una de las

cualidades del PEI es lograr que el educando desarrolle una motivacion intrinseca, en otras



palabras, forjar en el estudiante un deseo de aprender y mejorar con base en su

autodeterminacion y autonomia y no con base en los resultados derivados de una tarea.

Maureen Priestley (1996) quien desde su experiencia educativa propuso un camino hacia el

pensamiento critico, avala algunas afirmaciones de Feurstein (1980) sobre las bondades de los

programas para el desarrollo de habilidades del pensamiento:

- Los alumnos muestran mayor capacidad de perseverancia

- Los alumnos reducen sus conductas impulsivas

- Los estudiantes muestran mayor flexibilidad de pensamiento
Los alumnos estan conscientes de sus procesos de pensamiento, actividad que se conoce
como metacognicion

- Los alumnos comienzan a buscar retos cognitivos que superar

- Los alumnos muestran aumento en la transferencia de informacién que rebosa el contexto
escolar

- Los alumnos muestran mayor aumento en su habilidad de expresion

2.2.6.3 EIl Diagndstico Dindmico del Potencial de Aprendizaje (LPAD)

El concepto de inteligencia de Feuerstein revela un desacuerdo con los métodos
convencionales de evaluacion y medicién de la inteligencia, porque evaltan lo que el individuo
ha aprendido o dejado de aprender pero de ninguna forma miden lo que es capaz de aprender.
Junto a estas consideraciones sobre la inteligencia y medicion Feuerstein y sus colaboradores
desarrollaron un mecanismo de evaluacion denominado LPAD (Learning Potential Assesment
Device) que es el mecanismo de evaluacion del potencial de aprendizaje, mediante este proceso
de evaluacion el estudiante esta expuesto a situaciones controladas que permiten observar su

capacidad de aprendizaje, es decir su susceptibilidad al cambio.



El mediador se implica activamente en dicho proceso, interactuando con el nifio/a
plantedndole preguntas, llevandole al andlisis y despertando reflexiones que permitan hacer
visible el proceso interno de pensamiento y las variables afectivas y motivacionales que lo
acompafian. De esta manera, el mediador puede reconocer aquellas interacciones que favorecen

que el sujeto alcance las metas que por si solo no estaria en condiciones de hacerlo.

2.2.6.3.1 Evaluacién dinadmica.
Uno de los desafios del proceso de aprendizaje es mejorar los procedimientos de evaluacion a

los estudiantes en virtud de la compleja heterogeneidad que se vive en el aula.

El proposito central de la evaluacion dinamica consiste en valorar las mejoras sustanciales
experimentadas por el evaluado al superar su desempefio inicial, gracias a los procesos de
interaccion con el evaluador. Al ofrecer ayudas graduales a los evaluados, el mediador puede
regular su intervencion para que el aprendiz pueda mejorar su desempefio inicial y mejor adn
prescindir de su andamiaje. Es decir, al utilizar la evaluacién dinamica, esta se constituye en un
instrumento de evaluacién diagndstica que proporciona informacion sobre las estrategias de

intervencion mas adecuadas para lograr una respuesta educativa mas eficaz.

La metodologia utilizada es test-entrenamiento-pos test. Se administra primero un test en su
condicion estandar a un individuo, luego se realiza una intervencién por parte del evaluador para
alcanzar una solucién lo mas cercana posible en una tarea similar, nunca idéntica

(entrenamiento).

De acuerdo con Feuerstein, (citado en Tavernal, A; Peralta, O, 2009) “durante la fase de
entrenamiento, es necesario proporcionar al nifio de modo sistematico y continuo informacion

detallada acerca del desempefio de su ejecucién en cuanto a la tarea. No basta con informarle de



la existencia de un acierto o fallo, sino que, ademas, es necesario explicarle el como y el porqué
de su yerro. Sélo asi llegaré a adquirir los prerrequisitos cognitivos necesarios para un

funcionamiento adecuado”

Al final, se realiza un post- test que consiste en administrar nuevamente las pruebas utilizadas
en la fase de pre-test-, con el propdsito de determinar la eficacia del entrenamiento. Feuerstein
(1979, citado en Contini de Gonzélez, N, 2006) afirma que a traves de este se pretende lograr un
indice de modificabilidad, es decir, determinar las posibilidades de cambio que ha tenido el nifio
por medio del entrenamiento. Proporciona datos sobre la rapidez para dicho cambio y sobre el

esfuerzo mediador que convendré llevar a cabo con el examinado

El procedimiento para la evaluacion del potencial de aprendizaje (LPDA) y su aplicacién en
el programa de intervencién han sido muy exitosos. Curiosamente, una de las principales razones
que Feuerstein adjudicé al éxito de los mismos fue que, por primera vez, los maestros creyeron
que los nifios y adolescentes con problemas de aprendizaje realmente podian aprender (Brown y

Ferrara, 1988, citado en Tavernal, A; Peralta, O, 2009 ).

2.2.6.3.2 El Docente Mediador:

Los nuevos desafios del mundo contemporaneo demandan diferentes formas de llevar a cabo los
procesos de ensefianza aprendizaje de tal manera que se promueva la formacién de un ser humano
que aproveche sus potencialidades para alcanzar una autentica realizacién personal a través de un
proyecto de vida solidario, respetuoso de los derechos y una trascendencia visible en una sociedad
con los niveles mas altos de humanizacion.

Por lo tanto, el cambio que se demanda en educacion exige que el saber y hacer del profesorado

debe resignificarse, de manera que pueda dejar atras el rol clasico de ser sujeto profesional



transmisor/repetidor de contenido/informacion, con base en estdndares obsoletos de comunicacion,
para lograr una mediacion pedagogica de la formacion (Belmonte, L, 2009).

Alzate, F & Castafieda (2020) en una reflexion sobre la mediacion pedagogica, precisan
unas claves epistémicas para entender este concepto desde una vision estética de la educacion. En
consonancia, mencionan a Castillo y Castillo (2013), para quienes la mediacion pedagogica,
“elimina los roles pedagdgicos pasivos para configurar encuentros formativos donde las personas
son protagonistas y el punto de partida para promover la ensefianza y el aprendizaje, es la propia
realidad, es la vida misma de quienes participan del proceso de formacion”

Citan a Pérez, Molina, Hernandez, Rojas y Murillo, (1991) a través de la siguiente
proposicion “cuando el profesorado materializa en sus mediaciones pedagdgicas los significados
simbdlicos que la sociedad desde la perspectiva que la cultura le ha designado, esta logrando por
lo menos tres niveles de desarrollo profesional que develan calidad en su quehacer, ellos son:
primero, haber alcanzado capacidades psicoldgicas superiores, segundo, ser mediador del
curriculo, la evaluacion y la didactica para promover emancipacion social y, tercero, estar
transformando permanentemente sus practicas en experiencias de vida que le dan sentido a cada
docente y a las demas personas. Con base en estos y otros autores, Alzate, F & Castafieda
concluyen que

humanizar la educacion es un reto ineludible para los hombres y las mujeres de
nuestros tiempos, porque nos han invitado a hacer de nuevo la tarea pedagogica, ya no para
repetir contenidos y dicotomizar las humanas experiencias de aprendizaje basadas en las
limitadas verdades absolutas, Unicas y endiosadas a lo largo de nuestra historia, sino para
embellecer el encuentro con los nifios, nifias, jovenes y personas adultas desde otras/ nuevas
educaciones gque realmente estén cimentadas en el placer/bienestar de existir en todas las

dimensiones de la vida, para que sea posible recrear la experiencia del sery, con ello, el



saber desde multiples miradas, maltiples encuentros, diversos entornos y cosmovisiones
educulturales.

Esta misma reflexion esta presente en la teoria de la modificabilidad estructural cognitiva,
pues Feuerstein considera que la mediacion pedagogica “es expresion de humanismo y respeto
por la persona” (...) “es la exigencia clave de los procesos educativos como el estilo
metodoldgico que posibilitara el desarrollo de las capacidades distintivas del ser humano: pensar

sentir, crear, innovar, descubrir, y transformar su entorno”.

En este sentido, las cualidades para ser docente no se restringen al domino de una materia o
disciplina. Ser docente involucra interacciones muy complejas, que van més alla de la
transmision de conocimientos, implica relaciones simbolicas, afectivas, comunicativas, sociales,

de valores.

Por consiguiente y de acuerdo con Fonseca (1998, citado en Orru, S, 2002) desde la teoria de
la modificabilidad estructural cognitiva, existen cinco predicados que deben funcionar como

atributos del educador en su modo de pensar:

1. El ser humano es modificable -la modificabilidad es propia de la especie humana.

2. El individuo que yo voy a educar es modificable -para que la intervencion sea eficaz es
necesario que se ponga en practica una intencionalidad positiva, por muy dificiles que

sean las caracteristicas de comportamiento del individuo.

3. Yo soy capaz de producir modificaciones en el individuo - el mediador debe sentirse

competente para provocar la modificabilidad cognitiva en el individuo mediado



4. Yo mismo tengo que, y debo de modificarme — gracias a la retroalimentacion, el
docente aprende, desaprende y reaprende, con lo cual puede mejorar su quehacer

educativo

5. Toda sociedad y toda opinion publica son modificables y pueden ser modificadas — la
educacion debe tener gran impacto social; y aunque la modificacion de actitudes, de
practicas y de normas sociales es siempre un proceso largo y demorado, este es el fin

ultimo de la educacion transformar vidas para transformar colectivos

En conclusién, la humanidad que hoy en dia se mueve en medio de la cultura del
pensamiento, la sociedad del conocimiento, la hegemonia de las nuevas tecnologias, el mundo
globalizado, la era de la incertidumbre exige un cambio del rol docente, de ser el transmisor de
conocimiento a convertirse en un mediador que ademas de evaluar los cambios cognitivos y
socioemocionales que se producen en los estudiantes también evalle los efectos que se producen
en él mismo gracias la interaccion mediada y su trascendencia no sélo en su calidad de

ensefianza sino también en su calidad de vida.

2.2.6.3.3 Mapa Cognitivo
Uno de los conceptos esenciales que introduce Feuerstein, es el Mapa Cognitivo: “Es un
modelo conceptual del acto mental, el cual permite ser usado, por una parte, como una
herramienta de analisis de los puntos especificos localizados por dificultad y por otra, como una
guia para producir el cambio cognitivo” (FEUERSTEIN, 2007, citado por Morales M, 2009)
el mapa cognitivo sirve para ‘“representar una serie de conceptos con significado y

establecer relaciones, en un esquema coherente”, por [0 que es Util en la planificacion y



evaluacion de procesos cognitivos. (Himmel, Alvarez Salamanca, Diaz, Fuentes y
Villalén (1996), citados en Avendafio, W; Parada, A, 2012)
De acuerdo a las revisiones sobre el mapa cognitivo de Reuven Feuerstein como instrumento
de evaluacion que hacen Avendafio, W; Parada, A, 2012 se pueden hacer las siguientes
consideraciones al respecto:

a. Permite hacer una evaluacién del educando de manera integral.

b. Delimita los déficits cognitivos del estudiante en las tres fases del acto mental

c. Permite el disefio de estrategias apropiadas para los procesos de ensefianza con los
estudiantes.

d. No se enfoca en contenidos sino en intereses de los estudiantes.

e. Permite el aumento progresivo de la complejidad y la abstraccidon, es decir, aumenta
los retos y disminuye las amenazas.

f. Hace uso de diferentes modalidades de lenguaje, lo cual estimula el interés de los
sujetos y promueve la creacion y reconfiguracion de patrones.

g. Posibilita el desarrollo de procesos metacognitivos donde el educando comienza a
conocer las caracteristicas de su aprendizaje con sus debilidades y fortalezas.

h. No es un instrumento de exclusion, pues ello esta disefiado para que sea trabajado
tanto por maestros como por estudiantes para hacer reflexiones en torno del acto

educativo.



3. METODOLOGIA
3.1 Enfoquey Tipo De Investigacion

Esta investigacion recurre a un enfoque interpretativo- comprensivo, porque atendiendo a lo
expuesto por Morse (2003, citado en Vasilachis de Gialdino y etal, 2006), el tema de la calidad
del aprendizaje es un fendmeno que no es cuantificable, y su contraparte, el fracaso escolar es
un problema que debido a su complejidad no puede ser analizado de manera restringida y
requiere ser evaluado desde la convergencia de muchos factores.

Es una investigacion cualitativa orientada a la comprension porque, en primer lugar,
considerando los aportes de la Doctora Eumelia Galeano (2014), tiene una l6gica dialdgica, de
interlocucion, de intercambio, de reciprocidad, de reconocimiento del otro

De igual manera, esta investigacion, con consideraciones de la misma autora, apunta a la
comprension de las realidades subjetivas e intersubjetivas que se expresan en el propio marco de
referencia de las personas participantes, es decir, en su ambiente natural, en su vida escolar. A
través de ello, damos sentido a lo expresado por Vasilachis de Gialdino (1992 citado en
Rodriguez, J, 2014), en relacion a que “el investigador social no puede acceder a una realidad
simbolicamente estructurada sélo a través de la observacion; deberd hasta cierto punto pertenecer
al mundo estudiado (o compenetrarse con él) para poder comprenderlo (vale decir interpretarlo),
porque los significados s6lo pue den ser alumbrados desde dentro”.

En consonancia con lo anterior, desde el punto de vista epistemolégico, esta investigacion
asume que el acceso al conocimiento, de lo especificamente humano, se relaciona con un tipo de
realidad epistémica cuya existencia transcurre en los planos de lo subjetivo y lo intersubjetivo y

no solo de lo objetivo (...) con la reivindicacion de la inter-subjetividad y el consenso, como



vehiculos para acceder al conocimiento valido de la realidad humana (Gurdian-Ferndndez, A,
2007)

De igual forma, esta investigacion asume una via inductiva y no tiene como objetivo hacer
una generalizacion de sus conclusiones, sino, a partir de la experiencia del docente en el proyecto
hacer una propuesta para promover cambios en la institucion educativa en la cual se hara la
investigacion.

Y finalmente, desde el punto de vista metodoldgico, el proyecto investigativo tiene un
caracter emergente, construyéndose a medida que se avanza en la investigacion, gracias a la
vision y perspectiva de los participantes.

3.2 Disefio Del Estudio

En consideracién a los objetivos de investigacion planteados, se ha optado por un disefio de
estudio de casos, porque de acuerdo con Eisenhardt (1989, citado en Alvarez, C, San Fabian, J,
2012) es “una estrategia de investigacion dirigida a comprender las dinamicas presentes en
contextos singulares” y segun Robert E. Stake (2000, citado en Opazo, H, 2015) “los estudios de
casos son un método adecuado para la investigacion cuando estan en armonia epistemoldgica
con la experiencia previa del investigador”

Yin (2003, citado en Jiménez, V, Cornet, C 2016) uno de los autores mas reconocidos en la
conceptualizacion y aplicacion de la metodologia para el estudio de casos lo define como la
investigacion empirica de un fendmeno contemporaneo dentro de su contexto de la vida real,
especialmente cuando los limites entre el fendmeno y su contexto no son claramente visibles

Por otro lado, este método se ajusta a este proyecto de investigacion porque el investigador de
estudios de casos (aplicable el concepto de caso a una persona, a un aula o a un centro, sin una

pretension en principio de alcanzar conclusiones generalizables), observa las caracteristicas de



una unidad, nifio, aula, institucion, etc. con el propdsito de analizar profundamente distintos
aspectos de un mismo fendmeno. Se parte del supuesto de que en cualquier caso convergen
multiples realidades y que para analizarlas es necesario que el investigador realice una inmersion
en el campo de estudio.

Es decir, el investigador forma parte del escenario natural de las personas, instituciones,
sujeto de estudio, condicion que lo faculta para interrelacionarse con los actores en su lugar
habitual y asi, comprender los acontecimientos tal como los conciben los participantes
profundizando en el significado social de sus acciones.

Teniendo en cuenta a autores como Montero y Leon (2002, citado en Alvarez, C, San Fabian,
J, 2012) el desarrollo de este estudio tiene en cuenta las siguientes caracteristicas

1. Realizar una descripcion contextualizada del sujeto de estudio develando las relaciones
entre una situacion particular y su contexto.

2. Observar la realidad con una vision profunda y, asimismo, ofrecer una vision total del
fendmeno objeto de estudio, reflejando la complejidad del mismo.

3. Reflejar la peculiaridad y la particularidad de cada realidad/situacion a través de una
descripcion consistente y fiel del fendmeno investigado.

4. Se centra en las relaciones y las interacciones y, por tanto, exige la participacion del
investigador en el desarrollo del caso.

3.3 Disefio Metodoldgico

3.3.1 Unidades de Analisis
Las unidades de analisis estuvo constituida por un grupo de cinco estudiantes de grado 6 ° de
la Institucién Educativa El Sabanal, seleccionada de manera intencional de acuerdo a los

criterios de desempefio de las evaluaciones escolares y la interpretacion de los resultados de la



prueba Wisc IV aplicada al total de 30 estudiantes del grado 6-2 Esta unidad de analisis se
considera representativa y comprehensiva de las dificultades de aprendizaje que afrontan los
estudiantes en esta institucion educativa mencionados en la descripcion del problema.

Estos estudiantes de aproximadamente 12 afios pertenecen a familias inmersas en la ruralidad
del corregimiento EI Sabanal, Monteria, Cordoba, el cual pese a la inmensa riqueza de sus
tierras no ofrece alternativas de trabajo a sus habitantes en el sector primario de la agricultura o
la ganaderia. Eso ha conllevado que un gran porcentaje de la poblacion masculina se dedique
mototaxismo, patrocinado por la oportunidad complice de la falta de un servicio de transporte
masivo que no garantiza la movilidad de la personas hacia la cabecera municipal como también
por la falta de formacién o de capacitacion que no les permite acceder a empleos de calidad,
desde el punto de vista de formalidad, estabilidad y mucho menos de salarios que generen la
posibilidad de mejorar las condiciones de vida.

La participacion de la mujer en la vida laboral es muy poca. Las madres, muchas de ellas
cabezas de familia son amas de casa que reciben el amparo econdmico del pap4, el abuelo u otro
familiar. Una minoria, son empleadas domésticas en la zona urbana del municipio, lo que en
muchas ocasiones, implica ausencia del hogar y por consiguiente falta de acompafiamiento y de
proteccion y aln menos contribucién en los procesos académicos

De este modo, aunque la poblacion ha alcanzado durante los Gltimos afios un mejoramiento
en términos de condiciones de vida, se siguen presentando, de acuerdo a la caracterizacion
socioecondmica que hace la institucion educativa, altas tasas de analfabetismo, bajos niveles de
escolaridad promedio y una vinculacion temprana al mercado laboral que provoca estimulos

inadecuados para que sus habitantes aspiren a niveles mas altos de educacion.



3.3.2 Categorias de analisis

Tabla 7. Categorias de Analisis

DESARROLLO DE HABILIDADES SUPERIORES DEL PENSAMIENTO (comprension verbal y razonamiento perceptivo) PARA MEJORAR LA
CALIDAD DEL APRENDIZAJE, DESDE LA TEORIA DE LA MODIFICABILIDAD ESTRUCTURAL COGNITIVA'Y LOS PRINCIPIOS DE

MEDIACION PEDAGOGICA

CATEGORIAS DEFINICION SUB INDICADORES TECNICA | INSTRUMENTOS
CONSTRUCTO CATEGORIAS

Habilidades del Operaciones mentales | Comprension - Vocabulario apropiado Uso especifico de los distintos Observacion | - Test Wisc IV

pensamiento organizadas y verbal lenguajes Participante - Mapa
coordinadas en funcién - Parafrasea Cognitivo
de las cuales - Capacidad de reflexionar antes de emitir cualquier tipo de - Rubrica de
procesamos la respuesta seguimiento al
informacién que - Enriguece el vocabulario de modo progresivo estudiante
recibimos y permiten el - Interpretacion y valoracion de textos procedentes de diversas - Notas de
desarrollo de las fuentes campo
capacidades - Obtiene informacidn o establece conclusiones que no estan - Bitacora del
intelectuales, expresadas de manera explicita en un texto o en una estudiante

psicomotoras y/o socio
afectivas asi como la
solucion de problemas
y toma de decisiones
Reuven Feuerstein
(1991)

Razonamiento
perceptivo

situacién comunicativa

- Percepcion clara y precisa (Distingue los detalles: nimeros,
formas, relaciones de los objetos, figuras, problemas y
situaciones)

- Capacidad para conservar la invariabilidad de los objetos

- Capacidad para establecer relaciones de semejanza 'y
diferencia entre objetos y sucesos.

- Capacidad para percibir y analizar formas mediante la
descomposicion de un todo (el disefio) en sus partes y
después armarlas en un disefio idéntico




Calidad del
Aprendizaje

Eficacia del cambio,
aplicable, mantenido en
el tiempo,
personalmente
reconstruido, de tal
manera que se
desarrolle y amplie el
espacio cognitivo, se
enriquezca las
capacidades
intelectuales del
aprendiz (Bono
Santos)

- Cambio

- Actitud

- Motivacion

- Sentido de competencia y autoeficacia

- Relacién de conocimientos previos y conocimientos

construidos

Observacion
Participante

- Mapa
Cognitivo

- Ribrica de
seguimiento

- Notas de
campo

- Bitacora del
estudiante

- Informes
académicos

Modificabilidad | Es el poder cambiar, la - Modificacion de habitos Observacion | - Mapa
capacidad del Participante Cognitivo

cognitiva individuo de - Superacién de déficit cognitivos - Rubrica de
beneficiarse de la seguimiento
experiencia para su - Notas de
adaptacion a nuevas campo
situaciones, adecuando - Bitacora del
su comportamiento o estudiante
actuando sobre su - Informes
medio.” académicos
(Reuven Feuerstein
1991)

Mediacion Adulto experimentado Planeacidn, implementacion y evaluacion de estrategias para Observacion | Rubrica de

pedagogica e intencionado que mejorar el aprendizaje no solo del estudiante sino del docente Participante | autorregulacién
selecciona del docente
determinados mediador

estimulos, los organiza
en una determinada
secuencia para
provocar cambios de
comportamiento
Reuven Feuerstein
(1991)




3.3.3 Instrumentos
3.3.3.1 Test Wisc lv

Dentro del campo de la evaluacién psicolégica, las caracteristicas clinicas y psicométricas de
las escalas Wechsler de inteligencia han dado a estos instrumentos un lugar predominante y una
popularidad inigualable en la historia de la evaluacion intelectual (...) y a pesar de que existen
muchas criticas a las pruebas psicométricas que evallan la inteligencia, cuando se contemplan
desde una perspectiva historica, la importancia, influencia y contribucién de las escalas de David
Wechsler a la ciencia de la evaluacion intelectual no puede cuestionarse ni menospreciarse
(Flanagan, D, Kaufman, A, 2012)

La prueba WISC IV o Escala Wechsler de Inteligencia para Nifios, agrupa la evaluacion de
un individuo en cuatro areas globales: el indice de Comprension verbal (ICV), el cual mide la
habilidad verbal, el indice de Razonamiento perceptual (IRP), el cual implica la manipulacion
de materiales concretos o el procesamiento de estimulos visuales para resolver problemas de
manera no verbal; el indice de Memoria de Trabajo (IMT), el cual mide la memoria a corto
plazo; y el indice de Velocidad de procesamiento (IVP), que mide la eficiencia del
procesamiento cognitivo. La figura 8 muestra la estructura de esta prueba, pero, para efectos de
esta investigacion,se omitieron los sub test de memoria de trabajo y velocidad de
procesamiento. De manera especifica, durante la prueba aplicada, se aprovecharon las

siguientes subpruebas



Figura 8: Estructura prueba Wisc 1V

COMPRENSION VERBAL

TEST DE SEMEJANZAS: Mide la formacion de conceptos verbales, la capacidad para
colocar objetos y eventos juntos en un grupo o grupos con significado. La capacidad de poder
agrupar la informacion constituye una medida de la competencia cognitiva que puede alcanzar el
sujeto. Se pide al examinado que describa como dos palabras que representan objetos o

conceptos son similares



VOCABULARIO: Se trata de una prueba para evaluar el conocimiento de palabras. El nifio
para su explicacion necesitara recurrir a una variedad de factores relacionados con la cognicion:
su capacidad de aprendizaje, riqueza de ideas, memoria, formacion de conceptos y su desarrollo
del lenguaje. Se pide al evaluado que nombre proporcione definiciones para las palabras

COMPRENSION: Esta sub prueba requiere la comprension de situaciones dadas y la
presentacion de respuestas a problemas especificos. El éxito depende, en parte, de la posesion de
informacion préctica, ademas de una capacidad para recurrir a experiencias pasadas a fin de
llegar a soluciones. Se pide al examinado que responda a una serie de preguntas basadas en su
comprension de principios generales y situaciones sociales

RAZONAMIENTO PERCEPTIVO

CONSTRUCCION DE CUBOS: implica la capacidad para percibir y analizar formas
mediante descomponer un todo (el disefio) en sus partes componentes y después armarlas en un
disefio idéntico, un proceso que se denomina analisis y sintesis. La prueba combina organizacion
visual y ejecucién visomotora. Se pide al examinado que repita un conjunto de patrones
geomeétricos bidimensionales en maqueta o impreso usando cubos rojos con blanco, dentro de un
limite de tiempo especifico

MATRICES: Se pide al examinado que complete la parte faltante de una matriz de dibujos
seleccionando una de cinco opciones de respuesta

El anexo 2 explica de manera grafica los sub test que se aplicaron para identificar en un
grupo estudiantes de grado 6° de la Institucion Educativa El Sabanal, evidencias de capacidades
y déficits cognitivos en Comprension verbal y razonamiento perceptivos como base para la
ideacion de estrategias didacticas pedagogicas en el marco de los enfoques de modificabilidad

estructural cognitiva



3.3.3.2 Mapa Cognitivo.

El mapa cognitivo es un instrumento propuesto por Reuven Feuerstein desde la perspectiva de
su teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva y evaluacion dinamica de las funciones
cognitivas y operaciones mentales, como también, para planear un programa de interaccion
efectivo, a partir de la reflexion de los elementos que lo componen y la relacion que subyace
entre la evaluacion y las necesidades educativas de los participantes en el proceso de mediacion
. Ver figura que explica cada uno de sus pardmetros

Tabla 8. Mapa Cognitivo

CONTENIDO: Frente a este parametro, el mapa cognitivo esta libre o no esta supeditado a
contenido o tema alguno

MODALIDAD DE LENGUAJE: se refiere a la forma de presentacion de la informacion
(variedad de lenguajes), la cual puede ser: verbal, figurativa, numérica, gestual, simbdlica,
kinestésika, etc

OPERACIONES MENTALES: hacen referencia al “conjunto de las acciones interiorizadas,
organizadas y coordinadas” (Feuerstein, 1980) para la elaboracion de la informacion
FUNCIONES COGNITIVAS O FASES DEL ACTO MENTAL

FASE INPUT (ENTRADA) FASE DE FASE OUTPUT
Incluye todas aquellas deficiencias ELABORACION (SALIDA)

gue tienen que ver con la calidad y

cantidad de los datos recopilados Se refiere al uso eficiente Comprende aquellos
antes de resolver o apreciar la de los datos disponibles. factores que conducen a
naturaleza del problema es decir una comunicacion
en la fase de entrada de la deficiente del resultado de
informacion. la elaboracion.

NIVEL DE COMPLEJIDAD: tiene relacién con la cantidad y calidad de unidades de
informacion presentadas en el problema

NIVEL DE ABSTRACCION: estd determinado por la distancia que hay entre el acto
mental y el objeto o suceso sobre el cual se trabaja. A

NIVEL DE EFICACIA: esta determinado por la rapidez y la precisién con la que se aborde
y se opere sobre el objeto o la situacion

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS: Corresponde a las actividades de reflexion que
hace el estudiante sobre su propio aprendizaje

Elaboracion propia a partir de los pardmetros de Reuven Feuerstein y su teoria de la modificabilidad estructural cognitiva



3.3.3.3 Instrumento para regular y autorregular el proceso de mediacion

Considerando que el docente mediador también es sujeto de modificabilidad, el objetivo de
este instrumento es evaluar de qué manera percibe el docente mediador sus habilidades
cognitivas, emocionales y conductuales antes, durante y después de su trabajo frente al grupo

El instrumento elaborado por Lorenzo Tébar Belmonte (2017) de acuerdo a los criterios de
mediacion que orientan la teoria de la Modificabilidad estructural cognitiva de Reuven
Feuerstein y adaptado por la autora de esta investigacion, pretende mediante un ejercicio,
estructurado y sencillo de autorreflexion, el andlisis de sus propias fortalezas y debilidades, de tal
manera que le permita seguir aprendiendo y mejorar su practica y asi favorecer la calidad de la
interaccion y provocar los cambios estructurales cognitivos esperados. Es lo que llama Belmonte
(2017) “actitud automodificadora” ya que el mismo mediador debe adaptarse, cambiar de
estrategias, procedimientos y recursos para lograr la modificacion de las conductas inapropiadas
de sus alumnos.

La adaptacion del instrumento (ver anexo 3) presenta una estructura segun los criterios de
mediacion pero con una serie de competencias o habilidades interrelacionadas para una
autoevaluacion dindmica que proporcione informacién Gtil para la consecucién de los objetivos

propuestos en esta investigacion.

3.3.3.4 Rubrica para seguimiento de proceso de interaccion

Este instrumento (ver anexo 5) en concordancia con la teoria que sustenta la investigacion,
tiene una estructura que pone énfasis en los procesos internos del sujeto que aprende,
discriminando en cada fase del acto mental las funciones cognitivas a corregir, para registrar
por cada estudiante, el proceso y los resultados obtenidos tras la aplicacion de los diversas

actividades de mediacion.



En otras palabras, esta rubrica, no es una lista de chequeo, sino un recurso que tenia como
objetivo precisar lo que se esperaba de la actividad de mediacion, valorar el proceso elaborado
por el estudiante en cada fase del acto mental y facilitar la retroalimentacion de tal manera que,
tanto estudiantes como docente, si era necesario, pudieran redireccionar sus esfuerzos hacia el
logro del objetivo propuesto.

El instrumento se disefid en una hoja de célculo de Excel para facilitar al docente mediador
la recoleccion de la informacién, a través de codigos asociados a unos items de valoracion que

describian distintos niveles de calidad de una tarea.

3.3.3.5 Notas de campo

A través de las notas de campo (ver anexo 22), el investigador y docente mediador registro
los avances y dificultades del proceso de la investigacion, detallando percepciones,
sentimientos tanto del investigador como de los estudiantes, las estrategias exitosas o fallidas, la

presencia y resolucién de conflictos, con el fin de ser analizados posteriormente

3.3.3.6 El rol del investigador

Merriam (1998 citado por Opazo, H, 2015) indica que en un estudio cualitativo, el
investigador es el instrumento principal para la recopilacion y el analisis de los datos y, como tal,
puede responder a la situacion mediante la maximizacién de oportunidades para recolectar y
producir informacién significativa. El investigador tiene una responsabilidad para asegurar que

los datos recogidos a través de documentos se presentan de una manera completa y ética.

3.3.4 Etapas de la Investigacidon
Como sefialan Denzin y Lincoln (1994, Citado en Rodriguez, G, Gil, J Garcia E, 1996) el
disefio sirve para situar al investigador en el mundo empirico y saber las actividades que tendra

que realizar para poder alcanzar el objetivo propuesto. Con base en esto, los referentes



bibliograficos que los mencionan proponen una visién de lo que consideran el proceso de
investigacion a través de una serie de fases que no tienen un principio y final claramente
delimitados, sino que se superponen y mezclan unas con otras, pero siempre en un camino hacia
delante en el intento de responder a las cuestiones planteadas en la investigacion. Ellos

consideran cuatro fases fundamentales: preparatoria, trabajo de campo, analitica e informativa.

ETAPA TRABAIO DE
PREPARATORIA CAMPO

ETAPA ETAPA
INFORMATIVA ANALITICA

Figura 9: Etapas de la Investigacion

3.3.4.1 Etapa Preparatoria

En esta fase inicial, el investigador, apropiandose de su formacion investigadora, sus
conocimientos y experiencias sobre el fendmeno educativo, ademas de investigar sobre el
marco tedrico-conceptual desde el que parte el proyecto investigacion, también se dedicé a la
planificacion de las actividades que se ejecutaran en las fases posteriores.

Por consiguiente, en primer lugar, atendio la necesidad de encontrar o disefiar un
instrumento que permitiera identificar en un grupo estudiantes de la Institucion Educativa El
Sabanal, evidencias de déficits cognitivos en Comprension verbal y razonamiento perceptivos

como base para la ideacion de estrategias didacticas pedagdgicas en el marco de los enfoques de



modificabilidad estructural cognitiva y la mediacién pedagogica como lo establece el primer
objetivo de esta investigacion

Gracias al aporte que se obtiene desde la revision de antecedentes, a la exploracion de
literaturay a la tutoria de la Dra. Ana Maria Romero Otalvaro, Neuropsicéloga Clinica de la
Universidad de Buenos Aires, Doctora en Psicologia con orientacion en neurociencias cognitivas
aplicadas de la Universidad Maimdnides de Argentina, de la Dra. Isabel Sierra Pineda, asesora
de este proyecto y de José Mario Sena Berrocal estudiante de Gltimo semestre psicologia se
optd por el Test Wisc IV, ampliamente reconocido por la comunidad académica como un test
facil de aplicar, de material atractivo para el evaluado, accesible a la correccion oportuna y buena
adaptacion a cualquier contexto (Flanagan, D, Kaufman, A (2012).

Su aplicacién no esté limitada al campo de la psicologia y es frecuente su uso en el
contexto escolar, en cuanto que permite conocer las capacidades cognitivas de manera general
también y también permite realizar un perfil especifico por lo que se considera un instrumento
importante en el que se puede basar una intervencién educativa.

El anexo muestra la estructura de la prueba Escala de inteligencia de Wechsler para nifios-
IV (WISC-1V) de la cual se estimé aplicar solamente las sub pruebas de comprension verbal y
razonamiento perceptivo a un total de 30 estudiantes pertenecientes al grado 6° de educacion
béasica de la Institucion Educativa El Sabanal, y asi identificar a aquellos con déficit en el
desarrollo de las habilidades del pensamiento consecuentes. Es decir, se eludio la cuantificacion
y su aplicacidn se centrd no en la respuesta sino en como el alumno respondia a la tarea para
identificar sus dificultades y apuntar hacia las oportunidades de mejoramiento.

En esta fase, previamente a la aplicacion del Test Wisc IV, se llevo a cabo una reunion con

padres a padres de familia, donde se les explicd el objetivo de la investigacion, la necesidad y la



estructura de la evaluacion (no se utilizé la palabra prueba) y la derivacion de sus resultados.
Esto, con el fin de solicitarles su consentimiento informado, de lo cual se dejé la respectiva
evidencia de firmado y fechado por ellos (ver anexo 21), y en el que manifestaron su voluntad
de la participacion de sus hijos, el conocimiento de procedimientos y la posibilidad de retirarse

del estudio si consideran que se vulneraban sus derechos.
3.3.4.2 Etapa de Trabajo de campo

3.3.4.2.1 Evaluacion de estudiantes

En esta fase se aplico la Escala de Inteligencia Wechsler para nifios o WISC 1V, a un total
de 30 nifios pertenecientes al grado 6° de educacion bésica de la Institucion Educativa El
Sabanal,

Con ellos, también se hizo la rutina de familiarizar al grupo con el evaluador de apoyo
(estudiante de ultimo semestre de psicologia) con el fin de reducir su ansiedad o corregir
cualquier percepcion errénea que el menor pudiera tener sobre el proposito del test.

Cada sub test se aplicé individualmente, en un entorno confortable, libre de muchas
distracciones visuales y auditivas. Es importante tener en cuenta que la aplicacion se realiz6 en
una sola sesién, que duraba aproximadamente entre 40 y 50 minutos, Yy durante ésta, los
estudiantes no manifestaron cansancio ni frustracion, tampoco fue dificil mantener su atencion e
interés. Sin embargo no se omitieron palabras o gestos de motivacion y de retroalimentacién
durante todo el proceso, sobre todo ante una sucesién de respuestas incorrectas.

Esta intervencion por parte del evaluador se registraba al igual que las respuestas del
estudiante en el respectivo protocolo para determinar, durante la interpretacion del desempefio
del estudiante, si muchas de sus respuestas se obtuvieron al retroalimentarlo o si mayoria de estas

las produjo de manera espontanea.



Ademas de lo anterior, en la fase de interpretacion de los resultados también se tuvieron en
cuenta otras condiciones en que las que el evaluado daba la respuesta, a saber:

- En las sub escalas de Semejanzas, Vocabulario y comprension se considero la rapidez,
la extension o redundancia de las respuestas verbales asi como su respuesta para
enfrentar la frustracion de no saber la solucion.

- En los tests de Cubos y Matrices, se prestd atencion a los estilos de resolucion de
problemas mientras el evaluado estaba manipulando los cubos, si empled una técnica
de ensayo Yy error, o fue una construccion de manera fortuita, sin planear una estrategia.
Se tuvo en cuenta la coordinacion motora y la lateralidad manual, si consultaba varias
veces el modelo mientras estan trabajando, si perseverd cuando la tarea se vuelve méas

dificil, si no logroé reconocer que sus disefio es diferente del modelo propuesto

3.3.4.2.2 Seleccion de Estrategias y recursos

Con base en los resultados de la aplicacion del test Wisc 1V, se inicié un proceso de
investigacion para configurar un repositorio de materiales, recursos que asociadas a estrategias
de desarrollo cognitivo, de colaboracion entre estudiantes y de estudiantes y docente conllevaran
a la superacion de los déficit cognitivos y socioafectivos de los alumnos mediados y a la
cualificacion de la practica pedagdgica del docente mediador

Es decir, no fue una decisién al azar ni arbitraria sino que teniendo los criterios de mediacion,
especialmente el de intencionalidad, reciprocidad y significado se eligieron para que en un
contexto de colaboracidn se visibilizara el pensamiento en el aula

El plan de interaccidn, contiene las siguientes actividades



ORGANIZADORES GRAFICOS

Objeto 1 Objeto 2

o\ierenciao
Senusane

Figura 10: Organizadores Gréficos

Dentro de la visualizacién de la informacion y del aprendizaje visual, se consideran los
organizadores graficos como herramientas o estrategias para transformar la informacién en
conocimiento a través de una combinacién de palabras y frases con formas basicas (cuadrados,
circulos, 6valos, entre otros), simbolos, figuras y flechas, que permiten representar relaciones
entre unidades de conocimiento.

“La utilizacién de organizadores gréficos, tales como mapas conceptuales, mapas
mentales, [ ...] permite estructurar el conocimiento a través de representaciones visuales,
las cuales incorporan nuevos significados y/o elementos claves que ayudan a delimitar la
estructura interna de un determinado contenido (Villalustre, L., Del Moral, M, 2012,
citados en Escobar, M, 2018).

Por ejemplo, el uso en las aulas de los diagramas de Venn ayuda a los alumnos a activar las
destrezas bésicas, ya que mejora la memorizacion y la comprension al hacer patentes las

diferencias y similitudes existentes dentro de un tema de estudio (Dale, L., Tanner, R, 2012

citados en Bermudez, A, 2016 ).



En concreto, en lo que al aprendizaje se refiere, los organizadores graficos permiten al

alumno establecer relaciones logicas y coherentes cuando el tdpico de estudio lo requiera.

ANALOGIAS Y METAFORAS.

El uso de las comparaciones en sus distintas modalidades (metéaforas, similes, etc.), constituye
una actividad espontanea de las personas a la hora de dar sentido a lo desconocido. Al respecto
Pittman 1999 (citado en Gonzélez, B, 2002) relata que:

La teoria constructivista describe el aprendizaje como un proceso activo y continuo en
el que los aprendices toman la informacion del medio y construyen informaciones
personales y significativas basadas en el conocimiento previo y en la experiencia. Para
que el nuevo conocimiento sea comprendido y recordado, debe ser significativo para el
aprendiz. Esta significatividad depende del hallazgo o creacion de conexiones entre la
nueva informacién y el conocimiento existente. Un camino por el que estas conexiones se
puede llevar a cabo es el de las analogias (...) el razonamiento analogico es una clave

caracteristica de los procesos de aprendizaje dentro de una perspectiva constructivista



en la que cada proceso de aprendizaje incluye una basqueda de similitudes entre lo ya
conocido y lo nuevo, entre lo familiar y lo desconocido.
En una exhaustiva revision bibliografica sobre el aporte de las analogias al proceso
ensefianza-aprendizaje, Gonzélez, B (2002) expone los fundamentos de algunos autores

- Se ha demostrado que las analogias contribuyen a pequefios pero sustantivos
cambios en la comprension de los conceptos (Dagher, 1994).

- Laanalogia, ya reconocida como una herramienta poderosa en el descubrimiento
y aprendizaje cientifico, puede ser un camino para provocar un proceso de
reestructuracién del conocimiento (cambio conceptual). Vosniadou y Ortony (1989)

- Las analogias pueden ser herramientas valiosas en el aprendizaje por cambio
conceptual, pueden facilitar la comprension y visualizacion de conceptos abstractos,
pueden despertar el interés y la motivacion de los alumnos y pueden hacer que los
profesores tengan mas en cuenta el conocimiento previo de éstos. Duit (1991)

- Laanalogia contribuye a hacer méas elastico el conocimiento de los alumnos y
posibilita la construccién de nuevos esquemas conceptuales y la organizacion de éstos
en términos méas generales y comprensivos. Es decir, contribuye a liberar el
conocimiento inerte y accesible y transferible a pocos conceptos para aplicarlo a un
extenso rango de situaciones Mason (1996)

Con base en estos argumentos, se considerd el uso de analogias como una actividad
fundamental para lograr el desarrollo de habilidades del pensamiento para que pudieran
transferir o inferir informacion desde procesos de comparacion o de la relacion que se

establece entre dos situaciones dadas



Las analogias constituyen un vehiculo para conferir nuevos enfoques a un problema en vez de
confiar meramente en una inspiracion espontanea. Al igual que con otras técnicas del
pensamiento lateral, se empiezan a desarrollar las ideas sin saber addnde conduciran. Sélo
después se valoran los resultados. No se trata de demostrar nada, sino de proporcionar un
estimulo a la mente. Las analogias permiten el desarrollo de funciones, procesos y relaciones que

luego se trasladan al problema para intentar su reestructuracion.

SEIS LADRILLOS:

Figura 12: Seis ladrillos

La manipulacién de material didactico funciona como agente motivador, como apoyo a los
procesos de ensefianza aprendizaje ya que utilizado reflexivamente, tiene muchas ventajas para
el desarrollo de capacidades intelectuales, emocionales y sociales en el alumno.

Seis ladrillos es un material manipulativo tiene muchas posibilidades, porque permite la
solucion de problemas, establecer metas y hacer una planeacion para cumplirlas, presentar,
explicar ideas creativas, contar historias, trabajar en parejas y equipos. Con este recurso se
puede realizar tareas desde sudokus hasta la implementacion de la metodologia LEGO

SERIOUS PLAY (LSP)



Esta metodologia, puede definirse como un modo de actividad basado en la imaginacion que
integra dimensiones cognitiva, social y emocional con los beneficios del juego para influir en los
desafios organizacionales (Ross, Victor & Statler, 2004, citado en Gonzalez, A, Villamizar, G,
2018).

Segln el manual de Seis Ladrillos (disponible en https://www.legofoundation.com/en/) este
juego desarrolla entre otras, las siguientes habilidades:

e Lenguaje: Descripcion en detalle, dar instrucciones claras, explicar y fundamentar
sus razones, contar historias, entre otras. Esto ayuda a que los nifios desarrollen su
lenguaje, se comuniguen y expresen sus propias ideas.

e Solucion de problemas: Implica mantener su atencion y recordar las tareas o el reto,
establecer metas y hacer una planeacion para cumplirlas, presentar ideas creativas y
reflexionar sobre lo que hacen y cémo lo hacen.

e Colaboracidn El trabajar en parejas y equipos implica tomar turnos, compartir
material, aprender de los pares y de sus ideas y dar a cada uno roles y
responsabilidades.

e Lamarcada orientacion exploratoria, de analisis y sintesisy la utilizacién de
metaforas, le dan un valor incalculable para el desarrollo de habilidades de

comprension verbal y razonamiento perceptivo



TANGRAM DE 7 PIEZAS:

Figura 13: Tangram 7 piezas

El Tangram es un juego chino muy antiguo llamado "Chi Chiao Pan" que significa "juego de
los siete elementos” o "tabla de la sabiduria”. Consiste en formar siluetas de figuras con la
totalidad de una serie de piezas dadas. Las siete piezas llamadas Tans, que juntas forman un
cuadrado, son las siguientes: “cinco tridngulos de diferentes tamanos”, “un cuadrado”, y “un
paralelogramo”.

Navarro (2008, citado en Lopez, M, 2015) afirma que el tangram fue creado como
entretenimiento, y que en los Gltimos afios se ha convertido en una herramienta vital para las
diferentes disciplinas que lo utilizan, pues es basico para mejorar la creatividad, util para el
desarrollo de habilidades psicomotrices y pensamiento espacial

El Tangram se puede utilizar como material didactico porque favorece el desarrollo de
habilidades del pensamiento abstracto, de relaciones espaciales, l6gica, imaginacion, estrategias
para resolver problemas, desarrollar habilidades mentales, mejorar la ubicacion espacial,

conceptualizar sobre las fracciones y las operaciones entre ellas, deducir relaciones, formulas

para area y perimetro de figuras planas y un sin nimero de conceptos que abarcan desde el nivel



preescolar, hasta la basica y media e incluso la educacion superior (Ceballos, S, Romero, M,
2012)

ORGANIZACION DE PUNTOS.

Figura 14: Organizacion de Puntos

Es un instrumento que hace parte del PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO
INSTRUMENTAL de Reuven Feuerstein que consiste en dar un modelo inicial o figura
geométrica elaborada con una serie de puntos para que el estudiante, en un plano de puntos
dispersos repita la figura original. El nivel de abstraccion de esta prueba se va aumentando en
la medida que la figura es mas compleja y la organizacion de los puntos més difusa. Segun
Feuerstein, este instrumento reduce la impulsividad y mejora la percepcion para poder
interiorizar y proyectar el modelo en el espacio como también, la organizacion del espacio, para
descubrir los puntos exactos que forman la figura del modelo; conservacion y constancia de la
forma, para percibir la figura a pesar de la variacion que sufra en su orientacion; precision y
exactitud, para identificar las dimensiones, tamafo, distancia y paralelismo; transporte visual,

que es el enfoque que se hace del modelo y el traslado al campo donde se va a producir



MATRICES

Figura 15: Matrices

Se trata de una prueba que utiliza series de figuras geométricas abstractas e incompletas que
se presentan a la persona de manera gradual y con dificultad ascendente. La prueba puede
administrarse mediante fichas impresas o también de forma virtual. El instrumento es de facil
aplicacion porque la solucion no depende de conocimientos previos adquiridos en una fase de
escolarizacion, mas bien se apoya en conocimiento universales simples (arriba / abajo, derecha
lizquierda, poco / mucho).

La prueba matrices progresivas de Raven es uno de los instrumentos de mayor uso
para evaluar la inteligencia fluida en nifios. El atractivo esta en que los estimulos
presentados son visuales con figuras y colores que atrapan la motivacion del nifio, su
aplicacion es en poco tiempo por lo que no permite cansancio y la manera de
administrar las ejecuciones y procedimientos son sumamente simples. Tiene una alta
sensibilidad para evaluar la capacidad deductiva, o la capacidad de organizar un
“caos” al encontrarle una logica a situaciones confusas y complejas (Ramirez, Y,

Lorenzo, G, Diaz, M, 2013)



3.3.4.2.3 Implementacion Programa de interaccion

La fase de implementacion del programa de interaccion se llevo a cabo desde el 24 de abril
hasta el 3 de octubre de 2019, con una intensidad de 5 horas semanales. Salvo la intermitencia
del receso escolar de mitad de afio y de alguna actividad impensada que forzara la suspension de
la sesion hubo un constante trabajo y una invariable participacién de los estudiantes, la cual se
registraba en rubricas de evaluacion, diario de campo, como también en la bitacora individual
de los participantes

Cabe anotar que aunque la teoria de la modificabilidad estructural cognitiva emplea la linea
pretest- entrenamiento- pos-test, desde este proyecto no se considerd el programa de interaccion
como un entrenamiento ya que cada actividad, si bien tenia la intencion de corregir un déficit
cognitivo, ante la permanencia de este, no se repetia la misma actividad sino que se
consideraban la planeacion de otras actividades con las misma posibilidad de provocar los
cambios cognitivos o socio afectivos esperados.

De igual manera, no se llevé a cabo un pos-test al final del programa de interaccién ya que
cada sesion del mismo, era considerada como tal, es decir el interés u objetivo de cada sesion
era saber la calidad de los cambios o avances intraindividuales, de las variaciones de cada
estudiante con relacién a si mismo, que se obtenian con respecto a la prueba inicial o la prueba
anerior

Esta fase se caracterizo por la aplicacion de un conjunto de estrategias didacticas
disefiadas en el marco de los enfoques de modificabilidad estructural y de los principios de
mediacion, pedagdgica

Con base en la estructura del mapa cognitivo, el docente mediador en un proceso de

investigacion, de acuerdo al principio de intencionalidad, seleccionaba los estimulos necesarios



a través de los cuales acompafaria al alumno en el trénsito hacia una mayor autonomia en el
desarrollo de su pensamiento y de sus herramientas cognitivas

Cada instrumento de interaccion se planeaba desde la reflexividad del investigador y docente
mediador, quien teniendo en cuenta la evaluacion dindmica arrojada por el instrumento aplicado
en la fecha inmediatamente anterior y la revision de las notas del diario de campo, aspiraba que
con la aplicacion de las siguientes estrategias, el estudiante diera sentido a los errores
corregidos previamente y pudiera enfrenar la nueva tarea, mas compleja, con mayor eficiencia
eficacia y con menos dependencia del docente.

Durante la aplicacion de cada instrumento, de manera general, se trabajo la capacidad de
escucha con el objetivo, en primer lugar, de garantizar la comprension de las instrucciones dadas
y luego, para generar en cada integrante del grupo, la confianzay la seguridad de que lo que
él decia era importante para el otro, minimizando asi, la reserva para expresarse en publico por
temor al rechazo, a ser juzgado o mal interpretado.

En este contexto, se implementd la pedagogia de la pregunta, o la pregunta como dispositivo
pedagdgico, pues segun Paulo Freire (1985) “todo conocimiento comienza por la pregunta. Se
inicia con lo que se llama curiosidad. jPero la curiosidad es una pregunta!” O porque segun
Gadamer (1991, citado en Morandin-Ahuerma, 2016) el preguntar es también el arte de pensar.

En otras palabras, en este proyecto, la mediacidn adopté el uso creativo y reflexivo de la
pregunta, lo cual fue esencial para propiciar la reflexion de los estudiantes antes de contestar,
que tuviera el espacio para relacionar lo que conocia con la informacion nueva y asi hacer el

analisis del planteamiento de problemas o hipotesis,



A través de preguntas era posible mantener la motivacion, fomentar la curiosidad, la
expresion oral y/o escrita, la comunicacion y discusion entre los estudiantes y entre estudiantes y
docente, y crear un ambiente favorable de aprendizaje.

Al preguntar o responder sin cohibicion se producia un feedback activo y se realizaban
procesos autocorrectivos y se mantenia la organizacion y direccion hacia el objetivo

Como se ha expresado, la TEORIA DE LA MODIFICABILIDAD ESTRUCURAL
COGNITIVA propone tres fases para el acto mental: entrada; elaboracion y salida, los cuales,
no son momentos secuenciales sino simultaneos y coimplicados, sin embargo para efectos de una
explicacion de como se llevé a cabo ese proyecto de interaccion, se hara una diferenciacién de
las actividades para el desarrollo de algunas funciones cognitivas especificas
- EnLaFase De Entrada
En esta fase era preciso recordar con los estudiantes los objetivos, tanto del programa como de
la habilidad de pensamiento que se trabajaria durante la sesion

La mediacion se dirigio a mostrar, filtrar o focalizar su atencion hacia los estimulos
perceptivos durante un lapso suficiente con expresiones “observen atentamente, tomen su
tiempo” ;Qué mas puedes decirme sobre lo que ves? ;Qué buscas? ¢Qué necesitas? ¢ Estas
seguro de que te fijaste en todo lo que necesitabas? “Examinen muy bien los detalles, los
procesos, el texto hasta caer en cuenta de que tienen los datos suficientes para resolver la tarea”
¢recuerdas como lo hiciste la vez pasada? ;Qué es lo que no tiene importancia? ;Qué es lo que
no nos ayuda en nada?

Es decir, se trataba de crear las condiciones para frenar la impulsividad con preguntas,
palabras, tiempos, de tal manera que el estudiante actuara de forma ordenada para identificar y

seleccionar los datos que necesitaba en la fase mental de elaboracion, como también, para que



desde la experiencia en la sesion anterior, él asumiera poco a poco, el control sobre los
procesos cognitivos acertados o erroneos que utilizaria en la solucion de un problema
planteado.

Simultaneamente, se trabajé el déficit de codificacion semantica, es decir, la carencia de
conceptos base, através de la inclusion de sinbnimos o de la palabra apropiada para que
desconocimiento del término en cuestion no menoscabara la capacidad de representar o elaborar
la informacion. Preguntas como ¢ Conoces el significado de esta palabra? ¢Qué palabras
desconoces en el texto? ¢Por qué palabras la podemos reemplazar? ¢Mejora la comprensién de
lo que tiene que hacer al cambiar la palabra? En este punto se convirtié en habito que los
estudiantes utilizaran la herramienta de sin6nimos y anténimos del procesador de texto para
buscar el sindnimo correspondiente.

En esta fase, también se influenciaba la motivacion intrinseca del estudiante para hacer
resistencia a su distraccion y activar los procesos cognitivos que se derivan de ellay que afectan
la forma en cdmo se perciben los estimulos o la forma cdmo se captan los atributos o cualidades
de un objeto o fenémeno. Era el espacio para proponer actividades que les permitiera salirse de
la cotidianidad y generar en el estudiante, por la emocion de la curiosidad, el querer adentrarse
en el desarrollo de una actividad que significaba un reto y una competencia consigo mismo. En
este aspecto, desempefié un papel importante el uso de recursos digitales, los cuales, a través de
sus caracteristicas como interactividad, retroalimentacion inmediata, estimulaba en los
sentimientos de autoeficacia que se reflejaba al insistir en la realizacion de la tarea pese a los

errores cometidos.



- La Fase De Elaboracién

Después de considerar que el estudiante habia movilizado las habilidades cognitivas para
obtener la informacion relevante, se daba tiempo suficiente para que él afrontara el reto a su
propio ritmo, organizara, elaborara y estructurara la informacion que le permitiera dar un
resultado adecuado. El docente durante ese tiempo se mantenia observando sus respuestas para
utilizarlas como fuente de informacién, para producir nuevos estimulos que provocaran la
reflexion y el razonamiento, para aclarar o precisar ideas, para realizar un proceso de
retroalimentacion.

De igual modo, esta atencion a la respuesta de los estudiantes le instaba a interactuar con
ellos estudiantes en el momento pertinente, y evitar asi que ante las dificultades sufrieran la
ansiedad o frustracién por un posible sentido de incompetencia y claudicaran a continuar
intentandolo de otra manera. En este escenario, a través de la mediacion se agregaban nuevos
elementos que le dieran mayor significado y trascendencia a la experiencia

En esta fase, formular preguntas como ;como se realiza esta tarea? Qué crees tu que hay
que hacer? ;Qué debes hacer para empezar? ;Qué crees que debes hacer ahora? ;Qué crees que
pasaria si? ;Por qué crees que...? ;Cudl crees que es la relacion entre..? ;De qué crees que se
esta hablando? ¢Qué te preocupa de eso? ¢ TU qué piensas al respecto? ¢ Qué estas suponiendo?
¢En qué te basas para pensar asi? ;Puedes darme un ejemplo? ;Qué piensas del siguiente
ejemplo?, entre otras, era una estrategia que se utilizaba, en primer lugar, para crear un ambiente
que le sirviera al estudiante como andamiaje hacia la bisqueda de una nueva respuesta,
conclusiones, soluciones o conceptos no evidentes de forma directa. Y luego, para que se

suscitara un escenario de interlocucion, de expresion de opiniones, de pensamientos, de



formulacion de sus propias preguntas, de cooperacion a partir de la identificacion de ideas
comunes o de la coincidencia de errores o de aciertos

También, como producto de la observacion, ante casos de dificultad, la mediacion se enfocaba
a que los estudiantes graduaran o descompusieran la tarea en tareas mas pequefias para que la
enfocaran desde otra perspectiva, diferenciando las partes mas importantes de otras menos
sustanciales, y poder asi, planificar y cumplir las distintas subtareas. Esto, de igual forma, les
generaba motivacion y una percepcion de que si podian concluir el proyecto
- Fase De Salida.

Teniendo en cuenta que en la fase de salida se comunican y se dan a conocer los resultados
de la informacién procesada y en concordancia con los objetivos de esa investigacion, también
se privilegié una interaccion basada en preguntas adecuadas para favorecer en los estudiantes
respuestas verbales que dieran cuenta de sus procesos cognitivos, y de la eficacia de los mismos.

En una situacion de aprendizaje grupal, el docente y los estudiantes, dialogaban sobre la
manera como abordaron una tarea. La mediacidn se centraba en realizar ejercicios de respuestas
divergentes y contribuir a que el alumno sustentara con argumentos su respuesta a preguntas
como ¢Como lo has hecho? ;Qué estrategia has utilizado para resolverlo? ;Qué dificultades has
encontrado y como las ha resuelto? ;Qué quieres decir cuando dices....? ¢Podrias explicarlo de
otra manera?, ¢ Estas seguro de tu respuesta? ¢Quiere precisar mas tu respuesta? ¢Podrias repetir
lo que acaba de decir? ¢ A qué se ha debido tu equivocacion?

De acuerdo a las respuestas y teniendo en cuenta la autonomia del estudiante con respecto al
docente para terminar la tarea se aumentaba gradualmente la complejidad y dificultad del

ejercicio o por el contrario, se repetia un ejercicio de las mismas caracteristicas (nunca el



mismo) y se brindaba nuevamente un andamiaje que les permitiera superar las dificultades que
presentaba, bien podia ser en una o en todas las fases del acto mental

En esta fase, al igual que en la primera, se fomentaba el uso del vocabulario adecuado para
enriquecerlo progresivamente, como también del parafraseo para que el estudiante sintetizara
informacion extensa con enunciados sencillos

La figura N° 16 visibiliza como desde la teoria de la modificabilidad cognitiva, la mediacion
pedagogica y la evaluacion dinamica se llevaba a cabo cada sesion del programa de interaccién

Se evalda al estudiante para

determinar su déficit cognitivo
y sy el aprendizaje

Se investigan las estrategias
didacticas para la superacién de
de habilidades

Se planea con baseenla
estructura del mapa
cognitivo cada sesion de
interaccion

Docente mediador y
estudiantes Se autoevaltan
0 auto monitoreas

el interactia con estudiantes a travésde las
TRm— diferentes estrategias seleccionadas pa(qh" - ‘
peracion de los déficits cognitivos en cada fasede
acto mentaly movllizar las estructuras cognitivas y
afectivas, visibilizar el pensamiento,y asi
potenclalizar el aprendizaje de calidad

Figura 16: Dindmica de cada sesion del programa de Interaccion



3.3.4.3 Etapa Analitica
En una investigacion con enfoque cualitativo, la recoleccion de datos y el anlisis
transcurren de manera concurrente. Asi lo confirman Schettini, P, Cortazzo | (2015),
el anélisis de datos esta presente en toda la investigacion, ya que la basqueda de
informacion esta interactuando con la realidad y conceptualizando la informacién; esta
presente cuando tomamos notas de campo, en sus paréntesis, opiniones, juicios,
reflexiones, interpretaciones, en articulacion con otras fracciones de discurso, en las
notas del observador y en sus comentarios.
En ese sentido, es comun que sobreabunda una cantidad de datos e informacion a partir de
la observacion participante como técnica principal y teniendo como instrumentos un protocolo o
rubrica de observacion de indicadores especificos, asi como el diario de campo, la bitacora de los
estudiantes, los cuales se utilizan durante todo el proceso
Por consiguiente, el investigador tiene que establecer vinculos, establecer conexiones ro
relaciones con esos datos que le permita una interpretacion objetiva de los mismos y se traduzcan
en significados, en resultados validos y confiables
Esta tarea compleja se hizo a través de la triangulacion de datos, la cual, de acuerdo a
Oppermann, (2000, citado en Garcia, B, 2010) “el prefijo tri de triangulacion no hace referencia
literal a la utilizacion de tres tipos de medida, sino a la pluralidad de enfoques e instrumentos de
investigacion”.
Desde esta perspectiva, hay que considerar gque la triangulacion, es por encima de
todo, un proceso de ampliacion y verificacion de los resultados. En su desarrollo se
tratan de identificar y corregir las limitaciones metodologicas, los sesgos de los datos y

de los investigadores. No es por lo tanto de un mero puente entre los métodos



cuantitativos y cualitativos, sino un principio inspirador de la investigacion orientado
invariablemente hacia el progreso cientifico (Oppermann, 2000).

Para efectos de esta triangulacion se utilizo el software Atlas Ti, para llevar a cabo la tarea
basica de integrar, en una red de relaciones seménticas las diversas realidades que configuraron
las actividades y procesos dados durante el programa de interaccion.
3.3.4.4 Etapa Informativa
Teniendo en cuenta los objetivos de la investigacion, su metodologia, disefio y anélisis de datos

se presenta el siguiente informe de resultados, conclusiones y recomendaciones



4. RESULTADOS

Con respecto al primer objetivo de esta investigacion, identificar en un grupo estudiantes de la
Institucion Educativa EI Sabanal, evidencias de capacidades y déficits cognitivos en
comprension verbal y razonamiento perceptivos como base para la ideacion de estrategias
didacticas pedagdgicas en el marco de los enfoques de modificabilidad estructural cognitiva la
valoracion inicial de cada evaluado después de la aplicacion de las subescalas de comprension
verbal y razonamiento perceptivo que componen la Prueba WISC 1V, estuvo contrastada por dos
interpretaciones, la puntuacion escalar de cada sub test y la interpretacion que tuvo en cuenta las
fortalezas o debilidades con las que el evaluado realizo la prueba.

Sin embargo, se apropid de la segunda para establecer, que si bien, los estudiantes
mantuvieron una actitud motivada y perseverante durante las pruebas, los cinco estudiantes con
puntuacion escalar mas baja, presentaron dificultades en el desarrollo de tareas en las areas de
razonamiento perceptivo, tales como manejar conceptos abstractos, reglas, generalizaciones,
relaciones légicas, como también, evidenciaron un proceso de informacion muy lento para
representar las cosas, organizarlas, estructurarlas y establecer relaciones entre ellas y con
respecto al propio cuerpo. En cuanto a la habilidad de comprension verbal, se puede decir que
mostraron fortalezas en el test de semejanzas, pero en los test de comprension y vocabulario, sus
aciertos se vieron disminuidos por la impulsividad o por la timidez para responder.

Las siguientes tablas muestran los resultados individuales de los estudiantes evaluados a
través de la prueba WISC IV en las habilidades de comprension verbal y razonamiento

perceptivo



Tabla 9: Resultado prueba diagndstica con WISC IV ESTUDIANTE 1

Estudiante 1

Escalas X: 100, SD:15 Nonomal - dismimido
Comprension verbal 71 N
Razonamiento perceptivo 67 ¢

Observacion General: El estudiante 1 se mostro interesado en las tareas que realizo, manteniendo una
actitud colaboradora durante la evaluacion; estuvo orientada en tiempo-espacio v su capacidad de mantener
la atencién en el desarrollo de la prueba fue constante.

Obtuvo una puntuacion compuesta de 71 en el drea de comprension verbal, la cual la ubica en una
categoria de normalidad y a pesar que haya obtenido una desviacion estandar por debajo del promedio
normativo, se considera que sunivel de comprension verbal es normal. Por otra parte, en el area de
razonamiento perceptivo, obtuvo una puntuacion compuesta de 67, es decir, 4 puntos menos que en la escala
de comprension verbal, lo cual no es una diferencia estadisticamente significativa entre las areas de
comprension verbal y razonamiento perceptivo.

Aunque se evidencia que tiene un repertorio amplio de palabras que le permiten resolver tareas
relacionadas a la comprension y denominacion semantica, es muy impulsiva al dar respuestas verbales

Presenta dificultades en el desarrollo de tareas en las dreas de razonamiento perceptivo, tales como
manejar conceptos abstractos, reglas, generalizaciones, relaciones logicas,

No muestra una estrategia de resolucion de problemas




Tabla 10: Resultado prueba diagnéstica con WISC IV ESTUDIANTE 2

Estudiante 2

Escalas X: 100.8D:15 N: normal

|: disminuido

Comprension verbal 69

Razonamiento perceptivo 67

Observacion General: El estudiante 2 se mostro interesado en las tareas que realizo,
manteniendo una actitud colaboradora durante la evaluacion; estuvo orientado en tiempo-
espacio v su capacidad de mantener la atencion en el desarrollo de la prueba fue constante.
Obtuvo una puntuaciéon compuesta de 69 en el indice de comprension verbal, lo cual lo
ubica en un rango disminuido En el indice de razonamiento perceptivo. su puntuacion fue
de 67 y también se considera como disminuido en términos estadisticos, debido al
desempeifio que tuvo en el desarrollo de la prueba

Comprende de forma lenta las instrucciones de trabajo, le toma un poco de tiempo
planificar y ejecutar soluciones en las actividades de viso - construccion, como armar
figuras geomeétricas en un tiempo determinado, pero su capacidad de establecer
semejanzas entre conceptos es muy positiva y se recomienda estimular las areas en las
cuales tuvo dificultad para potencializar su desempefio. Mostré timidez o poca confianza
ante las variables e items de alta exigencia de las subescalas de la prueba, lo cual se

evidencia en el resultado obtenido




Tabla 11: Resultado prueba diagnéstica con WISC IV ESTUDIANTE 3

Estudiante 3

Escalas X: 100, SD:15 N: normal l:
disminuido
Comprension verbal 75 N
Razonamiento perceptivo 67 1

Observacion General: El estudiante 3 se mostro interesado en las tareas que realizo,
manteniendo una actitud colaboradora durante la evaluacion; estuvo orientado en tiempo-

espacio v su capacidad de mantener la atencion en el desarrollo de la prueba fue constante.
se observo impulsividad para responder a las preguntas de Vocabulario v
comprension. Evidencia poca capacidad de planificaciéon a lo hora de resolver tareas y en su

efecto, para buscar soluciones asertivas para culminar las actividades.

Aunque no presenta dificultades en el desarrollo de tareas en las areas de razonamiento
perceptivo, tales como manejar conceptos abstractos, reglas, generalizaciones. relaciones

logicas, se muestra inseguro para dar las respuestas o explicar el como lo hizo

En términos generales. es un nifio que le gustan los desafios y la resolucién de tareas,
pero debe mejorar sus estrategias para hacerlo. puede mejorar la comprension verbal y

razonamiento perceptivo




Tabla 12: Resultado prueba diagnéstica con WISC IV ESTUDIANTE 4

Estudiante 4

Escalas X: 100, N:
SD:15 normal

-

disminuido

Comprension verbal 67

Razonamiento perceptivo 63

Observacion General: El estudiante 4 se mostro interesado en las tareas que realizo,
manteniendo una actitud colaboradora durante la evaluacion; estuvo orientado en tiempo-espacio
v su capacidad de mantener la atencion en el desarrollo de la prueba fue constante.

obtuvo una puntuacion compuesta de 67 v 63 en el drea de comprension verbal y
razonamiento perceptivo, respectivamente, lo cual representa un promedio con tendencia baja.

Cuenta con pocas habilidades de tipo verbal. En términos de desempefio ejecutivo, se
evidencia un procesamiento de informacion significativamente lento y dificultades persistentes
en la comprension de instrucciones para gjecutar una tarea, asi como problemas en el control de
impulsos por ansiedad manifiesta en su conducta, lo cual puede ser concomitante y tener relacion
con las dificultades en su desempefio a nivel de razonamiento perceptivo.

Se recomienda priorizar programas de estimulacion cognitiva para mejorar su desempefio y
para que sus habilidades se refuercen significativamente en relacion a su edad de desarrollo.
Mostro timidez o poca confianza ante las variables e items de alta exigencia de las subescalas

e la prueba, lo cual se evidencia en el resultado obtenido




Tabla 13: Resultado prueba diagnéstica con WISC IV ESTUDIANTE 5

Estudiante 5

Escalas X: 100,8D:15 N:normal |:
Hisminuido
Comprension verbal 67 1
Razonamiento perceptivo 65 Il

El Estudiante 5 obtuvo una puntuacion compuesta de 67 y de 65 en el drea de
comprension verbal y razonamiento perceptivo, respectivamente, lo cual representa un
promedio con tendencia baja.

Es muy atento PERO de ritino lento en funcion de la ejecucion de las actividades, se
interesa en realizar las tareas de una manera eficaz, verifica y automonitorea el desarrollo de
los ejercicios que ejecuta. controla sus impulsos v analiza la relacién entre palabras antes de
evocar una respuesta, NO muestra indicios de planificacion de estrategias para solucionar las
hctividades que no puede resolver en el priimer intento y tiene buenas capacidades de
hdaptacion a la hora de cambiar de tareas entre el desarrollo de cada subescala de la prueba.

Es importante resaltar que en las tareas de ejecucion visomotoras, como en el subtest de
construccion con cubos, se evidencid un procesamiento de informacion muy lento, lo cual
puede trascender y manifestarse en el desarrollo de tareas y actividades en el ambito
hcadémico: por tal motivo, se recomienda implementar programas de estimulacion cognitiva

hicordes a sus necesidades para mejorar su rendimiento.




Por lo anterior, los cincos estudiantes comparten déficits cognitivos en las habilidades de
comprension verbal y razonamiento perceptivo, como lo indica la tabla 14 pero, a través de la
misma prueba aplicada, demuestran un potencial de aprendizaje que se considera puede ser
mejorado a traves de un proceso de mediacion sustentado en la teoria de la modificabilidad

cognitiva de Reuven Feuerstein.

Tabla 14: Resultado grupal prueba diagnoéstica con WISC 1V

Estudiante /habilidad Comprension verbal | Razonamiento

Perceptivo

Estudiante 1 71 N 67 l/
Estudiante 2 69 | 67 |
Estudiante 3 75 N 67 ¢
Estudiante 4 67 ¢ 63 ¢
Estudiante5 67 l/ 65 ¢

En cuanto al segundo objetivo, los anexos 21 al 35 dan cuenta la de la diversidad de
estrategias didacticas que en el marco de los enfoques de modificabilidad estructural cognitiva y
principios de mediacién pedagdgica se seleccionaron e implementaron para generar
transformaciones en las habilidades de pensamiento (comprension verbal y razonamiento
perceptivo) y calidad del aprendizaje de nifios de la IE El Sabanal, es decir, siendo fieles a este
proposito, no fueron producto de improvisacion al momento de estar en el aula, sino, de la

intencionalidad de enfrentar los desafios que representan jovenes con déficits cognitivos y de



promover el desarrollo de su potencial de aprendizaje. Sobre estas estrategias, teniendo en cuenta
los datos registrados en los diferentes instrumentos de recoleccion de informacion, se puede
decir que tuvieron un alto impacto en procesos como:

> Visibilizaciéon en los estudiantes del proceso mental de comparacion

» Disminucion de su impulsividad

» Verbalizar sentimientos y pensamientos

> No frustrarse ante el error y mejorar su motivacion intrinseca.

» Si bien hubo preferencia por el material concreto como los bloques l6gicos, tangram y
actividades en tablets y computador, también mostraron receptividad hacia las
actividades como juegos verbales, analogias y metaforas, pues consideraban que ademas
de divertidas les “hacia pensar”

> Fortalecer la capacidad de escucha

> Fomentar la solidaridad

Para evaluar los objetivos 3y 4 se utiliz6 la herramienta informatica Atlas.Ti, para integrar,
en una red estructural las relaciones entre los datos en distintos niveles, a través de operaciones

de codificacién y categorizacion asi como lo muestra la figura 17
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Figura 17: Codificacion de datos relacionados con la modificabilidad de las operaciones mentales relacionadas con las habilidades de comprensién

verbal y razonamiento perceptivo



El analisis cualitativo de los datos revela las funciones cognitivas de entrada, que subyacen a
las habilidades de pensamiento objetivos de mejoramiento durante esa investigacion, tuvieron
mayor afectamiento por la actividad de mediacion, de manera especifica, los relacionados con
las procesos de recogida o recepcion de la informacion porque progresivamente se fue
reduciendo en los estudiantes su impulsividad o propension a actuar o responder de forma
precipitada, o inadvertida ante estimulos o situaciones externas o internas, sin interponer
previamente un proceso reflexivo sobre los posibles resultados de su comportamientos. Esto
derivé en que los estudiantes captaran o discriminaran con mayor precision los detalles, formas,
relaciones de los objetos, figuras problema o situaciones.

En cuanto a las funciones cognitivas inherentes a la fase de elaboracion, el plan de
interaccion y la mediacion pedagdgica favorecié un desarrollo gradual del proceso de
comparacion. Este pas de ser un proceso mecanico y precipitado, a ser un proceso consciente,
regulado voluntariamente que le permitié a los alumnos realizar una actividad mental mas
compleja para centrarse no sélo en las propiedades evidentes del objeto sino en otras
variables, cuantitativas o cualitativas o funcionales y establecer relaciones expresando
similitudes, diferencias o equivalencias.

Aungue uno de los objetivos del programa de interaccion estuvo dirigido a la verbalizacién de
las tareas y de sus soluciones, los resultados evidencian que las construcciones descriptivas y
narrativas de los estudiantes siguen siendo breves, llenas de imprecisiones que requieren de
retroalimentacion para estructurar una respuesta con significados. Siguen manifestando un

proceso inhibitorio y un bloqueo en la comunicacion de la respuesta aun cuando, al hacerlo por



escrito en el computador, este les ofrece una ayuda para comunicar ideas con menos
limitaciones que al expresarlas oralmente

Asi mismo, el analisis cualitativo de los datos indica que hubo un mejoramiento continuo en
la habilidad de comprension verbal relacionado con la incorporacion paulatina, por parte de los
estudiantes, de nuevas palabras a sus narraciones verbales. Segun las relaciones semanticas, el
enriquecimiento y apropiacion del vocabulario son los indicadores mas afectados
positivamente por la mediacién. En este mejoramiento de la competencia léxica fue visible el
desarrollo del h&bito del uso del diccionario para generar los nuevos significados de las palabras
desconocidas, sin embargo, no se advirtié en los estudiantes la costumbre de inferir o descubrir
nuevos significados a partir del contexto, es decir de la informacion, situacion en que se
encuentra la palabra y delimitan su sentido .

Por otro lado, también se observa una respuesta positiva, aunque con menor frecuencia, en el
uso del parafraseo para articular discursos, asociado al mejoramiento en la capacidad de escucha
pero se observa que esta condicionado a la dificultad para expresarse de manera espontanea o a
la limitada fluidez verbal. Es decir, pese a la amplia gama de actividades de interaccion a través
del lenguaje oral, las conversaciones o intervenciones de los estudiantes estaban marcadas por
largas pausas, por el uso de muletillas que afectaban la calidad de su mensaje.

En el mismo sentido, no se evidencia una frecuencia que determine que hubo avances en
estrategias establecidas por el estudiante para obtener informacion o descubrir ideas que no
estuvieran expresadas de manera explicita en un texto o en una situacion comunicativa, es decir,
en las actividades como analogias, metaforas o chistes, en las que el autor no expresa de forma

directa el mensaje, los estudiantes necesitaron la ayuda constante del docente a través de pistas



para “leer entre lineas” y encontrar el mensaje sugerido o interpretar lo que el autor quiere
expresar utilizando

El andlisis de datos nos permite valorar que la habilidad de razonamiento perceptivo se vio
notablemente afectada por el desarrollo de la capacidad para descomponer un objeto en sus
elementos (distincion y diferencia) como también para hacer relaciones y formar un todo o
conjunto teniendo en cuenta las relaciones y semejanzas. Desde las distintas actividades,
especialmente las relacionadas con la manipulacion de material concreto, como el uso de blogques
I6gicos y tangram, los estudiantes adquirieron una mayor conciencia sobre la necesidad de
dividir un todo en sus partes o elementos constitutivos, a fin de conocer su organizacion, y a
partir de ello reproducir o volver a construir un modelo de acuerdo a las conexiones entre
dichas partes.

Por otro lado, respecto a la misma habilidad de razonamiento perceptivo, las relaciones
semanticas muestran que si bien los estudiantes mejoraron tanto en la percepcion claray
precisa de los objetos y situaciones, como en el proceso de comparacion, el andlisis cualitativo
de datos, muestra que los estudiantes presentaron dificultad para establecer relaciones entre
sujetos y objetos en el espacio, para comprender la igualdad de un cuerpo al sufrir un cambio
rigido como movimiento, rotacion, traslado, lo que implica que los estudiantes no logran total
independencia del cuerpo para estructurar y organizar informacion respecto a las relaciones
espaciales que determinan continuidad, distancia direcciones entre objetos o a percibirlo como
igual desde diferentes angulos

Teniendo en cuenta que el indicador que méas se emplea para valorar el aprendizaje son los
criterios de desempefio de la institucion escolar, la comparacion de los resultados de los

informes académicos trimestrales de los estudiantes mediados en el afio escolar (ver figura No.



18) no evidencia una variacion significativa en la calidad del aprendizaje. Los promedios
académicas muestran, de acuerdo a la escala de valoracion institucional, que los estudiantes sélo
alcanzaron los logros minimos propuestos con actividades de superacion y refuerzo. Sin
embargo, considerando el caracter sistémico del aprendizaje, se puede afirmar, que en su
dimensidn personal, los estudiantes se caracterizaron por esfuerzo y persistencia de sus
actividades encaminadas a lograr las meta, lo cual, también, puso de manifiesto una habilidad de

autoeficacia en funcion de sentir que si pueden conseguirlo y trabajar por ello
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La estudiante 1 muestra un comportamiento

estable en el darea de lengua castellana, un
leve mejoramiento en las adreas de
matematicas y ciencias naturales y si bien
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estas fueron superadas en el cuarto periodo
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El estudiante 3 no muestra un
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logros minimos esperados en cada
una de las areas evaluadas
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Figura 18: Comparacion rendimiento académico por periodo.



El anélisis de datos refleja que al inicio del programa de interaccion, los estudiantes
demostraron una actitud poco cuidadosa por la observacion, la comparacion, el analisis, la
resolucion de problemas, el conflicto cognitivo, entre otros aspectos. En este sentido, el
mediador, desde un mejoramiento continuo de las propias estrategias didacticas y la seleccion
adecuada de estimulos, propicié la préctica sistematica, deliberada, consciente y controlada de
estos procesos cognitivos, de tal manera que provoco un cambio significativo en el estudiante
para que activara de forma mas natural y espontanea sus habilidades de pensamiento y
progresivamente, construir con ellas procesos méas elevados de abstraccion.

La evaluacion de los datos de este estudio permite tener en cuenta que la constante
confrontacién de saberes previos y retroalimentacion, procesos claves de la evaluacion
dindmica, permitieron unareal interaccion entre docente y estudiantes para movilizar no sélo
componentes cognitivos, afectivos y motivacionales necesarios para la consecucién de los
logros esperados sino, también para que el mediador, en una investigacién permanente disefiara
las actividades requeridas para potencializar las habilidades objeto de estudio. Es decir, la
sinergia de herramientas, recursos, estrategias y la relacion de confianza entre el docente y
alumno, se convirtio en un andamiaje, que si bien no mejoré los resultados académicos de los
alumnos mediatizados en el aula de clases, si mejord y disminuyé esa resistencia ante los retos
educativos y favorecid una actitud de motivacion constante hacia actividades que consideraban
atiles y significativas.

Esta investigacion generd cambios en el investigador y docente mediador, promoviendo en él
una mayor concienciacion de su rol, otorgandole una visién mas humana de la realidad en la que

estan inmersos muchos estudiantes y le gener¢ actitudes de cambio para hacer oposicion, desde



un principio de educabilidad, a los efectos adversos que la privacién cultural causa en ellos. La
mediacion no fue una intervencidn artificiosa, sino una interaccion basada, no sélo en la
intencionalidad pedagdgica, sino, enriquecida por una reciprocidad afectiva que genero un
clima favorable hacia el desarrollo de una actitud de empoderamiento de los estudiantes para
realizar las tareas que le correspondian, para afrontar un problema con optimismo sin el temor a
equivocarse, para que asumiera un rol méas activo en su proceso de formacion

El docente mediador e investigador estuvo en un constante aprendizaje para una auto
intervencion de sus competencias metodoldgicas y encontrar otras expresiones didacticas mas
graficas y creativas, menos formales que respondieran a los retos que la implementacion de una
propuesta para el mejoramiento de la calidad del aprendizaje requiere. Esto debido a que cada
sesion de trabajo con los estudiantes era un proceso de reflexion para entender la docencia
como mediacion y ante la necesidad de actuar éticamente teniendo en cuenta que no se puede

ensefar lo que no se sabe



5. Conclusiones

Un programa de interacciéon sustentada en los enfoques de la teoria de la modificabilidad
estructural cognitiva y la mediacién pedagdgica si hace posible que el mediado tenga un
papel activo en las funciones de percepcidn, seleccidn, transformacion y elaboracion de la
informacion para la resolucién de problemas, siempre que el docente mediador consecuente
con los criterios de intencionalidad, reciprocidad, significado y trascendencia desarrolle
actividades centradas en estos procesos exponga al estudiante a situaciones de conflicto
cognitivo, a experiencias gradualmente mas complejas, que promuevan en este, en un
proceso de confrontacion y retroalimentacion una reestructuracion de su modelo de
aprendizaje.

La teoria de la modificabilidad estructural cognitiva y la mediacion pedagogica permiten
una reflexion sobre la valoracion positiva del déficit cognitivos de los estudiantes que
permite superar la vision determinista de que el éxito del aprendizaje depende mas de las
capacidades que del esfuerzo (Perkins, 1992) y cambiar practicas excluyentes y
discriminatorias por otras que promuevan, emocionen, liberen y motiven al ser humano a
potenciar sus capacidades y superar sus limitaciones, de alli, que los elementos que constituyen el
diario vivir en el &ambito escolar deben estar orientados a favorecer procesos académicos que
representen una oportunidad para que cada persona se transforme y transforme su entorno
(Freire, 2011)

Un programa de interaccién sustentada en los enfoques de la teoria de la modificabilidad
estructural cognitiva y la mediacion pedagdgica permite, en primer lugar, generar en el
docente una constante reflexion sobre su quehacer educativo y una permanente investigacion

acerca de estrategias que contribuyan a la superacion de algunas limitaciones cognitivas de



los estudiantes y en segundo lugar, al ser un proceso activo de ensefianza- aprendizaje,
estimular cambios tanto en los componentes cognitivos (comprension verbal y razonamiento
perceptivo) como en los componentes motivacionales (disposicion, interés) del estudiante.

Desde esta investigacion se concluye que las fases de entrada y salida, limitadas por la
falta de recursos del lenguaje de los estudiantes, son susceptibles de mejoramiento a través
de dialogo reflexivo, de la constante interlocucion, de la intervencion verbal, del juego de
preguntas, de crear y recrear discursos, de la exigencia que estudiantes expresen en forma
oral sus ideas. Es decir, segun Mauren Priestley, cuanta mayor sea la exposicién del
estudiante a experiencias significativas de expresion oral, mas significados de palabras
aprenden. Esto fomenta el desarrollo del vocabulario y la incorporacion de nuevas palabras a
sus discursos que a su vez afectan la capacidad de describir y elaborar la informacion, para
hacer la transferencia situaciones, para relacionar y comparar objetos

Teniendo en cuenta Las emociones matizan el funcionamiento del cerebro (Campos,
2010), el docente, debe pensar y planificar para mantener en el estudiante la capacidad de
asombro y la curiosidad por la clase que viene, por sustentar la expectativa del educando
sobre ese nuevo reto al que se debe enfrentar con una actitud alimentada por la confianza de
que si lo puede lograr, aunque tenga que volverlo a intentar pero con la exigencia de no
reincidir en los desaciertos, pues ello hace la diferencia para mejorar sus habilidades para el
docente, su Unica rutina debe ser salirse de la rutina que apalanca el ostracismo y el cansancio
del alumno y optar por proyectos marcados por la innovacion la creatividad, de esa manera,
como un bumerang, la respuesta sera estudiantes motivados, criticos, creativosy

autorregulados con respecto a su aprendizaje



La sinergia ensefianza- aprendizaje demanda, a través de la lidica, como dimension
inherente del ser humano, explorar y vivenciar estrategias didacticas pertinentes, que desde
una perspectiva objetiva de placer apunten a la creacion de condiciones agradables de
comunicacion, de colaboracion y de elaboracion del conocimiento. El juego, el buen humor,
las actividades recreativas deben hacer parte de un aula dindmica, innovadora, creativa que
estimule un estudiante protagonista de experiencias significativas, activo ante la resolucién
de problemas y la busqueda de respuestas y que por consiguiente trascienda en la
potencializacion de su desarrollo social, emocional y cognitivo

En el complejo escenario del desarrollo de las habilidades del pensamiento, es necesario
repensar en el valor de la pregunta como una puerta de entrada para aprender, pero no de
las preguntas facticas, cerradas o convergente, que si bien son Utiles para afianzar
contenidos, no provocan desafios ni retos, ni inspiran la produccion de ideas y soluciones
originales o creativas. En un aula de clases dominada por la poca participacion de los
estudiantes es conveniente que cada pregunta esté focalizada a que el educando piense, ya
que esta también puede generar nueva preguntas, tanto para el docente como para el
estudiante, que abre caminos hacia nuevos espacios de interlocucion permanente para
conectar nueva informacion con los saberes previos y asi llegar a construir una nueva y
mejor informacion.

En un programa de interaccion para el desarrollo de las habilidades del pensamiento, en la
que la premisa generalizada de los estudiantes es terminar lo mas pronto posible, se observa
que esto es causa, entre otras, de que cometan errores. Sin embargo, son precisamente estos
los que dan sentido a la evaluacion dinamica, desde la cual, siendo el error parte intrinseca

de la naturaleza humana, este no puede ser considerado disfuncional y mucho menos



punible, por el contrario, es la equivocacion que realiza el estudiante, incluso la del mismo
docente, la que proporciona informacion sobre los déficits cognitivos del alumno y las
falencias del programa, para reorganizar el andamiaje de a tal manera que ambos, sin
incursionar en el campo del adiestramiento, construyan una nueva ruta hacia la meta de
aprendizaje. Sin privilegiar la pedagogia del fracaso, el docente mediador debe utilizar el
error COmo un recurso que puede activar mecanismos cognitivos en el estudiante que le
permita, en primer lugar, ser consciente de su equivocacion y luego, tratar de buscar una
explicacion al mismo, e investigar para encontrar la solucion al problema. De igual manera,
eso redundara en una buena autoestima y en su percepcion del error como generador de éxito

La implementacion de un programa de interaccion basado en la teoria de la
Modificabilidad estructural cognitiva y los fundamentos de la mediacion pedagogica como
proceso de innovacion pedagdgica se sustenta en el educador como factor sustancial del
mismo. Paraello, éste debe concebirse como sujeto también modificable, que considere la
necesidad de desaprender patrones de ensefianzas que considera certezas, y hacer un
esfuerzo consciente para deconstruir los modelos anclados en su bagaje intelectual que no le
permiten investigar nuevas formas para la cocreacion del conocimiento. Es imperativo, un
docente que no se quede con las buenas intenciones de mejorar su practica educativa y venza
esa inercia que le impide reflexionar sobre los desacuerdos, inconsistencias o disonancias de
su quehacer pedag6gico y a través de ello pueda autorregular su funcion de cara a un
crecimiento profesional coherente con las necesidades educativas de sus estudiantes.

La relacion docente — estudiante no debe estar dominada solamente por una observancia
del contenido disciplinario, es condicion sine qua non que el docente establezca una

correspondencia de genuino interés por las necesidades afectivas, volitivas y emocionales



del estudiante, ya que estas, en muchos casos, determinan que él movilice 0 no sus recursos
cognitivos para alcanzar un objetivo. Es importante, que un docente sepa leer la realidad en
la que estan inmersos los estudiantes, interpretar lo que ocurre en el aula mas alla de lo
académico y establecer una conexion al cerebro- corazon del alumno que favorezca una labor
pedagOgica mas empética, mads humana que trascienda en la formacién de un ser integro que
ofrezca al mundo lo que el mismo recibid, comprension, respeto, solidaridad

El docente debe reconocer la complejidad del acto educativo y ser consciente de su papel
de facilitador y mediador del aprendizaje. Este es el punto de partida para afrontar las
diferencias significativas de los estudiantes, en sus niveles de desarrollo, organizacion
familiar, contexto social, a través un dispositivo pedagdgico planeado, ejecutado y evaluado
que potencie las habilidades cognitivas y socioemocionales de los estudiantes y le permita a
la escuela una verdadera homogenizacion de sus resultados en relacion a su funcion
sustantiva: dotar a estudiantes de instrumentos de conocimiento, de habilidades del
pensamiento y de competencias sociofectivas para la construccion de significados y sentidos

que le permitan un eficaz desenvolvimiento en la sociedad



6. RECOMENDACIONES

v’ Lateoria de la modificabilidad Estructural Cognitiva si bien es considerada por expertos
como una teoria optimista sobre la educacion, esta no se puede utilizar ingenuamente, se
necesita una apropiacion de su fundamentacion tedrica que permita una coherencia a nivel
epistemoldgico, pedagogico, didactico y metodoldgico en el disefio e implementacion de un
programa de interaccion dirigido a la superacion de los déficits cognitivos de los estudiantes
y por consiguiente del desarrollo de las habilidades del pensamiento y la potencializacion del
aprendizaje. En conformidad, el docente debe adquirir una construccion conceptual, propia
y pertinente a esta teoria y de sus esquemas operantes para que su mediacion pedagdgica no
sea una receta novedosa sino la actuacion y expresion de su propio cambio cognitivo y de la
resignificacion que da a su quehacer educativo. Un docente que también se preocupe por
refinar sus procesos mentales, por aprender a pensar para poder ensefiar a pensar

v’ Considerando los beneficios de un programa de interaccion basado en la teoria de la
modificabilidad estructural cognitiva y los principios de mediacion pedagdgica se
recomienda que los centros de formacion de docentes ofrezcan planes constantes de
desarrollo y cualificacion profesional que incluya el corpus tedrico y practico de esta teoria,
pero que trascienda mas alla del simple dominio de una especialidad, para lograr un docente
convencido de su papel de mediador, agente de transformacién, de cambio. Las instituciones
de educacion superior con programas de licenciatura deben asumir su responsabilidad en el
contexto social de mantener un egresado actualizado y activar alianzas con las instituciones
rectoras en educacion para que la formacion docente no sea el resultado de la obligatoriedad
por decretos 0 normas sino la unica forma de intervenir desde un sentido ético, estético y

creativo en la construccion del proyecto de vida de sus estudiantes.



v Teniendo en cuenta que hoy todas las teorias constructivistas del aprendizaje apuestan por
una nueva mirada a la evaluacion escolar, lo cual contempla una retroalimentacion
permanente sobre la dindmica que ocurre en el aula de clase a través de estrategias en las que
prevalezcan procesos que estimulen las habilidades del pensamiento y socioemocionales,
desde estudio se considera que la evaluacion dindmica, utilizada en el marco de la teoria de la
modificabilidad estructural cognitiva ofrece los elementos para valorar los procesos de
interaccion entre los tres integrantes del contexto educativo: el sujeto que aprende, el
educador o mediador que guia el proceso de aprendizaje y los objetivos que dirigen el
aprendizaje. Es decir, es una evaluacién pensada y disefiada con proposito trascendental de
percibir el mejoramiento experimentado por el evaluado, desde su diagndstico inicial, en
virtud de los procesos de interaccion con el mediador y por consiguiente, determinar las
nuevas experiencias a las debe interponerse el estudiante que le permita alcanzar el nivel de
desarrollo deseado.

Aunque desde la teoria de la modificabilidad estructural cognitiva, se sustenta que es posible
modificar las estructuras cognitivas de las personas siempre y cuando se establezca un
adecuado proceso de mediacién, desde este estudio, no fue posible lograr variaciones
significativas en las habilidades de razonamiento perceptivo, precisamente porque en las
actividades correspondientes a tal objetivo se develd que los estudiantes no tienen los
conocimientos previos, producto de una deficiente orientacién escolar que no los lleva a
niveles mas altos de abstraccion de acuerdo a su nivel de desarrollo, por lo tanto, es
necesario que los docentes, especialmente los de geometria, aprovechen las ventajas de
recursos como el tangram y los juegos de blogue logicos para que el estudiante adquiera

mayor independencia con respecto a su cuerpo para reconocer que los cambios en los



atributos de un objeto no cambia la identidad del mismo, ya que éste puede recuperar
facilmente su primer estado mediante otra transformacion.

En consonancia con la anterior y desde la experiencia en este estudio, en el que el estudiante
mediado con mejores resultados reprobo el afio escolar, también es conveniente que se
recomiende que al interior de las instituciones educativas se debata sobre la disyuntiva de
aprender o aprobar. Es frecuente que las evaluaciones estandarizadas sélo motiven, tanto a
docentes como a estudiantes, a un afan por la aprobacion del curso escolar, muchas veces en
contradiccion a los objetivos propuestos, y desconociendo los procesos cognitivos y
metacognitivos involucrados en los resultados observables, ignorando el contexto social o
familiar, los factores motivacionales, las diferencias individuales, que inciden positivamente
0 negativamente en el aprendizaje. A su vez, como contraparte de esta préactica,
ampliamente arraigada, se reprueba, siguiendo los mismos criterios, a quienes no obtienen
resultados satisfactorios o produzcan un rendimiento inferior al esperado porque se supone
que pueden mejorar su rendimiento o desempefio la segunda vez que se cursa un grado. Este
sistema facilista de promocion y reprobacion apalanca otras précticas viciadas en relacion al
acceso de los estudiantes a las instituciones educativas, pues estas tienen como parametro de
seleccion a estudiantes que cuantitativamente expresan resultados sobresalientes o
excelentes, lo que en términos de competencia, les garantiza un estatus para atraer a la
poblacion homogénea y preservar una hegemonia en el &mbito escolar, eternizando los
graves problemas de exclusion, discriminacion, marginalidad y desigualdad social

De lo anterior se desprende que es necesario revisar las practicas docentes para prevenir el
fracaso escolar, es decir hay actuar antes de que este se produzca, lo cual requiere

principalmente un docente que por medio de acciones de interaccion privilegien



estrategias, procedimientos coherentes con el desarrollo cognitivo del estudiante, asi como
con sus caracteristicas e intereses. En este caso, no solo basta la idoneidad pedagdgica,
apremia esa condicion humana que desde la teoria de la modificabilidad estructural
cognitiva apoye al estudiante en su trénsito del fracaso al éxito escolar, evitdndole el
impacto negativo de una exclusion a nivel intelectual, afectivo y social

v Aunque esta investigacion no pretendi6 generalizar una practica educativa, los beneficios que
se lograron alcanzar a través de ella, motiva a recomendar que se constituyan en las
instituciones educativas unas comunidades de aprendizaje como herramienta de renovacion
educativa enfocada a la socializacion de experiencias significativas que le permitan crecer y
mejorar pedagogicamente. Es frecuente, que al interior de la escuela, el individualismo del
docente, bien sea condicionado por la autocracia escolar, los pocos espacios de
participacion, el exceso de actividades extracurriculares o por efecto de una especie de
egocentrismo docente que decide trabajar solo y no beneficiarse del trabajo en equipo, no se
comparte informacion, ni conocimiento ni las buenas practicas que de una u otra forma han
tenido un impacto positivo en la calidad de aprendizaje de los estudiantes. Por consiguiente,
es necesario fortalecer una cultura organizacional en la que se aprenda a trabajar en equipo,
que fomente un modelo colaborativo que permita la gestion horizontal del trabajo y fluya una
contribucion colectiva para el logro de los objetivos misionales

v" Si bien el programa de interaccion que se llevé a cabo en este estudio tiene como referente
las aportaciones metodoldgicas del Programa de Enriquecimiento Instrumental de Reuven
Feuerstein, este no se utiliz6 como receta de cocina y en la seleccion y aplicacion de
actividades primo una regulacion o reflexion permanente para adaptarlas a las necesidades

educativas concretas de los estudiantes mediados. En este sentido, este es un programa que se



puede enriquecer desde la vision critica de un docente, que en correspondencia a un esfuerzo
deliberado y consciente incorpore mejoras que permitan su transferencia a otras
habilidades o contextos y provoguen mayor eficacia en los resultados.

v De igual manera, aunque el programa de enriquecimiento instrumental que se implement6 en
este proyecto de investigacion esta libre de contenidos, se recomienda que el desarrollo de
habilidades del pensamiento no debe estar disgregado de los contenidos que se desarrollan en
un aula de clases y se debe incorporar, en un trabajo continuo y sisteméatico, como eje
vinculante en el disefio curricular de todos los grados de escolaridad como lo sustenta
Perkins (1992). (Asi, el tema de ensefiar a pensar, recurrente en las discusiones pedagodgicas
y en la planeacion escolar, no se queda en la superficialidad, ni se diluye en la practica sino
que se contribuye a superar el exagerado énfasis en las materias y poner el acento en
operaciones y estrategias cognitivas que subyacen al proceso y mejoramiento del aprendizaje

Desde este estudio, que tuvo como limitante la escasa participacion del grupo parental, se
recomienda configurar condiciones para que la familia, como mediadora natural, desde una
intencionalidad deliberada, participe de manera consciente de los ambientes modificantes
estructurados en un plan de enriquecimiento instrumental y contribuya asi, a la movilidad de las
estructuras cognitivas Yy al desarrollo de habilidades del pensamiento de sus hijos. Lograr esa
complementariedad requiere de una real caracterizacion de la organizacion familiar, de las
condiciones socioecondémicas de las familias, del comportamiento que los padres adoptan con
sus hijos y de las expectativas sobre su futuro para determinar la naturaleza de la interaccion

padres- hijos que optimice esa mediacion escolar
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ANEXOS



Anexo 1: Test WISC IV

COMPRENSION VERBAL

INVERTIR INTERRUMPIR
Edades 9-16: puntajc dc 06 [ en Después de 3 punigjes
cualquiera de bos dus primeres items dados. consecutives de 0.
Administrar los items anteriores cn
secueicia inversa hasta obiener dos puntajes

perfectos consecitivos,

PUNTUAR |
ftems 1-2: puntaje de 0 6 1.
ftems 3-23: puntaje de 0. 1 6 2.

1241

item Respucsta Pantaje
M. Rojo - Azul
'E'._g*l . Leche - Agua 0 1
*2. Lapicero - Lépiz 0 1
':') 3. Gato - Ratén 0 1 2
4, Manzana - Platano 0 1 2
5. Camisa - Zapato o 1 2
6. Invierno - Verano o 1 2
7. Mariposa - Abeja 0 1 2
8. Madera - Ladrillos 0 1 2
9. Enojo - Alegria 0 1 2
10, Poeta - Pintor 0 | 2
11, Cuadro - Estatua o 1 2
12, Montaila - Lago 0 ] 2
13. Hiclo - Vapor 0 1 2
14. Codo - Rodilla 0 1 2
15. Muecca - Sonrisa 0 | 2
16, Inundacion - Sequfa 0 1 2
17. Primero - Ultimo 0 1 2
18. THlule - Papel o 1 2
19. Permiso - Prohibicion 0o 1 ‘2

* Si el examinado no da una respuesta de 1 punto, menclone la respuesta indicada en e Manual.




VOCABULARIO:

frem Respuesta Puntaje
[tems con dibujo
1. Auto (automavil, carro) 0 1
2. Flor 0 1
3. I'ren (ferrocarril) 0 1
4. Balde (cubceta) 0 1
ftems verbales
E_.}'S. Reloj o 1 2
6. Sombrilla 0o 1 2
E" 7. Ladron o 1 2
8. Vaca 0o 1 2
6_9’9. Sombrero 0o 1 2
10. Valiente o 1 2
11. Obedecer o 1 2
12. Bicicleta 0 1 2
13. Antiguo 0o 1 2
14. Abecedario o 1 2
15. Remedar o 1 2
16. Fabula 0o 1 2
17. Emigrar 0O 1 2

* Si el examinado no da una respuesta de 2 puntos, mencione la respuesta indicada en ¢l Manual.




COMPRENSION:

item Respuesta bz
7. Pelear 0o 1 2
**8. Bibliotecas 0 1 2
9. Inspeccionar 0o 1 2
10. Ejercicio 0 1 2
11. Disculparse 0 1 2
**12. Luces 0o 1 2
13, Derechos de autor 0o 1 2
14. Promesa 0o 1 2
**15. Médicos 0 1 2
**16. Periddico 0 1 2
**17. Libertad de expresion 0 1 2
**18. Propictaria 0 1 2
19. Estampillas 0 1 2
*#20. Comunicacion 0 1 2
*#21. Ciencia y tecnologia




Construccion de cubos

EXAMINADO
Tiempo Tiempo de Disciio
r rsae limite cjecucion correcto incorrecto Puntaje
| B lotesto | fatonno 2 Istento Istesio
l"7> l - 30™ S N 2 '
I I 0 1 2
- Ttosto s 3 - o
S I T IR
0 1 2
3 ttenio | tntento 2 Intento Tabemio
D E 45" S N T
0 1 2
4.
45" S N
e ; :
5.
45> S N
<= : " ]
6.
Y Vg S N
PN 5 .
& @ Yt S N
0 4
N :
0 4
9
' Fi 75" S N IS 20 1020 1D
0 R 5 6 7
10. E 75" S N TR T TR TR T S N T
0 A 5 6 7
1.
120™ S N 114120 S1I0 A% 180
0 4 S5 6 7
: @
" S N 710 510 W 1M
g 0 4 5 6 7
13,
120™ S N 1
Y20 ST 1% e
0 4 5 o6 7
14,
120" S N
A S170 3130 150
0 4 5 o6 7
EXAMINADOR Puntaje directo total

(Maximo ~ 68)

Puntaje directo total sin bonificacién por tiempo (CCSB)
(Maximo ~ S0)







Anexo 2: Instrumento de Autoregulacion Docente

COMO LO HACE EL DOCENTE @ o |2 o
24 |28 |2 alE8 [o
58 |22 |S82E |28
S5< |zo |S< ; o ==
< S < |8 @
INTENCIONALIDAD Y RECIPROCIDAD
Explica a los estudiantes en qué consiste la(s) habilidad(es) del pensamiento que desarrollard X
durante la realizacién de la actividad y su importancia en la vida cotidiana
Explica con ejemplos a los estudiantes la importancia de la actividad antes de pedirles que X
empiecen a desarrollarla.
Motiva a los estudiantes que expresen oralmente las instrucciones dadas para X
comprobar que han entendido lo que deben hacer
Hace preguntas constantes a sus estudiantes para mantenerlo motivado e interesado X
SIGNIFICADO Y TRASCENDENCIA
Da ejemplos a los estudiantes de situaciones de la vida cotidiana en las que puede utilizar lo X
aprendido
Da ejemplos a los estudiantes de cdmo utilizar lo aprendido en otras asignaturas o materias de X
clases
SENTIDO DE COMPETENCIA
Convence, por medio de expresiones y gestos, a los estudiantes de que pueden tener X
excelentes resultados en las actividades propuestas
Los anima a seguir adelante y utilizar el error como una forma de mejorar X
Motiva a los estudiantes a dar lo mejor de si mismo y a realizar un trabajo bien hecho X
Formula preguntas a los estudiantes para que hagan | autoevaluacion de su proceso de X
aprendizaje
Da el tiempo necesario para los estudiantes busquen, investiguen y den respuestas a los X
problemas planteados
Animaa los estudiantes a desarrollar actividades con un nivel de dificultad més alto X
SENTIDO DE PERTENENCIA
Propone actividades donde los estudiantes se integren y puedan compartir recursos VY| X
conocimientos
Plantea actividades para realizar en familiay poderlas compartir grupalmente. X
CONTROL DE CONDUCTA
Presta atencion a cada alumno para que reduzca el afan y dedique el tiempo necesario a cada X
actividad
CONCIENCIA DEL CAMBIO.
X

Compara con los estudiantes los cambios que éstos han logrado, resaltando sus cualidades |

sus posibilidades de mejorar

Adaptacion propia del instrumento Perfil del docente mediador de Lorenzo Tébar Belmonte



Anexo 3: Rubrica para seguimiento a estudiantes

RESULTADO DE APLICACION MAPA COGNITIVO

FUNCIONES COGNITVAS

ESTUDIANTE

FASE INPUT FASE DE ELABORACION

FASE OUTPUT




Anexo 4: Seguimiento a estudiantes durante el programa de interaccién. Sesién 1

RESULTADO A LA MEDIACION MAPA COGNITIVON° 1

FUNCIONES COGNITVAS

ESTUDIANTE

FASE INPUT

FASE DE _
ELABORACION

FASE OUTPUT

Omite algunos No tiene un
detalles para repertorio de
obtener palabras Tiene dificultad para | Es poco precisa
informacion No toma el tiempo | adecuadas para | vincular la en sus respuestas , | Incorpora
precisay tomar | necesario para hacer informacion y le falta palabras
la decision recolectar y valorar | comparaciones realizar actividades | espontaneidad en | nuevas a su
1 acertada la informacién entre objetos de comparacion Su expresion vocabulario
Percibe de forma
incompleta los Da pocas
detalles. respuestas o
Necesita Aunque se No tiene un respuestas
estimulo a través | concentra en los repertorio de monosilabicas.
de preguntas datos no manifiesta | palabras Tiene dificultad para | Requiere de
para que perciba | una actividad de adecuadas para | vincular la muchas preguntas | Incorpora
todas las analisis de datos. hacer informacion y para que elabore | palabras
caracteristicas Es muy pasiva al comparaciones realizar actividades | una respuesta con | nuevas a su
2 del objeto respecto. entre objetos de comparacion sentido vocabulario
Se concentra y
evidencia un
Capta comportamiento Busca las
favorablemente | ordenado en la palabras Sus respuestas
los detalles del | busqueda de datos | adecuadas para son muy breves Incorpora
objeto o para encontrar la | hacer Compara los objetos | pero expresa palabras
situacion solucidn al comparaciones y establece la claridad en su nuevas a su
3 observada problema entre objetos relacion entre ellos | elaboracién vocabulario
Omite algunos No tiene un
detalles para repertorio de
obtener palabras Tiene dificultad para | Es poco preciso
informacion No toma el tiempo | adecuadas para | vincular la en sus respuestas , | Incorpora
precisay tomar | necesario para hacer informacion y le falta palabras
la decision recolectar y valorar | comparaciones realizar actividades | espontaneidad en | nuevas asu
4 acertada la informacion entre objetos de comparacion su expresion vocabulario
Se concentra 'y
evidencia un
Capta comportamiento Busca las Muestra un ritmo
favorablemente | ordenado en la palabras lento durante el
los detalles del | busqueda de datos | adecuadas para proceso pero logra | A pesar de la falta | Incorpora
objeto o para encontrar la | hacer comparar los objetos | de fluidez verbal, | palabras
situacion solucidn al comparaciones y establecer la Sus respuestas son | nuevas a su
5 observada problema entre objetos relacion entre ellos | claras y precisas | vocabulario




Anexo 5: Seguimiento a estudiantes durante el programa de interaccion. Sesion 2

RESULTADO DE APLICACION MAPA COGNITIVO 2

FUNCIONES COGNITVAS

Ll
E FASE INPUT FASE DE ELABORACION FASE OUTPUT
< | Percepcion clara y | Comportamiento
g precisa (Distingue | planificado [0} Capacidad para
5 los detalles: | sistematico establecer Utiliza un
W | ndmeros, formas, | (Analiza antes de | Vocabulario apropiado | relaciones de lenguaje claro | Capacidad de
relaciones de los | hacer.  Recoge | (Relaciona palabra- | semejanza y | Capacidad de |y preciso que | reflexionar Enriquece el
objetos,  figuras, | datos. Crea | concepto. Uso | diferencia entre | organizar los datos | responde al | antes de emitir | vocabulario
problemas y | estrategias  con | especifico  de los | objetos y|en categorias | problema a una | cualquier tipo | de modo
situaciones) orden) distintos lenguajes) sucesos. inclusivas pregunta de respuesta progresivo
Observa con La mediacion
atencién y mejora Tiene dificultad | docente le permiti6 Persiste
en la percepcion de para vincular la | desarrollar su | Mejor6 su | en dar
detalles para | Toma el tiempo informacién  y | capacidad para | espontaneidad | respuestas muy
obtener necesario  para | Su Reducido | realizar una | clasificar distintos [ al ~ expresarse | rapidas sin | Incorpora
informacidn precisa | recolectar y | vocabulario que le | operacibn  mas | objetos a través de | pero no es | haber palabras
y tomar la decisién | valorar la | dificulta obtener Ila | compleja: una relacién de | concreto en sus | analizado  la | nuevas a su
1 | acertada informacion informacion precisa relacionar equivalencia ideas pregunta vocabulario
Mejor6 en la Dificultad para utilizar | Tiene dificultad | Pese a la mediacién | No mejora su | Reflexiona
percepcion de con precision y | para vincular la | docente tiene | fluidez verbal | antes de
detalles para entender informacién  y | dificultad para | pero  muestra | responder a un
obtener Presenta adecuadamente las | realizar una | clasificar distintos | mas requerimiento | Incorpora
informacion precisa | inhibicion en la | palabras y conceptos | operacion ~ mas | objetos a través de | espontaneidad | pero su timidez | palabras
y tomar la decisién | recoleccion  de | necesarios  para  la | compleja: una relacién de | al ofrecer | es una barrera | nuevas a su
2 | acertada datos realizacion de la tarea relacionar equivalencia respuestas para expresarse | vocabulario
Reflexiona
Se concentra y antes de
evidencia un La mediacion responder a un
Mejor6 en la | comportamiento docente le permitio requerimiento
percepcion de | ordenado en la Vincula la | desarrollar su pero  necesita
detalles para | busqueda de informacién  y | capacidad para estimulo  para
obtener datos para | Busca las palabras | realiza una | clasificar distintos evitar Incorpora
informacion precisa | encontrar la | adecuadas para hacer | operacion  mas | objetos a través de respuestas con | palabras
y tomar la decisién | solucion al [ las relaciones  entre | compleja: una relacion de | Mejora su | evasivas, 0 |nuevas a su
3 | acertada problema eventos relacionar equivalencia fluidez verbal | monosilabos. | vocabulario
Reflexiona
antes de
responder a un
Tiene dificultad | Pese a la mediacion | No mejora su | requerimiento
Omite algunos para vincular la | docente tiene | fluidez verbal | pero  necesita
detalles para No tiene un repertorio | informacion vy | dificultad para | pero  muestra | estimulo para
obtener Presenta de palabras adecuadas | realizar una | clasificar distintos | més evitar Incorpora
informacion precisa | inhibicion en la | para hacer | operacion  maés | objetos a través de | espontaneidad | respuestas con | palabras
y tomar la decisién | recoleccion  de | comparaciones  entre | compleja: una relacién de | al ofrecer | evasivas, 0| nuevas a su
4 | acertada datos objetos relacionar equivalencia respuestas monosilabos. vocabulario
Se concentra y
evidencia un La mediacion
comportamiento docente le permiti6
ordenado en la Vincula la | desarrollar su En muchas
Capta busqueda de informacion  y | capacidad para ocasiones
favorablemente los | datos para | Busca las palabras | realiza una | clasificar distintos pregunta Incorpora
detalles del objeto | encontrar la | adecuadas para hacer | operacién  mas | objetos a través de nuevamente palabras
0 situacion | solucion al | comparaciones  entre | compleja: una relacion de | Mejora su | para emitir | nuevas a su
5 | observada problema objetos relacionar equivalencia fluidez verbal | respuesta vocabulario
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FUNCIONES COGNITVAS

L FASE INPUT FASE DE ELABORACION FASE OUTPUT
E Comportamiento | Vocabulario
< | Percepcion  clara planificado o0 | apropiado
g precisa (Distingue los | sistematico (Relaciona Capacidad  para
£ | detalles: ndmeros, | (Analiza antes de | palabra- Precision al recoger | establecer Utiliza un lenguaje | Capacidad de
w | formas, relaciones de | hacer. Recoge | concepto. Uso | datos  (al  recoger | relaciones de | claro y preciso que | reflexionar Enriquece el
los objetos, figuras, | datos. Crea | especifico de los | informacion diferencia | semejanza y | responde al | antes de emitir | vocabulario de
problemas estrategias  con | distintos datos relevantes de no | diferencia  entre | problema a una | cualquier tipo | modo
situaciones) orden) lenguajes) relevantes) objetos y sucesos. | pregunta de respuesta progresivo
Muestra habilidad
Dispone del para vincular la En sus
lenguaje Debe continuar informacion de los respuestas se Incorpora
Enfoca su atencién en | Analiza antes de | apropiado para trabajando para objetos y realizar Ha mejorado la evidencia palabras
las caracteristicas de hacer ode hacer una buena | mejorar la seleccién de | la relacion que construccion de reflexion y nuevas a su
1 los objetos recoger datos, comparacion datos relevantes hay entre ellos discursos verbales analisis vocabulario
Dificultad para
utilizar con
precision y Su bloqueo
entender Muestra A pesar de tener un | emocional no
Mejor6 la capacidad de adecuadamente mejoramiento para | mejor repertorio le deja dar
percibir de detalles Muestra un las palabras y vincular la verbal no ha respuestas
para obtener comportamiento conceptos Debe continuar informacién de los | mejorado en la largas que Incorpora
informacién precisa y maés organizado | necesarios para trabajando para objetos y realizar emision de evidencie su palabras
tomar la decisién para analizar los | la realizacion de | mejorar la selecciéon de | larelacién que | respuestas en forma | capacidad de nuevas a su
2 acertada datos la tarea datos relevantes hay entre ellos rapida y correcta reflexion vocabulario
Muestra habilidad
Dispone del para vincular la En sus
lenguaje Debe continuar informacion de los respuestas se Incorpora
Enfoca su atencién en | Analiza antesde | apropiado para trabajando para objetos y realizar Ha mejorado la evidencia palabras
las caracteristicas de hacer o de hacer una buena | mejorar la seleccion de la relacién que construccion de reflexion y nuevas a su
3 los objetos recoger datos, comparacion datos relevantes hay entre ellos discursos verbales analisis vocabulario
Mejoré la capacidad de Su Dificultad para Precisa constante Muestra Con ayuda, es Da respuestas Incorpora
percibir de detalles comportamiento utilizar con ayuda para diferenciar | mejoramiento para | capaz de elaborar rapidas sin palabras
para obtener no es organizado precision y datos relevantes de los vincular la respuestas con reflexionar nuevas a su
informacion precisay | para analizar los entender no relevantes informacion de los coherencia y sobre lo vocabulario
tomar la decision datos, aun adecuadamente objetos y realizar significado preguntado
acertada muestra las palabras y la relacion que
impulsividad conceptos hay entre ellos
necesarios para
la realizacion de
la tarea
4
Enfoca su atencién en | Analiza antes de Dispone del Debe continuar Muestra habilidad | A pesar de su ritmo En sus Incorpora
las caracteristicas de hacer o de lenguaje trabajando para para vincular la lento para elaborar | respuestas se palabras
los objetos recoger datos, apropiado para | mejorar la seleccion de | informacion de los | las respuestas, ha evidencia nuevas a su
hacer una buena datos relevantes objetos y realizar mejorado la reflexion y vocabulario
comparacion la relacion que construccion de analisis
5 hay entre ellos discursos verbales




Anexo 7: Seguimiento a estudiantes durante el programa de interaccion. Sesion 4

FUNCIONES COGNITVAS

i8]
'_
<Z( FASE INPUT FASE DE ELABORACION FASE OUTPUT
a Percepcion claray | Comportamiento | VVocabulario
,2 precisa (Distingue | planificado o apropiado Capacidad para Utiliza un
A los detalles: sistematico (Relaciona establecer lenguaje
numeros, formas, (Analiza antes de | palabra- relaciones de claroy Capacidad de
relaciones de los hacer. Recoge concepto. Uso | semejanza y Justifica sus preciso que | reflexionar antes | Enriquece el
objetos, figuras, datos. Crea especifico de diferencia respuestas o el | responde al | de emitir vocabulario de
problemas y estrategias con los distintos entre objetosy | porqué de sus | problema o a | cualquier tipo de | modo
situaciones) orden) lenguajes) sucesos. afirmaciones una pregunta | respuesta progresivo
Compara las
relaciones que | Responde a Aunque Escucha con
Emplea més se establecen los por qué o a | transmite atencion las
tiempo para enun los como que | ideas con preguntas que se
Percibe las buscar y analizar genograma y | se le formulan | significado | le hacen paradar | Incorpora
relaciones que se los datos y por lo | Mejora en el las que se aunque en le falta una respuesta palabras
establecen en un tanto comete uso especifico | derivan de ocasiones no fluidez que considera nuevas a su
1 genograma Menos errores del lenguaje ellas sean acertados | verbal adecuada vocabulario
Compara las
relaciones que | Responde a Aunque Escucha con
Emplea mas se establecen los por qué o a | transmite atencion las
tiempo para enun los como que | ideas con preguntas que se
Percibe las buscar y analizar genograma y | se le formulan | significado | le hacen paradar | Incorpora
relaciones que se los datos y por lo | Mejora en el las que se aunque en le falta una respuesta palabras
establecen en un tanto comete uso especifico | derivan de ocasiones no fluidez que considera nuevas a su
2 genograma menos errores del lenguaje ellas sean acertados | verbal adecuada vocabulario
Compara las
relaciones que | Responde a Aunque Escucha con
Emplea mas se establecen los por qué oa | transmite atencion las
tiempo para enun los como que ideas con preguntas que se
Percibe las buscar y analizar genograma y | se le formulan | significado | le hacen para dar | Incorpora
relaciones que se los datos y por lo | Mejora en el las que se aunque en le falta una respuesta palabras
establecen en un tanto comete uso especifico | derivan de ocasiones no fluidez que considera nuevas a su
3 genograma menos errores del lenguaje ellas sean acertados | verbal adecuada vocabulario
Hace Responde a Aunque
Muestra comparaciones | los por qué o a | transmite
impaciencia para pero no los como que | ideas con
buscar y analizar establece las se le formulan | significado | Algunas veces Incorpora
Manifiesta los datos y por lo | Mejora en el relaciones que | pero muchas le falta responde palabras
inquietud para tanto comete uso especifico | se danenun Veces no son fluidez precipitadamente | nuevas a su
4 percibir los detalles | errores del lenguaje genograma acertados verbal a preguntas vocabulario
Compara las
relaciones que | Responde a Aunque Escucha con
Emplea mas se establecen los por qué oa | transmite atencion las
tiempo para enun los como que | ideas con preguntas que se
Percibe las buscar y analizar genograma y | se le formulan | significado | le hacen para dar | Incorpora
relaciones que se los datos y por lo | Mejora en el las que se aunque en le falta una respuesta palabras
establecen en un tanto comete uso especifico | derivan de ocasiones no fluidez que considera nuevas a su
5 genograma Menos errores del lenguaje ellas sean acertados | verbal adecuada vocabulario




Anexo 8: Seguimiento a estudiantes durante el programa de interaccion. Sesién 5
FUNCIONES COGNITVAS

w FASE INPUT FASE DE ELABORACION FASE OUTPUT
= | Percepcion
<Z( clara y precisa
O | (Distingue los Precision al
D | detalles: Comportamient | Vocabulario recoger datos
5 nameros, o planificado o | apropiado (al recoger
W | formas, sistematico(Ana | (Relaciona informacion | Capacidad para Utiliza un
relaciones de liza antes de palabra- diferencia establecer lenguaje claro | Capacidad de
los objetos, hacer. Recoge | concepto. Uso datos relaciones de y preciso que | reflexionar antes
figuras, datos. Crea especifico de los | relevantes de | semejanza y responde al de emitir
problemas y estrategias con | distintos no diferencia entre problema a una | cualquier tipo de
situaciones) orden) lenguajes) relevantes) objetos y sucesos. | pregunta respuesta Parafrasea
Enfoca su | Analiza  antes | Mejora el uso del | Debe Muestra habilidad | Ha mejorado la | En sus respuestas | Utiliza
atencion en las | de hacer o de | lenguaje continuar para vincular la | construccién se evidencia | palabras
caracteristicas | recoger datos, apropiado  para | trabajando informacioén de los | de  discursos | reflexién y | innecesarias
de los objetos hacer una buena | para mejorar | objetos vy realizar | verbales analisis al parafrasear
comparacion la seleccion | la relacién que hay
de datos | entre ellos
1 relevantes
Mejor6 la | Muestra un | Mejora el uso del | Debe Muestra A pesar de|Su bloqueo | Se inhibe
capacidad de | comportamiento | lenguaje continuar mejoramiento para | tener un mejor | emocional no le | para expresar
percibir de | mas organizado | apropiado  para | trabajando vincular la | repertorio deja dar | con sus
detalles  para | para analizar los | hacer una buena | para mejorar | informacién de los | verbal no ha | respuestas largas | palabras un
obtener datos comparacion la seleccion | objetos y realizar | mejorado en la | que evidencie su | texto
informacién de datos | la relacion que hay | emision de | capacidad de
precisa y tomar relevantes entre ellos respuestas en | reflexién
la decision forma rapida y
acertada correcta
2
Enfoca su | Analiza  antes | Dispone del | Debe Muestra habilidad | Ha mejorado la | En sus respuestas | Su parafraseo
atencion en las | de hacer o de | lenguaje continuar para vincular la | construccién se evidencia | reduce
caracteristicas | recoger datos, apropiado  para | trabajando informacioén de los | de  discursos | reflexion y | exageradame
de los objetos hacer una buena | para mejorar | objetos y realizar | verbales analisis nte el texto
comparacion la seleccion | la relacion que hay original
de datos | entre ellos
3 relevantes
Mejoro la|Su Dificultad  para | Precisa Muestra Con ayuda, es | Da  respuestas | Se inhibe
capacidad de | comportamiento | utilizar con | constante mejoramiento para | capaz de | rapidas sin | para expresar
percibir de | no es | precision y | ayuda para | vincular la | elaborar reflexionar sobre | con sus
detalles  para | organizado para | entender diferenciar informacién de los | respuestas con | lo preguntado palabras un
obtener analizar los | adecuadamente | datos objetos vy realizar | coherencia y texto
informacion datos, aln | las palabras vy | relevantes la relacion que hay | significado
precisa y tomar | muestra conceptos de los no | entreellos
la decision | impulsividad necesarios  para | relevantes
acertada la realizacion de
4 la tarea
Enfoca su | Analiza  antes | Dispone del | Debe Muestra habilidad | A pesar de su | En sus respuestas | Utiliza
atencion en las | de hacer o de | lenguaje continuar para vincular la | ritmo lento | se evidencia | palabras
caracteristicas | recoger datos, apropiado  para | trabajando informacién de los | para elaborar | reflexién y | innecesarias
de los objetos hacer una buena | para mejorar | objetos vy realizar | las respuestas, | analisis al parafrasear
comparacion la seleccidn | la relacién que hay | ha mejorado la
de datos | entre ellos construccién
relevantes de  discursos
5 verbales




Anexo 9: Seguimiento a estudiantes durante el programa de interaccion. Sesion 6

FASE DE
FASE INPUT ELABORACION FASE OUTPUT
E Percepcion clara y | Comportamient | Vocabulario Obtiene Utiliza un | Capacidad de | Enriquece su
=z | precisa (Distingue | 0 planificado o | apropiado informacion 0 | lenguaje claro vy | reflexionar antes | vocabulario
< los detalles: | sistematico (Relaciona establece preciso que | de emitir
g nimeros, formas, | (Analiza antes | palabra- conclusiones que | responde al | cualquier tipo de
by relaciones de los | de hacer. | concepto.  Uso | no estan | problema a una | respuesta
w | objetos, figuras, | Recoge datos. | especifico de los | expresadas de | pregunta
problemas y | Crea estrategias | distintos manera explicita
situaciones) con orden) lenguajes) en un texto o en
una situacion
comunicativa
(analogias)
Observa de forma | Su proceso para | Mejora en el uso | Busca con Es creador e Explica con Incorpora
detallada los recoger datos del lenguaje insistencia las imaginativo para | argumentos la palabras
elementos €s mas apropiado para relaciones para dar respuestas relacion que nuevas a su
que conforman los | consciente y hacer una buena | solucionar el aunque no existe entre una | vocabulario
objetos a analizar | comete menos | comparacion problema siempre acierte la | imagen y otra
1 errores propuesto solucién
Toma su tiempo Su proceso para | Mejora en el uso | Busca con Le falta Explica con Incorpora
para observar los | recoger datos del lenguaje insistencia las originalidad. argumentos la palabras
detalles que es mas apropiado para relaciones para Repite lasideas | relacion que nuevas a su
conforman los consciente y hacer una buena | solucionar el de sus existe entre una | vocabulario
objetos a analizar | comete menos | comparacion problema compafieros imagen y otra
errores propuesto
2
Observa de forma | Su proceso para | Dispone del Manipula Opina de manera | Explica con Incorpora
detallada los recoger datos lenguaje activamente la coherente y argumentos la palabras
elementos €s mas apropiado para informacion y retroalimenta a relacion que nuevas a su
que conforman los | consciente y hacer una buena | logra una sus comparfieros. | existe entre una | vocabulario
objetos a analizar | comete menos | comparacion adecuada analogia imagen y otra
3 errores
Es impaciente Su Tiene dificultad | Establece Le falta Explica sin Incorpora
para observar los | procesamiento | para utilizar con | analogias en los originalidad. argumentos la palabras
detalles que aln esrapidoy | precisiony casos mas Repite lasideas | relacion que nuevas a su
conforman los comete errores | entender evidentes de sus existe entre una | vocabulario
objetos a analizar adecuadamente comparieros imagen y otra
las palabras y
conceptos
necesarios para
la realizacion de
4 la tarea
Observa de forma | Su proceso para | Dispone del Busca con Es creador e Explica con Incorpora
detallada los recoger datos lenguaje insistencia las imaginativo para | argumentos la palabras
elementos €s mas apropiado para relaciones para dar respuestas relacion que nuevas a su
que conforman los | consciente y hacer una buena | solucionar el aungue no existe entre una | vocabulario
objetos a analizar | comete menos | comparacion problema siempre acierte la | imagen y otra
5 errores propuesto solucién




Anexo 10: Seguimiento a estudiantes durante el programa de interaccion. Sesién 7

FASE DE
FASE INPUT ELABORACION FASE OUTPUT
L Percepcion clara | Comportamient | Vocabulario Obtiene Utiliza un | Capacidad de | Enriquece su
Z |y precisa | o planificado o | apropiado informacion 0 | lenguaje claro vy | reflexionar antes | vocabulario
< (Distingue los | sistematico (Relaciona establece preciso que | de emitir
% detalles: (Analiza antes | palabra- conclusiones  que | responde al | cualquier tipo de
£ | ndmeros, de hacer. | concepto.  Uso [ no estan | problema a una | respuesta
w | formas, Recoge datos. | especifico de los | expresadas de | pregunta
relaciones de los | Crea estrategias | distintos manera explicita en
objetos, figuras, | con orden) lenguajes) un texto o en una
problemas y situacion
situaciones) comunicativa
(analogias)
Observa de Su proceso para | Encuentra el Comprende el Organiza sus ideas | Mejora su Incorpora
forma detallada | recoger datos significado que | verdadero y se expresa con | capacidad para palabras
los elementos es mas no esté explicito | significado que se | mayor precisiony | explicar nuevas a su
que conforman | consciente y en las palabras | oculta detrés de las | concision verbalmente su | vocabulario
los objetos a comete menos | del chiste palabras o interpretacion de
7 | analizar errores imagenes de un una situacion
1 chiste
Observa de Su proceso para | Tiene dificultad | Tiene dificultad Tiene méas AUn le falta Incorpora
forma detallada | recoger datos para encontrar | para comprender la | confianza en si mejorar su palabras
los elementos es mas el significado resolucion de la misma y mejora | capacidad para nuevas a su
que conforman | consciente y que no esta ambigiiedad su expresion explicar vocabulario
los objetos a comete menos | explicito en las | presente en los verbal verbalmente su
analizar errores palabras del chistes interpretacion de
’ chiste una situacion
Observa de Su proceso para | Encuentra el Comprende el Organiza sus ideas | Mejora su Incorpora
forma detallada | recoger datos significado que | verdadero y se expresa con | capacidad para palabras
los elementos €s mas no esta explicito | significado que se | mayor precision y | explicar nuevas a su
que conforman | consciente y en las palabras | oculta detras de las | concision verbalmente su | vocabulario
los objetos a comete menos | del chiste palabras o interpretacion de
analizar errores imagenes de un una situacion
3 chiste
Observa de Reduce un poco | Tiene dificultad | Tiene dificultad Tiene méas AUn le falta Incorpora
forma detallada | su impulsividad | para encontrar | para comprender la | confianza en si mejorar su palabras
los elementos para percibir los | el significado resolucion de la mismay mejora | capacidad para nuevas a su
que conforman | detalles de una | que no estéa ambigiiedad su expresion explicar vocabulario
los objetos a situacion explicito en las | presente en los verbal verbalmente su
analizar palabras del chistes interpretacion de
chiste una situacion
4
Observa de Su Encuentra el Tiene dificultad Organiza sus ideas | Mejora su Incorpora
forma detallada | procesamiento | significado que | para comprender la |y se expresa con | capacidad para palabras
los elementos esmas lentoy | no esté explicito | resolucion de la mayor precision y | explicar nuevas a su
que conforman | comete menos | en las palabras | ambigliedad concision verbalmente su | vocabulario

los objetos a
analizar

errores

del chiste

presente en los
chistes

interpretacion de
una situacion




Anexo 11: Seguimiento a estudiantes durante el programa de interaccion. Sesion 8

8
FASE DE
FASE INPUT ELABORACION FASE OUTPUT
& [Percepcion clara y precisa | Comportamiento Orientacion Capacidad para Utiliza un | Capacidad de | Enriquece su
<Z( (Distingue los detalles: | planificado o | espacial correcta | conservar la lenguaje claro y | reflexionar antes | vocabulario
3 | ndmeros, formas, | sistematico  (Analiza invariabilidad de los | preciso que | de emitir
E relaciones de los objetos, | antes de hacer. Recoge objetos por encima de | responde al | cualquier tipo de
@ figuras, problemas y | datos. Crea estrategias posibles cambios en | problema a una | respuesta
situaciones) con orden) algunos de sus pregunta
dimensiones
Muestra habilidad para | Se exige concentracién | Maneja Tiene dificultad para | Organiza sus Mejora su Incorpora
distinguir las | y atencion para informacion situar un  objeto | ideasy se capacidad para palabras nuevas a
caracteristicas de una | considerar los datos que | relativa a la | correctamente expresa con explicar su vocabulario
situacion necesita para resolver orientacion de un | respecto  de un | mayor precisién | verbalmente su
su tarea objeto en el | determinado punto de | y concision interpretacion de
espacio referencia una situacion
1
Mejora su habilidad para | Se exige concentracién | Maneja Tiene dificultad para | Tiene mas Aln le falta Incorpora
distinguir las y atencion para informacién situar un objeto confianza en sf mejorar su palabras nuevas a
caracteristicas de una considerar los datos que | relativa a la correctamente mismay mejora | capacidad para su vocabulario
situacion necesita para resolver orientacion de un | respecto de un su expresion explicar
su tarea objeto en el determinado punto de | verbal verbalmente su
espacio referencia interpretacion de
una situacion
2
Percibe con claridad y Examina la forma en Maneja Tiene dificultad para | Organiza sus Mejora su Incorpora
precision los detalles de que puede resolver una | informacion situar un objeto ideas y se capacidad para palabras nuevas a
una situacion situacion con los datos | relativa a la correctamente expresa con explicar su vocabulario
que se le proporcionan | orientacion de un | respecto de un mayor precision | verbalmente su
objeto en el determinado punto de | y concisién interpretacion de
3 espacio referencia una situacion
Tiene dificultad para Muestra interés por Tiene dificultad | Tiene dificultad para | Tiene mas Aln le falta Incorpora
percibir los detalles de resolver el problema para identificar situar un objeto confianza en si mejorar su palabras nuevas a
una situacién pero tiene una objetos que correctamente mismo y mejora | capacidad para su vocabulario
percepcion episédica de | comparten la respecto de un su expresion explicar
la realidad misma determinado punto de | verbal verbalmente su
orientacion referencia interpretacion de
espacial: derecha una situacion
- izquierda
4
Mejora su habilidad para | Se exige concentracion | Maneja Tiene dificultad para | Organiza sus Mejora su Incorpora
distinguir las y atencion para informacion situar un objeto ideas y se capacidad para palabras nuevas a
caracteristicas de una considerar los datos que | relativa a la correctamente expresa con explicar su vocabulario
situacion necesita para resolver orientacion de un | respecto de un mayor precision | verbalmente su
su tarea objeto en el determinado punto de | y concisién interpretacion de
espacio referencia una situacion




Anexo 12: Seguimiento a estudiantes durante el programa de interaccion. Sesion 9

FASE DE
FASE INPUT ELABORACION FASE OUTPUT
f | Percepcion clara y | Comportamiento Orientacion capacidad para Utiliza un | Capacidad de | Enriquece su
Z | precisa (Distingue los | planificado o | espacial conservar la lenguaje claro | reflexionar vocabulario
g detalles: ndmeros, | sistematico (Analiza | correcta invariabilidad de y preciso que | antes de emitir
S | formas, relaciones de|antes de  hacer. los objetos por responde al | cualquier tipo
5 | los objetos, figuras, | Recoge datos. Crea encima de posibles | problema a una | de respuesta
W | problemas y | estrategias con cambios en algunos | pregunta
situaciones) orden) de sus
dimensiones
Muestra habilidad para | Se exige Requiere Realiza, con ayuda, | Organiza sus Mejora su Incorpora
distinguir las | concentracion y manipular con | las actividades | ideas y se capacidad para | palabras
caracteristicas de una | atencion para lapiz papel el | propuestas expresa con explicar nuevas a su
situacion considerar los datos | manejo de la mayor verbalmente su | vocabulario
que necesita para informacion precision y interpretacion
resolver su tarea relativa a la concision de una
orientacion de situacion
un objeto en el
1 espacio
Mejora su habilidad Se exige Requiere Tiene  dificultad | Tiene méas Aln le falta Incorpora
para distinguir las concentracion y manipular con | para realizar con | confianzaen si | mejorar su palabras
caracteristicas de una | atencion para lapiz papel el | autonomia las | mismay capacidad para | nuevas a su
situacion considerar los datos | manejo de la actividades mejora su explicar vocabulario
que necesita para informacion propuestas expresion verbalmente su
resolver su tarea relativaa la verbal interpretacion
orientacion de de una
un objeto en el situacion
2 espacio
Percibe con claridad y | Examina la forma en | Maneja Realiza, con | Organiza sus Mejora su Incorpora
precision los detalles que puede resolver informacion autonomia, las | ideas y se capacidad para | palabras
de una situacion una situacion con los | relativa a la actividades expresa con explicar nuevas a su
datos que se le orientacion de | propuestas mayor verbalmente su | vocabulario
proporcionan un objeto en el precision y interpretacion
espacio concision de una
3 situacion
Tiene dificultad para Muestra interés por | Tiene Tiene  dificultad | Tiene més Aun le falta Incorpora
percibir los detalles de | resolver el problema | dificultad para | para realizar con | confianzaensi | mejorar su palabras
una situacion pero tiene una identificar cierta autonomia, | mismoy capacidad para | nuevas a su
percepcion episddica | objetos que las actividades | mejora su explicar vocabulario
de la realidad comparten la propuestas expresion verbalmente su
misma verbal interpretacion
orientacion de una
espacial: situacion
derecha -
4 izquierda
Mejora su habilidad Se exige Requiere Realiza, con cierta | Organiza sus Mejora su Incorpora
para distinguir las concentracion y manipular con | autonomia, las | ideas 'y se capacidad para | palabras
caracteristicas de una | atencion para lapiz papel el | actividades expresa con explicar nuevas a su
situacion considerar los datos | manejo de la propuestas mayor verbalmente su | vocabulario
que necesita para informacion precision y interpretacion
resolver su tarea relativaa la concision de una
orientacion de situacion
un objeto en el
5 espacio




Anexo 13: Seguimiento a estudiantes durante el programa de interaccion. sesién 10

FASE DE
FASE INPUT ELABORACION FASE OUTPUT
Percepcion Comportamiento Falta de Vocabulario | Obtiene Utiliza un | Capacidad de | Parafrasea
| borrosa y | impulsivo, no | apropiado (Relaciona | informacion o lenguaje claro | reflexionar
Z | confusa (No | planificado (tiene | palabra-  concepto. | establece y preciso que | antes de emitir | Enriquece  su
g distingue los | dificultad para | Uso especifico de los | conclusiones que responde  al | cualquier tipo | vocabulario
S | detalles, recoger datos o | distintos lenguajes) | no estan problema  a | de respuesta
£ | nGimeros, formas, | crear estrategias con expresadas de una pregunta
W | relaciones de los | orden) manera explicita en
objetos  figuras, un texto o en una
problemas y situacion
situaciones comunicativa.
Ha mejorado su | Formula preguntas Es consciente de que | Realiza Aunque utiliza | Se evidencia Incorpora
atencion para | como forma de necesita conocer el | asociaciones frases cortas, un cambio palabras
captar mejorar la obtencion | significado de | coherentes  entre | mejora la positivoensu |nuevas a su
favorablemente | de los datos que palabras dos o varias ideas y | precision de la | autonomia para | vocabulario
los elementos o | necesita para la desconocidas  para|da razon de la|informacion dar respuestas | pero su
detalles de un | resolucion de mejorar la | incoherencia que acertadas parafraseo  es
objeto 0 | problemas comprension de la | presente en ellas proporciona limitado
1 | situacion tarea
Ha mejorado su | Se mantiene callada | Es consciente de que | Tiene dificultades | Aunque utiliza | Se evidencia Incorpora
atencion para Y NO expresa sus necesita conocer el para realizar frases cortas, un cambio palabras
captar inquietudes sobre la | significado de asociaciones mejora la positivoensu |nuevas a su
favorablemente | informacion que palabras coherentes entre precision de la | autonomia para | vocabulario
los elementos 0 | recibe desconocidas para dos o varias ideas | informacion dar respuestas | pero su
detalles de un mejorar la y dar razon de la que acertadas pero | parafraseo  es
objeto o comprension de la incoherencia proporciona prefiere hacerlo | limitado
situacion tarea presente en ellas en un dmbito
personal, elude
la exposicion
de ideas en
2 grupo
Ha mejorado su | Expresa dudas e Es consciente de que | Realiza Mejora la Se evidencia Incorpora
atencion para inquietudes como necesita conocer el asociaciones precision y un cambio palabras
captar forma de mejorar la | significado de coherentes entre claridad dela |positivoensu |nuevas a su
favorablemente | obtencion de los palabras dos o varias ideas y | informacién autonomia para | vocabulario.
los elementos 0 | datos que necesita desconocidas para da razén de la que dar respuestas | Mejora su
detalles de un para la resolucién de | mejorar la incoherencia proporciona acertadas parafraseo
objeto o problemas comprension de la presente en ellas
3 | situacion tarea
Ha mejorado su | Se mantiene callado | Es consciente de que | Tiene dificultades | Aunque utiliza | Se evidencia Ha incorporado
atencion para Y No expresa sus necesita conocer el para realizar frases cortas, un cambio palabras
captar inquietudes sobre la | significado de asociaciones mejora la positivoensu |nuevas a su
favorablemente | informacion que palabras coherentes entre precision de la | autonomia para | vocabulario
los elementos 0 | recibe desconocidas para dos o varias ideas y | informacion dar respuestas | pero su
detalles de un mejorar la dar razén de la que acertadas parafraseo  es
objeto o comprension de la incoherencia proporciona bastante
4 | situacién tarea presente en ellas limitado
Ha mejorado su | No teme a hacer Es consciente de que | Realiza Mejora la Se evidencia Incorpora
atencion para preguntas que le necesita conocer el asociaciones precision y un cambio palabras
captar permitan mejorar la | significado de coherentes entre claridad dela |positivoensu |nuevas a su
favorablemente | recoleccion de datos | palabras dos o varias ideas y | informacion autonomia para | vocabulario
los elementos o desconocidas para darazoén de la que dar respuestas | pero su
detalles de un mejorar la incoherencia proporciona acertadas parafraseo  es
objeto o comprension de la presente en ellas limitado
5 | situacion tarea
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FASE DE
FASE INPUT ELABORACION FASE OUTPUT
w | Percepcion borrosa | Comportamiento Falta de | Obtiene informacion o | Utiliza un | Capacidad de | Enriquece  su
E y confusa (No | impulsivo, no | Vocabulario establece conclusiones | lenguaje claro | reflexionar vocabulario
< | distingue los | planificado (tiene | apropiado que no estan y preciso que | antes de emitir
Q | detalles, numeros, | dificultad para | (Relaciona expresadas de manera | responde al | cualquier tipo
|:_) formas, relaciones | recoger datos o | palabra- explicita en un texto 0 | problema a una | de respuesta
& |de los objetos | crear  estrategias | concepto.  Uso | en una situacién pregunta
figuras, problemas | con orden) especifico de los | comunicativa.
y situaciones distintos
lenguajes)
Se toma el tiempo | Mejora en la forma | Busca el | Tiene dificultad para | Aunque su Evidencia Incorpora
necesario para | como recolecta significado  de | deducir  informacion | respuesta tiene | mejoramiento | palabras
atender a los | datos palabras que no es evidente en | vacios de en elordende |nuevas a su
detalles de la|complementarios | desconocidas un texto o en una|detalles, estas |sus respuestas |vocabulario
situacion antes de anticipar | como estrategia | situacion son mas ordenadas tras
presentada una respuesta. para mejorar la | comunicativa. precisas y momentos de
comprension  de concisas reflexion
1 una situacion
Se toma el tiempo | Mejora en la forma | Busca el Tiene dificultad para | Aunque su Evidencia Incorpora
necesario para | como recolecta significado de deducir informacién respuesta tiene | mejoramiento | palabras
atender a los | datos palabras que no es evidente en | vacios de en elordende |nuevas a su
detalles de la|complementarios | desconocidas un texto o en una detalles, estas | sus respuestas | vocabulario
situacion antes de anticipar | como estrategia | situacion son mas ordenadas tras
presentada una respuesta. para mejorar la | comunicativa. precisas y momentos de
comprension de concisas reflexion
2 una situacion
Se toma el tiempo | Recolecta datos Busca el Imagina situaciones Sus respuestas | Evidencia Incorpora
necesario para | complementarios | significado de que tienen sentido o muestran mejoramiento | palabras
atender a los | antes de anticipar | palabras significado detalles y en elordende |nuevas a su
detalles de la | una respuesta. desconocidas evidencian sus respuestas | vocabulario
situacion como estrategia claridad y ordenadas tras
presentada para mejorar la precision momentos de
comprension de reflexion
3 una situacion
Se toma el tiempo | Tiene dificultad Tiene dificultad | Tiene dificultad para Aungue su Evidencia Incorpora
necesario para | para recolectar para buscar el deducir informacién respuesta tiene | mejoramiento | palabras
atender a los | datos significado de que no es evidente en | vacios de en elordende |nuevas a su
detalles de la|complementarios | palabras un texto o en una detalles, estas | sus respuestas | vocabulario
situacion antes de anticipar | desconocidas situacion son mas ordenadas tras
presentada una respuesta. como estrategia | comunicativa. precisas y momentos de
para mejorar la concisas reflexion
comprension de
4 una situacion
Se toma el tiempo | Mejora en la forma | Busca el Tiene dificultad para Muestra Evidencia Incorpora
necesario para como recolecta significado de deducir informacién lentitud para mejoramiento | palabras
atender a los datos palabras que no es evidente en | responder pero | en el ordende |nuevas a su
detalles de la complementarios | desconocidas un texto o en una sus sus respuestas | vocabulario
situacion antes de anticipar | como estrategia | situacion demostraciones | ordenadas tras
presentada una respuesta. para mejorar la | comunicativa. muestran momentos de
comprension de detalles y reflexion
una situacion evidencian
claridad y
5 precision




Anexo 15: Seguimiento a estudiantes durante el programa de interaccion. Sesion 12

FASE DE
FASE INPUT ELABORACION FASE OUTPUT
t' | Percepcion borrosa y | Comportamiento | Orientacion Capacidad para Utiliza un | Capacidad de
<Z( confusa (No | impulsivo, no | espacial conservar la lenguaje claro | reflexionar
3 distingue los | planificado (tiene | deficiente invariabilidad de los y preciso que | antes de emitir | Enriquece  su
S | detalles,  numeros, | dificultad para objetos por encima de | responde al | cualquier tipo | vocabulario
f> | formas, relaciones | recoger datos o posibles cambios en problema a una | de respuesta
Wide los  objetos|crear estrategias algunos de sus pregunta
figuras, problemas y | con orden) dimensiones
situaciones
Observa y define las | Compara con el Muestra Actia por ensayo- | Aunque su Evidencia Incorpora
caracteristicas de un | modelo para limitaciones error, borra | respuesta tiene | mejoramiento | palabras
objeto buscar solucién al | para orientarse | constantemente, no | vacios de en elordende |[nuevas a su
ejercicio planteado | en el espacio | sigue un patron pero | detalles, estas | sus respuestas | vocabulario
sin utilizar el |no se da por vencido | son mas ordenadas tras
cuerpo como | para  encontrar  la | precisasy momentos de
1 referente solucién concisas reflexion
Ha mejorado su Compara con el Muestra Actla por ensayo- Aunque su Evidencia Incorpora
atencion para modelo para limitaciones error, borra respuesta tiene | mejoramiento | palabras
observar y definir buscar solucion al | para orientarse | constantemente, no vacios de en elordende [nuevas a su
las caracteristicas de | ejercicio planteado | en el espacio sigue un patron pero detalles, estas | sus respuestas | vocabulario
un objeto sin utilizar el no se da por vencido son mas ordenadas tras
cuerpo como | para encontrar la precisas y momentos de
referente solucion concisas reflexion
2
Observa y define las | Compara con el Muestra A traveés del ejercicio | Sus respuestas | Evidencia Incorpora
caracteristicas de un | modelo para habilidad para | fue mostrando dominio | muestran mejoramiento | palabras
objeto buscar solucidn al | orientarse en el | para seguir lareglay | detallesy en elordende |nuevas a su
ejercicio planteado | espacio sin elaborar el modelo evidencian sus respuestas | vocabulario
utilizar el claridad y ordenadas tras
Cuerpo como precision momentos de
3 referente reflexion
Con ayuda, mejora | Compara con el Muestra Actla por ensayo- Aunque su Evidencia Incorpora
su capacidad de modelo para limitaciones error, borra respuesta tiene | mejoramiento | palabras
observar y definir buscar solucién al | para orientarse | constantemente, no vacios de en elordende |[nuevas a su
las caracteristicas de | ejercicio planteado | en el espacio sigue un patron e imita | detalles, estas | sus respuestas | vocabulario
un objeto sin utilizar el el trabajo de sus son mas ordenadas tras
Cuerpo como comparieros precisas y momentos de
referente concisas reflexion
4
Ha mejorado su Compara con el Muestra Actla por ensayo- Muestra Evidencia Incorpora
atencion para captar | modelo para limitaciones error, borra lentitud para mejoramiento | palabras
favorablemente los | buscar solucion al | para orientarse | constantemente, no responder pero | en el ordende |nuevas a su
elementos o detalles | ejercicio planteado | en el espacio sigue un patron pero sus sus respuestas | vocabulario
de un objeto o sin utilizar el no se da por vencido demostraciones | ordenadas tras
situacion Cuerpo como para encontrar la muestran momentos de
referente solucién detalles y reflexion
evidencian
claridad y
5 precision




Anexo 16: Seguimiento a estudiantes durante el programa de interaccion. Sesién 13

FASE DE
FASE INPUT ELABORACION FASE OUTPUT
w | Percepcion borrosa y | Comportamiento Orientacion Capacidad para Utiliza un | Capacidad de
E confusa (No distingue | impulsivo, no | espacial percibir y analizar | lenguaje claro | reflexionar
< |los detalles, nameros, | planificado (tiene | deficiente formas mediante la | y preciso que | antes de emitir | Enriquece  su
O | formas, relaciones de | dificultad para descomposicion de | responde al | cualquier tipo | vocabulario
E los objetos figuras, | recoger datos o crear un todo (el disefio) | problema a una | de respuesta
& | problemas y | estrategias con en sus partes y pregunta
situaciones orden) después armarlas
en un disefio
idéntico
Observa y define las | Compara con el Muestra Evidencia Aungue su Evidencia Incorpora
caracteristicas de un | modelo para buscar | limitaciones capacidad para | respuesta tiene | mejoramiento | palabras
objeto solucién al ejercicio | para orientarse | percibir y analizar | vacios de en elordende |nuevas a su
planteado en el espacio | formas mediante la | detalles, estas | sus respuestas | vocabulario
sin utilizar el | descomposicion de | son mas ordenadas tras
cuerpo  como |un todo en sus| precisasy momentos de
referente partes y después | concisas reflexion
armarlas en un
1 disefio idéntico
Ha mejorado su Compara con el Muestra Aunque requiere Aungue su Evidencia Incorpora
atencion para observar | modelo para buscar | limitaciones ayuda desarrolla su | respuesta tiene | mejoramiento | palabras
y definir las solucion al ejercicio | para orientarse | capacidad para vacios de en elordende |nuevas a su
caracteristicas de un planteado en el espacio percibir y analizar | detalles, estas | sus respuestas | vocabulario
objeto sin utilizar el formas mediante la | son més ordenadas tras
cuerpo como descomposicion de | precisas y momentos de
referente un todo en sus concisas reflexion
partes y después
armarlas en un
2 disefio idéntico
Observa y define las Compara con el Muestra Evidencia Sus respuestas | Evidencia Incorpora
caracteristicas de un modelo para buscar | habilidad para | capacidad para muestran mejoramiento | palabras
objeto solucion al ejercicio | orientarse en el | percibir y analizar | detalles y en elordende |nuevas a su
planteado espacio sin formas mediante la | evidencian sus respuestas | vocabulario
utilizar el descomposicion de | claridad y ordenadas tras
Cuerpo como un todo en sus precision momentos de
referente partes y después reflexion
armarlas en un
3 disefio idéntico
Con ayuda, mejorasu | Compara con el Muestra Evidencia Aungue su Evidencia Incorpora
capacidad de observar | modelo para buscar | limitaciones dificultad para respuesta tiene | mejoramiento | palabras
y definir las solucion al ejercicio | para orientarse | percibir y analizar | vacios de en elordende |nuevas a su
caracteristicas de un planteado en el espacio formas mediante la | detalles, estas | sus respuestas | vocabulario
objeto sin utilizar el descomposicion de | son méas ordenadas tras
Cuerpo como un todo en sus precisas y momentos de
referente partes y después concisas reflexion
armarlas en un
4 disefio idéntico
Ha mejorado su Compara con el Muestra Aungue requiere Muestra Evidencia Incorpora
atencion para captar modelo para buscar | limitaciones ayuda desarrolla su | lentitud para mejoramiento | palabras
favorablemente los solucion al ejercicio | para orientarse | capacidad para responder pero |en el ordende |nuevas a su
elementos o detalles de | planteado en el espacio percibir y analizar | sus sus respuestas | vocabulario
un objeto o situacion sin utilizar el formas mediante la | demostraciones | ordenadas tras
Cuerpo como descomposicion de | muestran momentos de
referente un todo en sus detalles y reflexion
partes y después evidencian
armarlas en un claridad y
5 disefio idéntico precision




Anexo 17. Seguimiento a estudiantes durante el programa de interaccion. Sesién 14

FASE DE
FASE INPUT ELABORACION FASE OUTPUT
s | Percepcion borrosa y | Comportamiento Orientacion Capacidad para Utiliza un | Capacidad de
E confusa (No distingue | impulsivo, no | espacial percibir y analizar | lenguaje claro | reflexionar
< | los detalles, nimeros, | planificado (tiene | deficiente formas mediante la |y preciso que | antes de emitir | Enriquece  su
O | formas, relaciones de | dificultad para descomposicion de | responde al | cualquier tipo | vocabulario
|:_) los objetos figuras, | recoger datos o crear un todo (el disefio) | problema a una | de respuesta
& | problemas y | estrategias con en sus partes y pregunta
situaciones orden) después armarlas
en un disefio
idéntico
Observa y define las | Compara con el Muestra Muestra gran | Aunque su Evidencia Incorpora
caracteristicas de un | modelo para buscar | limitaciones interés por este tipo | respuesta tiene | mejoramiento | palabras
objeto solucion al ejercicio | para orientarse | de actividades lo | vacios de en elordende |nuevas a su
planteado en el espacio | que le lleva a ser | detalles, estas | sus respuestas | vocabulario
sin utilizar el | mas persistente y | son mas ordenadas tras
cuerpo  como | responder con mas | precisas y momentos de
referente aciertos a las | concisas reflexion
1 actividades
Ha mejorado su Compara con el Muestra Muestra gran Aungue su Evidencia Incorpora
atencion para observar | modelo para buscar | limitaciones interés por este tipo | respuesta tiene | mejoramiento | palabras
y definir las solucion al ejercicio | para orientarse | de actividades lo vacios de en elordende |nuevas a su
caracteristicas de un planteado en el espacio que le lleva a ser detalles, estas | sus respuestas | vocabulario
objeto sin utilizar el mas persistente y | son mas ordenadas tras
cuerpo como responder con mas | precisas y momentos de
referente aciertos a las concisas reflexion
2 actividades
Observa y define las Compara con el Muestra Muestra gran Sus respuestas | Evidencia Incorpora
caracteristicas de un modelo para buscar | habilidad para | interés por este tipo | muestran mejoramiento | palabras
objeto solucion al ejercicio | orientarse en el | de actividades lo detalles y en elordende |nuevas a su
planteado espacio sin que le ha permitido | evidencian sus respuestas | vocabulario
utilizar el mostrar avances en | claridad y ordenadas tras
Cuerpo como esta funcién precision momentos de
3 referente cognitiva reflexion
Con ayuda, mejorasu | Compara con el Muestra Aungue muestra Aungue su Evidencia Incorpora
capacidad de observar | modelo para buscar | limitaciones gran interés por respuesta tiene | mejoramiento | palabras
y definir las solucion al ejercicio | para orientarse | este tipo de vacios de en elordende |nuevas a su
caracteristicas de un planteado en el espacio actividades aun detalles, estas | sus respuestas | vocabulario
objeto sin utilizar el necesita ayuda para | son mas ordenadas tras
Cuerpo como resolver las precisas y momentos de
referente actividades concisas reflexion
relacionadas con
esta funcion
4 cognitiva
Ha mejorado su Compara con el Muestra Muestra gran Muestra Evidencia Incorpora
atencion para captar modelo para buscar | limitaciones interés por este tipo | lentitud para mejoramiento | palabras
favorablemente los solucion al ejercicio | para orientarse | de actividades lo responder pero |en el ordende |nuevas a su
elementos o detalles de | planteado en el espacio que le lleva a ser sus sus respuestas | vocabulario
un objeto o situacion sin utilizar el mas persistente y | demostraciones | ordenadas tras
cuerpo como responder con mas | muestran momentos de
referente aciertos a las detalles y reflexion
actividades evidencian
claridad y
5 precision




Anexo 18. Seguimiento a estudiantes durante el programa de interaccién. Sesiéon 15
FASE DE
FASE INPUT ELABORACION FASE OUTPUT
w | Percepcion borrosa y | Comportamiento Orientacion Capacidad para Utiliza un | Capacidad de
E confusa (No distingue | impulsivo, no | espacial percibir y analizar | lenguaje claro | reflexionar
< |los detalles, numeros, | planificado (tiene | deficiente formas mediante la | y preciso que | antes de emitir | Enriquece  su
O | formas, relaciones de | dificultad para descomposicion de | responde al | cualquier tipo | vocabulario
E los objetos figuras, | recoger datos o crear un todo (el disefio) | problema a una | de respuesta
& | problemas y | estrategias con en sus partes y pregunta
situaciones orden) después armarlas
en un disefio
idéntico
Observa y define las | Compara con el Muestra gran | Aunque su Evidencia Incorpora
caracteristicas de un | modelo para buscar interés por este tipo | respuesta tiene | mejoramiento | palabras
objeto solucién al ejercicio de actividades lo | vacios de en elordende |nuevas a su
planteado que le lleva a ser | detalles, estas | sus respuestas | vocabulario
mas persistente y | son mas ordenadas tras
responder con mas | precisas y momentos de
aciertos a las | concisas reflexion
1 actividades
Ha mejorado su Compara con el Muestra gran Aunque su Evidencia Incorpora
atencion para observar | modelo para buscar interés por este tipo | respuesta tiene | mejoramiento | palabras
y definir las solucion al ejercicio de actividades lo vacios de en elordende |nuevas a su
caracteristicas de un planteado que le lleva a ser detalles, estas | sus respuestas | vocabulario
objeto mas persistente y | son més ordenadas tras
responder con mas | precisas y momentos de
aciertos a las concisas reflexion
2 actividades
Observa y define las Compara con el Muestra gran Sus respuestas | Evidencia Incorpora
caracteristicas de un modelo para buscar interés por este tipo | muestran mejoramiento | palabras
objeto solucion al ejercicio de actividades lo detalles y en elordende |nuevas a su
planteado que le ha permitido | evidencian sus respuestas | vocabulario
mostrar avances en | claridad y ordenadas tras
esta funcién precision momentos de
3 cognitiva reflexion
Con ayuda, mejorasu | Compara con el Aungue muestra Aungue su Evidencia Incorpora
capacidad de observar | modelo para buscar gran interés por respuesta tiene | mejoramiento | palabras
y definir las solucion al ejercicio este tipo de vacios de en elordende |nuevas a su
caracteristicas de un planteado actividades aun detalles, estas | sus respuestas | vocabulario
objeto necesita ayuda para | son mas ordenadas tras
resolver las precisas y momentos de
actividades concisas reflexion
relacionadas con
esta funcién
4 cognitiva
Ha mejorado su Compara con el Muestra gran Muestra Evidencia Incorpora
atencion para captar modelo para buscar interés por este tipo | lentitud para mejoramiento | palabras
favorablemente los solucion al ejercicio de actividades lo responder pero |en el ordende |nuevas a su
elementos o detalles de | planteado que le lleva a ser sus sus respuestas | vocabulario
un objeto o situacion mas persistente y | demostraciones | ordenadas tras
responder con mas | muestran momentos de
aciertos a las detalles y reflexion
actividades evidencian
claridad y
5 precision




Anexo 19. Consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA APLICACION DE ESCALA DE
WECHSLER PARA NINOS A ESTUDIANTES DEL GRUPO 6-1 DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA EL SABANAL

YO . . yan& }/MAJ
7 -

identificada con cedula de identidad 50918 . de manera
voluntaria y ooq;ciente doy mi consentimiento para que mi hip (a)
anrée participe de una prueba psicolégica
(Weschler IV, para nifios), cuyo proceso de aplicacion sera conducido por Agueda
de Jesiic Santana Durango, docente da Informética de la IE El Sabanal y estudiante
de Maestria en Educacion de la Universidad de Cérdoba, quién para optar el titulo,
desarroliara un proyecto de investigacion con base en ios resuitados de la prueba
en mencion.

Por este medio, expreso que recibi una explicacion clara y completa de la naturaleza

general y de los propésitos de la prueba, asi como de la razén especifica por la que
se somele a mi hijo (a) aesta.

“Tambien recibi Informacion sobre ia forma en que se utilizaran los resultados, y de
como se llevara a cabo el programa de intervencion educativo y/o pedagoégico del
que sera participe mi hijo(a).

Tambisn srtiondc qus los resultados se mansjarén con stricta confidencialidad y
s6lo con mi consentimiento se podran presentar a otra persona y/o institucion
publica o privada.

n.l )

Firma( de IJpersona Gue provee el consentimiento

Relacién ¢ parentesco:

N
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Anexo 20. Notas de Campo




Anexo 21. Mapa Cognitivo 1

MAPA COGNITIVO 1
FECHA : ABRIL 24

CONTENIDO : Sin contenidos

OPERACIONES MENTALES: Desarrollar la habllidad de Comprension Verbal mediantes actividades que
estimulen funciones cognitivas de Comparacion y contrastacion.

MODALIDAD DE PRESENTACION: Gréfico y verbal

FUNCIONES COGNITIVAS A MODIFICAR

FASE INPUT (ENTRADA) FASE DE ELABORACION FASE OUTPUT (SALIDA)

® Percepcion  borrosa y e Dificultad para establecer |« No Utiliza un lenguaje clare y
confusa (No distingue los relaciones de semejanza y preciso que responde al problema
detalles, numeros, diferencia entre objetos vy a una pregunta
formas, relaciones de los SUCesos.
objetos figuras, e Dificultad para reflexionar antes
problemas y situaciones de emitir cualquier tipo de

respuesta

e Comportamiento
impulsivo, no planificado
(tiene dificultad para * Pobre vocabulario
recoger datos o crear
estrategias con orden}

= Falta de Vocabulario
apropiado (Relaciona
palabra- concepto. Uso
especifico de los distintos

lenguajes})

NIVEL DE COMPLENDAD: | BAJA| X | MEDIA | | ALTA | ]

Utilizara unidades de informacion familiares, propias de su cotidianidad y haré transferencia de ella

NIVEL DE ABSTRACCION | BAJA| X [MEDIA|  [ALTA | ]

La operacion mental se efectuara sobre objetos concretos

NIVEL DE EFICIENCIA: se considerari el tempo la precision y el esfuerzo empleado para concretar la tarea

ESTRATEGIAS: Defirur el termmno de cuantificad Comparar idades de el v discrimmar nociones de cantidad (todos

— mguno, muchos -« pocos, igual, mas que - menos que) vy saber expresar verbalmente estos conceptos, experimentando los
cuantificadores con ¢l cuerpo y con objetos Con apoyo de laminas y utilizando los Cuantificadores Basicos - mas, menos, mmchos,

pocos, alguno, mngumo, uno, todos, tantos como los estixi piarejas segin critenos establecidos
o ® o_ o0 0 0_o Moy memos Moy mis ‘uuavkd-
O o ® ® 0 b cireulos rgjos  circulos rgjos los circulos
..... ...‘. oo0 0 Way mbs elreutos Hoy pocos "°‘°;:°“"°‘.
morados circulos circulos
.. .. .... .. .’ Lo masoria de Todos Los "::’“!“"J",
.. .. . ko . . Los circulos som = circulos som M"‘""
; } verdes '°J°' winnguno verde
. ’L,, —— Lccr-m "1 Moy tantos R '
.. ... ... e st Ciroulos g hay df“’lo’ WJOO !a' B oo N
- son verdes como verdes




Siguiendo el ejemplo del recuadro y utilizando los cuantificadores de comparacion

establecer |a
relacion entre los objetos enumerados

Elena tiene el pelo

menos

L Francisca

" B
’ rdgidu sanatatite
1 u mote / s Bicicletn 6 untuldfane fije 7 un mdwil lente wOurvdy
2 pscinn 7 s plays T e am ram J venper em avidn camodo romdntica
2 umyogur / n leche ®  un erdenador fe 7/ wn portdril calenta divartia
4wl firhel 7wl gotf U wovir @ un pustile 7 wiwir en A ciadod poquelie  peligrose
B wnes Japates / unas sendulins 10 de compras 7 o ol Cme fiquiss St

.

Presentar la imagen de las balanzas en equilibrio, facilitar el proceso de comparacion para que el
estudiante responda [as respectivas preguntas

8-

ic posa ol wrol

iCuanto pesa cadn per’?

JCutnto posa cada pefotal

iCuAnto pesa cada dulce?

Utilizando los cuantificadores elaborar una historia con base en la siguiente tira comica

Reflexiono sobre por qué lo hago
Utiliza la siguiente tabla para evaluar tu aprendizaje

Qué aprendi Qué necesito aprender Que deseco aprender




la wele e wiae felyrose qut to hiccledo

|
L Piimo ef lu-\ o‘.q(,.’(“f\ cewmg o ﬂ“(o
L Lecthe €8 ol I-qu-‘»“« gur # Joqe"

JUEN F\‘t&m\ CST“(:( o \.e_‘ch.‘ due Jegar C_‘d\

")
$ -\.l.--.nqu net View g

vsw ley B r&*t £y oMo

s gahal '
fum [elgfema wowil b Wit e quo Bl

QYo eYL JTcV\ oy vaLve "t‘\nr\cv 95 JioJes
v

eV M awme v

| ‘ |
’A()cf A. mela Vg ¢ Qive )'“‘

¢ eV

pm (o7 f\-'

[ WMo W “o\‘}c\\‘) e :
LMo\ 2y NG EAL "
“OM el su=d
U
qve gy N m«c‘\n‘c:.(;
l’\ L\‘ (e

ol qY
o PEas LS et Tac
T ge comn @

N E
H#9

AN

7 un raton que era muy flaco iba caminado por la callcy;uqndp@ba_ abservando el paisaje se encon
£50 que seencontraba detrds de una ventana de una casa qtffetlétﬁ 'i'qés‘yn'n muy angosta p
: peoblemas y como era tan grande el queso engordo y subld de peso considerad

Seguir £on U CaMINOYA NO Cupo por la reja, eramds gordoaharay. tuva que esperar
aprendid 1a leccion de no tomar 1as cosas ajenas slncweétmodomm ]
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Anexo 22. Mapa Cognitivo 2

MAPA COGNITIVO 2

Fecha: 2y 8 de mayo
CONTENIDO : Lengua Castellana (Vocabulario )
'OPERACIONES MENTALES: Desarrollar la habilidad de Comprension Verbal mediante juegos de palabras o de
construcciones linglisticas utilizando modelos que sirvan de inspiracion para producir uno nuevo

MODALIDAD DE PRESENTACION: Grafico y verbal

FUNCIONES COGNITIVAS A MODIFICAR

FASE INPUT (ENTRADA) | FASE DE ELABORACION | FASE OUTPUT (SALIDA)

e Percepcdn borrosa y | e Dificultad para establecer e Dificultad para utilizar un
confusa {(No distingue los relaciones de semejanza vy lenguaje claro y preciso que
detalles, numeros, diferencia entre objetos y responde al problema a una
formas, relaciones de los SUCesos pregunta
objetos figuras,
problemas y situaclones e Poca Capacidad de organizar e Dificultad para reflexionar

los datos en categorias antes de emitir cualquier tipo

* Comportamiento inclusivas de respuesta
impulsivo, no planificado
(tiene  dificultad  para e Pobre vocabulario

recoger datos o  crear
estrategias con orden)

e Falta de Vocabulario
apropiado (Relacdona
palabra- concepto. Uso
especifico de los distintos
lenguajes)

NIVEL DE COMPLENDAD: | BAJA| x [ MEDIA | [ALTA | 1

Utilizara unidades de informacién familiares, propias de su cotidianidad

NIVEL DE ABSTRACCION | BAJA | x| MEDIA | ALTA |

La operac¥tn mental se efectuard socbre objetos concretos y utilizara los recursos graficos para hacer
comparaciones

NIVEL DE EFICIENCIA: se considerard el tempo la precision y el esfuerzo empleado para concretar |a tarea

ESTRATEGIAS DE MEDIACION

El profesor, presentard el juego 4 FOTOS UNA PALABRA, el cual consta de 4 imdgenes diferentes pero
relacionadas por una caracteristica que se puede definir con una palabra. Inicdalmente el docente, jugara
grupalmente con los estudiantes, brindando pautas, a través de la descripcion de cada figura, para que los
estudiantes encuentren el atributo comin y por supuesto, la palabra que las conecta. En el juego se pueden
utilizar sinénimos pero ganard mas puntos quien acierte la palabra precisa.

En ¢l momento que el docente perciba que los estudiantes pueden dar respuestas al rompecabezas de manera
auténoma, su papel serd de observador, sélo ayudard con comodines (una letra de la palabra que se busca)
cuando el estudiante demore en encontrar la respuesta al acertijo, para evitar la frustracion o la desercidn del
juego




- Deja el spinner en la mesa

Gira el Spinner tan rapido como puedas

Escribe tantas palabras como sea posible en la categoria seleccionada antes que el spinner pare
Cuenta las palabras que has escrito y comparte el resultado con tus compaiieros
Preparate para la siguiente ronda en otra categoria y mejora tu resultado

NOMBRES  ACCIONES

LUGARES OBJETOS

ANIMALES

souummbuuuq

El estudlante debe responder cada pregunta para cada categoria de la tabla propuesta a continuacion,

Debe intentar responder lo mas rapido posible que su companero de juego

Nombra tres personas que Nombra tres lugares que Nombra tres cosas que
1 | Hablan mas que ti Te gustaria visitar Sean cuadradas
2 | Hablan menos que tu No quieres visitar nunca Sean de color naranja
3 | Trabajan duro No estan en la tierma Huelen bien
4 | Crees que son mteligentes Tienen mucha tecnologia Tengan sabor homble
S | Usan disfraces Son famosos en todo ¢l Disfiutas hacer
mundo
6 | Son profesores Sus habitantes hablan inglés | La gente lee
7 | Siempre son amables contigo | Tienen mucha contaminacion | Ves en la escuela todos los
dias
8 | Tienen un trabajo que te Siempre son calientes Te desagrada hacer
gustara hacer
9 Siempre son frios Te hacen llorar
Son famosas por ayudar a los
demas
10 | Son divertidas Tienen una gran poblacion No olvidas de t infancia




Magipalabras:
1* Ista 2* Ista 3" Ista 4" bsta 5* hsta 6 * ksta

nombres adjefivos verbos  adverbios mombres PrePOsicion

+ nombre
estancn anwvado  sofiar lejos parpado  con bucles
guante hiamedo hastiar ya hzo de arafia
poko feudal viajar siempre abanko de paso
cielo aspero ormar nxis alli gotera en silencio
nuelle disecado  temblar a ciegas napa s esperanza

voleta nostalgxa robar lentamente  diplonm de Ia mfancia

El estudiante debe tomar las palabras de las columnas, que pueden ser propuestas al azar por los mismos
participantes, o utilizando otro procedimiento que seria abrir el diccionario o un libro y elegir la primera
palabra de 13 categoria buscada que encuentre. A continuacion y se construye una frase. Para ello afadir los
articulos, preposiciones y demds nexos necesarios. En los sustantivos y adjetivos, el género y el nimero, y en
los verbos, ¢l tiempo, modo numero y persona se varian de acuerdo con las normas de la estructuracion

sintactica

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS
Utiliza Ia siguiente tabla para evaluar tu aprendizaje

 Gué aprendl Quénecamiosprender | Q¥ deseo sprender-
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Anexo 23. Mapa Cognitivo 3

MAPA COGNITIVO 3
FECHA: 16 de Mayo

CONTENIDO : Ubre de contenido se pueden Integrar a todas las areas

OPERACIONES MENTALES: Desarrollar ta habilidad de comprension verbal a traves de organizadores graficos
que posibilite establecer semejanzas y diferencias entre dos o tres objetos, tematicas, conceptos,
acontecimientos.

MODALIDAD DE PRESENTACION: Grafico y verbal

FUNCIONES COGNITIVAS A MODIFICAR

FASE INPUT (ENTRADA) FASE DE ELABORACION FASE OUTPUT (SALIDA|}

e Percepdon borrosa y | * Dificultad para establecer |« No utiliza un lenguaje caro y
confusa (No distingue los relaciones de semejanza y preciso  que responde  al
detalles, numeros, diferencia entre objetos y problema a una pregunta
formas, relaciones de los SUCESOS,
objetos figuras,
problemas y situaciones Precision al recoger datos (al | e  Dificultad para reflexionar

recoger informacion diferencia antes de emitir cualquier tipo de

* Comportamiento datos  relevantes de no respuesta
impulsive, no planificado relevantes)

(tiene dificultad para e Falta de riqueza de vocabulario
recoger datos o  crear
estrategias con orden)

e Falta de Vocabulario
apropiado {Relaciona
palabra- concepto, Uso
especifico de los distintos
lenguajes)

NIVEL DE COMPLENDAD: | BAJA| x | MEDIA| | AUTA | |

Utilizaré unidades de informacién familiares, propias de su cotidianidad

NIVEL DEABSTRACCION | BAJA | | MEDIA [ x [ ALTA | |

La operacion mental se efectuard sobre objetos abstractos y  utilizard los recursos grificos para hacer
comparaciones

NIVEL DE EFICIENCIA: se considerara el tempo la precision y el esfuerzo empleado para concretar la tarea

ESTRATEGIAS DE MEDIACION

- leery realzar un ejercicio basico de comparacion utilizando el siguiente organizador grafico

- Sigue las siguientes instrucciones
Lee culdadosamente el texto hasta entenderlo con claridad.
En caso de contener palabras de dificil significado, habras de consuitarias en el diccionario y comprobar que
funcién desempenan en su contexto.
Localiza y subraya las ideas o términos mas importantes (palabras clave) con las que completaras el mapa.
Utlliza correctamente una simbologia grafica (rectingulos, dvalos, etc.)

Caracteristicas de Ana y Paty
Ana y Paty son hermanas. La primera es amable y goza del aprecio de sus compaferos de la escuela,

quienes |a buscan para salir. La segunda es seria, retraida y casi nunca habla con |as personas que |z
rodean, y sus compafieros la ignoran y dicen que mas vale no hablarle ni salir con ella.




e
¢ Quidnes? =

(Comolaven  (Qué relacion (Comolaven  ;Oue relacion
sus tiena con sus sus Yane con sus
compafenns? compaiercs? compaders? compaferos?

- Utilizar el entorno para hacer comparaciones. ¢En que se parecen y se diferencian tu papa y tu mama?,
0 ¢tdy tu hermano?

Establece semejanzas y diferencias entre;

El dia de ayer y el dia de hoy

Las mascotas de tus amigos

El amanecer y el crepusculo

Un dia lluvioso y un dia soleado

Dos cantantes de reggaeton

La forma de ensefiar de dos docentes de tu colegio

Dos futbolistas famosos

o e e W L B T

— A traves del cuento El patito Feo o poner en practica esta habilidad del pensamiento, Se puede generar una
reflexion y discusion a través de las siguientes preguntas

1. ¢Cédmo eran los patitos de la mama pata?

2. Los demas veian al Patito feo diferente. ¢ Cuales eran las caracteristicas que lo hacian diferente?

3. ¢Por queé se burlaban los otros animales de é1?

4. El patito feo decidié escaparse... ¢por qué?

5. ¢Que animal era en realidad el patito feo? ¢Como se reconocia?

6. ¢td o un amigo han vivido una situacion semejante a la del patito feo? ¢Qué has hecho al respecto?

7. En tu salon de clases, en tu familia, a quien consideras igual a ti, a quien consideras diferente Tratas a todos por
igual, o por el contrario los discriminas por ser diferentes a ti?

9. ¢Crees que las caracteristicas diferentes nos unen o nos separan?

Utiliza uno de los recursos graficos recomendados para establecer una comparacion entre un pato y un cisne, te
puedes ayudar con una bisqueda en internet (agregar habitat, modo de reproduccién, habilidades)

Objeto 1 Objeto 2

ouerencig,,
Seuzon0




CROQUIS DE COMPARACION
Objeto 1 Objeto 2

¢En qué se parecen?

/ ¢En qué se diferen:ian?\

TABLA DE COMPARACION

Caracteristicas Objeto 1 Objeto 2

Color

Tamafo

Forma

Textura

Qrigen

Peso

Funciones

Caracteristicas especiales

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS
¢En qué momentos de tu vida cotidiana empleas estas operaciones mentales? (Como lo haces? ¢Para qué te
sirve?







Anexo 24. Mapa Cognitivo 4

MAPA COGNITIVO 4

23 de Mayo de 2019

CONTENIDO : Libre de contenido

un grupo familiar

OPERACIONES MENTALES:  Desarrollar la habilidad de comprension verbal a través del andlisis y elaboracion
de genogramas y cuya simbologia permite establecer las relaciones inmediatas y no inmediatas que se dan en

MODALIDAD DE PRESENTACION: Gréfico y verbal

FUNCIONES COGNITIVAS A MODIFICAR

_FASE INPUT (ENTRADA) | FASEDEELABORACION | FASE OUTPUT (SAUDA}
= Porcepcion borrosa y confusa (No | e Dificultad para | = No utiliza un lenguaje daro y
distingue los detalles, nGmeros, ostablecar relaciones pracise que responde al
formas, relaciones de los objetos de semejanza y problema a una pregunta
figuras, problemas y situaciones diferencia entre
objetos y sucesos. e Diflicultad de  reflexionar
e Comportamiento impulsivo, no antes de emitir cualquier tipo
planificado (tiene dificultad para | ® Dificultad para de respuesta
recoger datos o crear estrategias con justificar sus
orden) respuestas o el
porqué de sus |«  Voecabulario recargade de
e Falta de Vocabulario apropiado afirmaciones modismos
(Rolaciona palabra- concepto. Uso
especifico de los distintos lenguajes)

NIVEL DE COMPLENDAD: | BAJA | [MeDIA [x  TALTA | ]

Utilizard unidades de Informacdén famillares, proplas de su cotidlanidad y hard transferencia de ella

NIVEL DE ABSTRACCION | BAJA | [MeDiA [x  TALTA | ]

La operacién menal se efectuara sobre cbjetos abstractos

NIVEL DE EFICIENCIA: se considerara el tempo la precision y el esfuerzo empleado para concretar la tarea

ESTRATEGIAS DE MEDIACION

* Utilizando la estructura de un
arbol genealdgico, e docente
provocard que el estudiante
analice las refaciones inmedistas
¥ no inmediatas que se dan entre
los miembros de una familia. La
resp del estudi , cierta o
no, sera somaetida a juicio por el
docente para establecer el

fundamento de su afirmacién
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* Se propondra el sigulente esquema para que el estudiante registre la Informaclon y construya su arbol
genealogico

Previamente se realiza una charla con los estudiantes que les permita profundizar y comprender su propia historia
personal y los estilos de interaccion que establecen, |a forma de soluconar conflictos, el clima familiar,

determinados tipes de comportamientes que pueden ser heredados y marcar situaciones favorables o
desfavorables en el grupo familiar

A vy R acmicn
8= N
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e Teniendo en cuenta el siguiente texto el estudiante construird un grafico que represente el sistema de
relaciones narrado

Maria y Pedro son esposos y tiene tres hijos, Luis, Jaime y Jairo, De estos tres, el Unico que se ha casado
es Jairo, con Beatriz, y tiene dos hijas, Carmen y Sandra. Beatriz, a su vez, es hija Unica de Tony y Mila,

Después de la construccion de la relaciones se responde ¢ Qué relacion hay entre Carmen y Pedro? ¢Qué
refacién hay entre Jaime y Mila? ;Qué relacidn hay entre Luis y Sandra?

e El estudiante creara relaciones entre animales para imaginar un arbol genealogico en que la especie
descendiente  conserve algunas cualidades o caracteristicas de sus especies antecesoras. Indica
nombre, aspectos fisico, habitat, costumbres

I

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS: Utiliza la siguiente tabla para eva;uar tu aprendizaje

Que aprendi Qué necesito aprender Que deseo aprender




MAPA COGNITIVO 5
Fecha: 5 JUNIO

CONTENIDO :

OPERACIONES MENTALES: Desarrollar |la habilidad de Comprension Verbal mediantes
actividades que estimulen funciones cognitivas de Comparacién y contrastacion.

MODALIDAD DE PRESENTACION: Grifico y verbal

FUNCIONES COGNITIVAS A MODIFICAR

FASE INPUT (ENTRADA) FASE DE ELABORACION FASE OUTPUT (SALIDA)

e Percepcién borrosa y confusa (No | e  Dificultad para | e No utiliza un lenguaje
distingue los detalles, numeros, formas, establecer relaciones caro y predso  que
relaciones de los objetos figuras, de semejanza vy responde al problema a
problemas y situaciones diferencia entre una pregunta

objetos y sucesos.

* Comportamiento impulsivo, no * Dificultad de reflexionar
planificado (tiene dificultad para recoger | *  Imprecision al antes de emitir cualquier
datos o crear estrateglas con orden) recoger datos (al tipo de respuesta

recoger informacion

= Falta de Vecabulario apropiado (Relaciona diferenca datos | »  Dificultad de expresar con
palabra- concepto. Uso especifico de los relevantes de  no sus palabras lo expresado
distintos lenguajes) relevantes) por otro (Parafraseo)

NIVEL DE ABSTRACCION | BAJA | [mMEDIA [x  Tata |

La operacion mental se efeciuarad sobre objetos abstractos

NIVEL DE EFICIENCIA: se considerard &l tempo la precisidn y el esfuerzo empleado para concretar la tarea

ESTRATEGIAS
L MOMBRE Lrane wn basbrw g L A )
BAATIMNTO Urmort 1 Enrmgels oon b g
Se hace la sigtdente lecturn. En primer logar
cada partcipante  debe  parafrasear el Bt begs Virete
contenido. Luego, se hard una discusion en
ln que relacionen la problemitica del texto
ra cotidianas que < eI e A g e s
conflicto ¥ como  las  resolvemos.  Se
orientari a traves de las sigmientes preguntas (=
LQueé 1e dintingue de los demis? >
LQué virtudes o cualidades te hacen mis
grande que los dermis?

(Qué defectos ves en los demas que crees
(que no tenes 10?

GEn qué actividades puedes ser ¢l primero?
(Qué haces cumndo encuentras a algaien que
o plensa como m?

JAlguna vez  has  wetuwado  como el
protagonists de In histonia? (Has querido
destruir al otro que es distinto a 1?

JPor qué  existen  personms  distintas  a
nosotros?

LEs una ventaja o una  desventajn  wer
diferente # oro © (uUe existAn  personas
diferentes a t1?

L Como solucionmmos los problemas creados
por las diferencins que tenemos con los
demas?

LS Ao berrene s, 01/ A A e en te ELO0K 190 gt




Se onientara a los estudiantes que resuelvan la siguiente situacion a partir de la siguiente rutina

Permitir que en primera instancia los estudiantes hagan suposiciones.

Ayudarles Enfocarlos problemas de forma creativa y verlos asi desde perspectivas muy diferentes

Formular preguntas generales y luego preguntas especificas hasta legar a aquelia que dé con la solucion..
Aplicar técnicas que facilitan el surgimiento de la solucion del problema: Introducir palabras aleatorias
vinculadas de alguna forma con el problema que se desea resolver. Suprimir alguna caracteristica del
problema, modificar o exagerar algin aspecto relacionado con el entorno del problema. - Establecer
analogias con otras situaciones o problemas. — Invertir el problema, o analizar su contrario y ver cdmo
podria solucionarse desde esa perspectiva inversa. - Fraccionar el problema en distintos componentes.

W e

- Acababa de llegar a esta ciudad, y un hombre que me amenazd con una pistola, jse robé
mi reloj! —decia un turista en una estacion de policia. —Se veia asi: tenia bigote, unos
pantalones azules...

- No hace falta que siga —lo interrumpio el jefe de policla—. Ya lo sabemos todo, hay
camaras de vigilancia instaladas en toda la ciudad. Eche un vistazo a esta foto

- Creo que el crimen fue cometido por uno de los cinco gemelos estafadores: Lu, Lo, La,
Li o Le— dijo el jefe de la policia. —Ya los hemos traido aqui, Mirelos y diga qusén fue
el criminal

Tomado de http://genial.guru

El participante serd estimulado a través de diferentes preguntas a establecer las diferencias entre los
gemelos para que justifique |a eleccion del responsable del delito

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS
En qué momentos de tu vida cotidiana empleas estas operaclones mentales? ¢ Como lo haces? i Para qué
te sirve?




Anexo 26. Mapa Cognitivo 6

MAPA COGNITIVO
FECHA: 10 DE JuLIO
CONTENIDO : Lengua Castellana (sinénimos, Metaforas )

OPERACIONES MENTALES
Comprension Verbal: describir las comparaciones entre los componentes y nexos del analogo y el
tépico (objeto del andlogo)

MODALIDAD DE PRESENTACION: Grifico y verbal

FUNCIONES COGNITIVAS A MODIFICAR

FASE INPUT (ENTRADA) FASE DE ELABORACION FASE OUTPUT (SALIDA)

® Percepcion borrosa y confusa (No * Dificultad para reconocer [ No utiliza un lenguaje daro y
distingue los detalles, numeros, relaciones logicas precisc que responde 3l
formas, relaciones de los objetos (analogia,  transitividad, problema & una pregunta

silogismos) Y para

figuras, problemas y situaciones
8 o y reconocer la informacon

e Dificultad para reflexionar
e Comportamiento Impulsivo, no iclin. oty oy st antes de emitir cualquier tipo de
planificado (tiene dificultad para respuesta
recoger datos o crear estrategias
con orden) =  Vocabulario recargado de
modismos
« Falta de Vocabularic apropiado
{Relaciona palabra- concepto, Uso e Dificultad para expresar con sus
especifico de los distintos palabras lo expresado por otro
lenguajes) (parafraseo)

NIVEL DE COMPLENDAD: | BAJA | IMmeDA|  [ALTA X ]

Utilizard unidades de informacién familiares, propias de su cotidianidad y haré transferencia de ella

NIVEL DE ABSTRACGION | BAIA | | MEDIA | [acta [x ]

La operacion mental se efectuara sobre objetos abstractos

NIVEL DE EFICIENCIA: se considerara el tempo la precision y el esfuerzo empleado para concretar la tarea

ESTRATEGIAS DE MEDIACION

En primer lugar es necesario tener en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes sobre el tema a
través de analogia que se presenten en forma de juego, 0 de problema, o de situaciones que el estudiante
debe resolver. Luego se inicia la mediacion docente presentando un grupo de palabras para encontrar  la
relacion o un vinculo entre ellas

« Panadero-harina Cocinero — alimentos Albafiil — ladrillos (trabaja con)

= Sombrero - cabeza guante — mano Zapato- pie (se usa)
= Vaca - leche Abeja - miel gallina — huevos (dar)
e Ledn — selva peces — mar pajaros —aire (vivir)

Se guia al estudiante a percibirse de que es posible "relacionar" el nexo panadero-hanna con la
relacién albadil-ladrillo porgue el vinculo es el mismo pero que no puede hacerlo asi con las otras
relaciones ya que el vinculo es diferente. Se les explica que en ese proceso, en el cual se enlazan dos
relaciones que tengan el mismo vinculo, se obtiene una analogia el cual se representa de la siguiente
manera

Panadero : Harina :: Albafil: Ladrillo

Y se lee: El panadero trabaja con harina de la misma manera que ei albafiil trabaja con ladnillos.




Luego se le propone a los estudiantes analogias incompletas se tal manera que encuenire el sujeto u
objelo que hace falta en la relacion

Presidente : pais :: gobernador:

Feliz - sonnsa . triste:

Tijeras papel . serrucho.

Compositor ; masica - arquitecto

Péjaro . avién ' pez:

Palabra : diccionario :: mapa.

Alumno : colegio :: obrero:

Pescador . mar .. cazador.

Pintura : color ;- musica:

Azotea : Edificio = copa:

lgualmente se hace una variacion del anterior ejercicio, proponiendo una pareja de palabras para que
se encuentre otra con el mismo vinculo

Pez : Nadar

Balanza : Justicia
Amigable - Insociable
Bisturi : Cirujano
Perro - Jauria

Ave . Pluma

Concjo : Zanahona
Pagina : Libro

Verde : Hierba
Enero © Verano

En este momente se llevara a que el estudiante construya analogias siguiendo los siguiente vinculos

Opasicién: “cerca es a lejos como rapido es a despacio”

Funcén:  “los botones son al abrigo como los cordones son a los zapatos.”
Genero y especie: "cucaracha es a insecto como rosa es a flor".

Propledades: “el azicar es a dulce como la sal es a salado."”

Causa-efecto. E]. “perseqguir es a capturar como buscar es a encontrar.”

Todo - Parte. Ej.. Mano - dedo

A fravés de este ejercicio se comprenderan analogias utilizando Simil (comparacién directa)

Esta estructura es dura como el

Su cabellera es tan grande como
Hace tanto calor que parece
Es negro como
Corre tan rapido que parece

@ By




Sus ojos brillan como
La calle esta oscura como

La cantante alzé su vaz cual
Eran calles intrincadas cual

© @~ o

~ Analogias utiizando metéforas (explicar que a diferencia del anterior ejercicio en estas expresiones no
existe explicitamente una palabra que expresa comparacion. como, cual). Descubrir el vinculo de cada
expresidn

Sus ojos son  luceros
El tiempo es oro

La vida es una montafia rusa
Me has robado una sonrisa
Mi corazon esta en llamas
Tapar el cielo con las manos
Tiene voluntad de hierro

Sus manos de seda

Es el payaso de la clase

DONDOR WA 2

— Analoglas utilizando metafora pura: En esta parte el participante debe sustituir la metafora por el objeto
aludido

El tambor de tu pecho

El Atardecer de la vida

Llanto del cielo

Hojas blancas en m cabellera
Su sonrisa de perias
Estamos en la flor de la vida

A mi amigo le falta un tomillo

La empresa necesita sangre fresca
. Necesité tomar un respiro

10. Esta que echa chispas

11, Lo tienen bajo la lupa

12. Me golped la noticia

13. Ese proyecto esta en pafales
14. Tengo las manos limpias

15. Estoy entre la espada y la pared

CONO OB WN

Explicar las metaforas implicitas en estas imagenes




ESTRATEGIAS METACONITIVAS

Reflexiono sobre por qué o hago
¢En qué momentos de tu vida cotidiana empleas estas operaciones mentales? ¢Coma lo haces? (Para qué te
sirve?







Anexo 27. Mapa Cognitivo 7

MAPA COGNITIVO 7 17 de julio 2019

CONTENIDO :

OPERACIONES MENTALES: Desarrollar la habilidad de comprensidn Verbal a través de analogias,
metaforas, chistes que no tienen informacion explicita

MODALIDAD DE PRESENTACION: Gréfico y verbal

FUNCIONES COGNITIVAS A MODIFICAR

FASE INPUT (ENTRADA) FASE DE ELABORACION FASE OUTPUT (SALIDA)

® Percepcidon  borrosa vy confusa  (No * Reconoce relaciones | «  Utiliza un lenguaje claro y
distingue los detalles, numeros, formas, I6gicas (analogia, preciso gque responde al
relaciones de los objetos figuras, transitividad, problema a una pregunta
problemas y situaciones silogismos).

e Capacidad de reflexionar

e Comportamiento impulsivo, no antes de emitir cualquier

planificado (tiene dificultad para recoger tipo de respuesta

datos o crear estrategias con orden)
e Parafrasea
e Falta de Vocabulario apropiado {Relaciona
palabra- concepto, Uso especifico de los * Ennquece su vocabulario
distintos lenguajes)

NIVEL DE COMPLENDAD: | BAJA | [meDIA [x  [ATA | |

Utilizarad unidades de informacién famillares, proplas de su cotidianidad y haré transferenca de ella

NIVEL DE ABSTRACCION | BAJA | [MEDIA [ x  [ATA | |

La operacién mental se efectuard sobre objetos abstractos

NIVEL DE EFICIENCIA: se considerara el tempo la precision y el esfuerzo empleado para concretar la tarea

ESTRATEGIAS DE
MEDIACION

El  maestro proporcionard
adivinanzas, acertijos para que
el estudiante asocie ideas,
analice metédforas, descubra
analogias, vy ejercite ol
pensamiento  creativo. Si se
observan falencias de
pronunciacién o entonacién en
la lectura por parte de los
estudiantes, Ia maestra
brindaré la ayuda respectiva. Si
los alumnos no  aciertan
después de la lectura, la
maestra formulara preguntas

que a su vez serén pistas o m.u:::::;:m. elgune Estoy en busco de Nodle . . .
elementos orientadores para la
blsqueda de la respuesta.

CHISTE. Explica CHISTL. Explica

LDGnde ot Il risa/ LJDONnde onth la rinn?

PORQUE AYIR ME GRITARON
INADIE TE QUIEREY

7

Tomado de: https://www.slideshare net/petalo699/trivial-4-




anpiice f“ \
Lidis ©538 #9) o BATNen COP Nis SNTO
VM BOCUHBOTIA & Bh SIS Sare
Hdo Sare
ot s

LGnte ws3h e risa?

Do Mnagos Nab o

4O0yw, cohrme se mseribe nanis en
nalaa?
= PNOLE

LATAA?
MO, 03 Wi gato

W)

: - 8

LT Tampoco ? J0ln, Nk lo

- Mamai, ul platanco gatd blanda

< Puss dile qus e calle

i, )

e >y

Explica el chiste:

Una sefora va al médico y
lee chice!

Sl

xplica el chisr

Doctor, me siento mal
(55
El méddico responde

Pues sidntese bien

N F‘J

Aplico lo que aprendo: utilizar el chiste para investigar sobire cudl es el error y cudl seria la respuesta
correcta a asta pregunta

Jaimito, sculntas son 3 = T

11. -Digame: ;a qué corresponde - 21, prote.
la formula quimica H20+CO+CO? Muy bilen, Jabmito. ¥ ahors al reves: ; cusntas
Bueno, tampoco soy tan bruta son
INO?, pues €30 es aguda... de coco e
- 12, peote

Joimflo en close de geografla:

- Mari o, sefaole en el mapa
dande se encuenira et
conthente americano

SAQU esta. 2
Maria. Ahora Joknifo:
dd-ocbn. Améric.o

Forv b
LAL o s s
el

Llevo mi aprendizaje a casa: Resuelve este acertijos en familia
Un inspector entro a un restaurante e
inmediatamente fue testigo de una
acalorada discusion,

—También ordend came frita —le decia la
camarera, enojada, a un cliente un poco
borracho,

— Yo no pedi ninguna carne! —el cliente
estaba indignado—. Vine a un restaurante
por un par de horas, pero traté de ahorrar,
|y ahora me pasa esto!

—Estd borracho y no recuerda lo que ha
pedido durante estas dos horas —
continud enojandose la camarera,

—Pero sabes muy bien que no pudo haber
pedido este plato —dijo el inspector—.
jAcompéafiame Inmediatamente a la
estacion de policial

¢Como supo el inspector que la camarera
estaba engafando al cliente?

Si también pudiste resolver este acertijo,
pasemos al ditimo.

Tomaco de: M okl Py NGraton Lest) 3 et Ror-Que 5050106 310530 (1 loga posm
reichmer-Eo0e 10

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS
¢En qué momentos de tu vida cotidiana empleas estas operaciones mentales? §Come lo haces? ¢Para qué
te sirve?




Anexo 28. Mapa Cognitivo 8

MAPA COGNITIVO 8 24 - 31 de julio 2019

CONTENIDO: Libre de contenidos : ! N T
OPERACIONES MENTALES: Desarrollar la habilidad de razonamiento perceptivo a traves de actividades que
_ejerciten su orientacion en el espacio PO

MODALIDAD DE PRESENTACION: Gréfico y verbal

FUNCIONES COGNITIVAS A MODIFICAR

FASE INPUT (ENTRADA) FASE DE ELABORACION FASE OUTPUT (SALIDA)

e Percepcidn borrosa y  confusa [No | e Incapacidad para | ® No Utiliza un lenguaje
distingue los detalles, nimeros, formas, conservar la claro ¥ preciso  que
relaciones de los objetos figuras, Invariabilidad de los responde al problema a
problemas y situaciones objetos por encima de una pregunta

posibles cambios en

= Comportamiento impulsivo, no algunos de sus |«  Poca Capacidad de
planificado (tiene dificultad para recoger dimensiones reflexionar antes de emitir
datos 0 crear estrategias con orden) cualquier tipo de

respuesta

* Falta de Vocsbulario aproplado (Reladons
palabra- concepto, Uso especifico de los * Vocabulario Pobre
distintos lenguajes)

* Onentacion espacial deficiente

NIVEL DE COMPLENDAD: | BAJA | | MEDIA | x| ALTA | |

Utilizard unidades de informacién familiares, proplas de su cotidianidad y hard transferencia de ella

NIVEL DE ABSTRACCION I BAJA | I MEDIA | x | ALTA [ l

La operacién mental se efecluars sobre objetos abstractos

NIVEL DE EFICIENCIA: se considerard el tempo la precision y el esfuerzo empleado para concretar 13 tarea

ESTRATEGIAS: El estudiante dara respuesta teniendo en cuenta los criterios estipulados

IR b

Posicion  Posicion  Posicion  Posicion

N*1 N2 N*3 N4
» (De qué lado del nifo estan?
Posicién  Objeto Orientacién con reladdn al nifio
2 La casa

3 Las flores
1 Las flores
a El arbol
3 La banca
3

1

2

La casa
El drbol
La banca




* (Qué objeto estd en el lado sehalado?

g
&
g

Orientacion con relacion al nifio

Objeto

Derecha

Delante

lzquierda

Detrds

Delante

Detras

Derecha

HIN WS B WN -

Detras

¢En qué posicion esta el nifo?

Objeto

Orientacion con reladién al nifio

Posicion

La casa

Derecha

El arbol

Delante

La banca

Izquierda

Las flores

Detras

La banca

Delante

Las flores

Detras

El drbol

Derecha

La casa

Detrds

La banca

Delante

La casa

Izquierda

Escribe lo que hace falta

Posicién | Objeto Orientacién con relacion al nifio
1 El arbol
3 Derecha
2 Detras
la casa Delante
3 La banca
2 La casa
El arbol lzquierda
4 Detras
La banca
lzquierda
3 Detras
4 El arbol
Derecha




En el computador, utilizando las opciones copiar, pegar, completa la siguiente matriz, siguiendo las
instrucciones dadas. En una casilla solo debe haber una figura o numero

A

@
8 L]

1) Escribe 2 nimeros a ambos lado del signo POR {x), que al multiplicarlos el resultado sea 24

2) Ubica juntas las figuras del mismo color

3) Inserta en las casillas que estan inmediatamente alrededor de la casilla negra figuras de igual forma pero
diferente color

4) Enlas casillas que estan arriba de los nimeros escribe sus multiplos

5) Copia y pega la figura del extremo derecho en las casillas superiores y luego rotalas en el sentido de las
manecillas del reloj

6) Esaribe en la casilla que corresponde Ia palabra que se forma de combinar el nombre de una figura azul con
el nombre de la figura amarilla

7) Inserta al lado izquierdo de Ia figura geométrica una forma con 3 lados mas

8) Inserta encima del sol una figura que represente su anténimo

Lee los sigulentes datos y escribe el nombre de cada
nifio en el rétulo correspondiente,

« Amelia estd completamente rodeada por sus
companeros.

» Gloria se sienta justo detras de Inés.

» Ernesto se stenta entre un chico y una chica,

* Blas no estd en la primera fila,

» Ernesto y Blas se sientan uno al lado del otro.

* David se sienta al lado de una chica,

* Norman estd mas cerca de la sefiorita que David,

* Flora no estd sentada en 3 misma fila que Carlos

Reflexiono sobre por qué lo hago
¢En qué momentos de tu vida cotidiana empleas estas operaciones mentales? ;Como lo haces? ¢Para qué
te sirve?




Anexo 29. Mapa Cognitivo 9.

MAPA COGNITIVO 9
‘ 8 - 14 de anosto.

CONTENIDO : Sin contenidos

> OPERACIONES MENTALES: Desarrollar el razonamiento perceptivo a través de la comparacion entre
formas y e el razonamiento analégico a través de informacion que se presenta de forma
desorganizada y las relaciones no se hacen evidente de manera inmediata.

MODALIDAD DE PRESENTACION: Gréfico y verbal

FUNCIONES COGNITIVAS A MODIFICAR

FASE INPUT (ENTRADA) FASE DE ELABORACION FASE OUTPUT (SALIDA)

e Percepcion borrosa vy | Incapacidad para conservar la|e No Utiliza un lenguaje claro y
confusa (No distingue los | invariabilidad de los objetos por preciso que responde al problema
detalles, numeros, | encima de posibles cambios en auna pregunta
formas, relaciones de los | algunos de sus dimensiones
objetos figuras, * Incapacidad de reflexionar antes
problemas y situaciones de emitir cualquier tipo de

respuesta

e Comportamiento
impulsivo, no planificado
(tiene dificultad para * Pobre vocabulario
recoger datos o crear
estrategias con orden)

e Falta de Vocabulario
apropiado (Relaciona
palabra- concepto. Uso
especifico de los distintos
lenguajes)

NIVEL DE COMPLENIDAD: | BAJA | [ MEDIA [x  [ALTA | ]

Utilizaré unidades de informacién familiares, propias de su cotidianidad y hara transferencia de ella

NIVEL DE ABSTRACCION BAJA MEDIA | x ALTA

La operacién mental se efectuara sobre objetos abstractos

NIVEL DE EFICIENCIA: se considerara el tempo la precision y el esfuerzo empleado para concretar la tarea

ESTRATEGIAS

* Forma palabras conectando las letras que aparecen en el circulo




» Se presenta una matnz incompleta y el estudiante debe escoger, entre las opciones dadas, la que mejor
eucaje en el espacio vacio (Matrices de Raven figuras tomadas de tomado de
http://www avlisad comar/test! y de https://psicologiaymente.com/inteligencia/test-matrices-progresivas-
raven

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS

Qué aprendi Qué necesito aprender Que deseo aprender







Anexo 30. Mapa Cognitivo 10



MAPA COGNITIVO 10

21 de Agosto

CONTENIDO: Libre de contenidos

OPERACIONES MENTALES: Desarrollo de la habilidad de comprension verbal a través de situaciones que les
desafie la creatividad y los ponga en situaciones de buscar Informacion Incoherente en un texto o situacion

comunicativa

MODALIDAD DE PRESENTACION: Verbal

FUNCIONES COGNITIVAS A MODIFICAR

FASE INPUT (ENTRADA)

FASE DE ELABORACION

FASE OUTPUT (SALIDA)

e Percepcion borrosa Y
confusa (No distingue los
detalles, numeros, formas,
relaciones de los objetos
figuras, problemas Y
situaciones

¢ Comportamiento impulsivo,

e Tiene dificultad  para  Inferir
informacion implicita en un texto

Tiene dificultad  para  utilizar  un
lenguaje claro y preciso que responde
al problema a una pregunta

Dificultad para refl ar antes de
emitir cualquier tipo de respuesta

Pobre vocabulario y dificultad para

ne planificado  (tiene parafrasear
dificultad para recoger
datos o crear estrategias
con orden)
e Falta de Vocabulario
aproplado (Relaciona
palabra.  concepto. Uso
especifico de los distintos
L lenguajes)
= T ae _aas o= o=

El dado magico: el
estudiante lanza el
dado una primera vez
para escoger el
personaje del cuento,
una segunda para elegir
el escenario y una
ultima para seleccionar
la situacion problema,
asi tendra los
elementos de su cuento

> CREA UNA HISTORTA

:

AANZA B
OAD

FEVSOnASE

ST TUACT O

- el et
e capa




Se presentan unas historias cortas a los participantes para que lean en voz alta y descubran los
elementos o situaciones que no tiene sentido en la misma. Luego parafrasearan la historia haciendo
el cambo respectivo. Por ejemplo

Ejercicio 1. En un bosque remoto, al pie de una montana, vivia una pequena ardilla. Alli habia peces
de todas clases: sardinas, boquerones, merluzas, atunes. Algunos eran muy altos, con muchas hojas
y ramas; otros eran bajos y parecian desnudos.

Ejercicio 2: En los tiempos de Maricastana, cuando no existian las lavadoras automaticas, habia un
lefiador y una lavandera que tenian siete hijos y una hija. La hija, que tenia siete afos y era la menor,
siempre iba al bosque con su ordenador y, mientras €l cortaba lefa para vender, ella hablaba con sus
amiges en Facebook.

Ejercicio 3: En el molino vivian un molinero y su hija, que era una nifna hermosisima. Una vez acert6 a
pasar por alli el Rey, que iba de caza y paro su coche de carreras en el molino para beber agua. Por
cortesia le pregunté al molinero por sus negocios y por su familia.

Ejercicio 4. Estos piratas estaban enfadados con su capitan. Llevaban fatal eso de que les hiciera
fregar la cublerta del tren, y tampoco les gustaba un pelo lo de limpiar la tele, ni lo de lavar |a luna... El
capitan les obligaba a lavarse la cara y a banarse... jpuajjj, con jabén! A los piratas les parecia una
tortura tener que peinarse y cepillarse los dientes.

Ejercicio 5: Erase una vez un Rey que se puso muy enfermo. Sus tres hijos estaban muy tristes, pues
sabian que los médicos mas eminentes no le daban esperanzas de vida. Lloraban los tres hermanos,
cantando y bailando en un banco del jardin de palacio cuando se le acerco un viajero y les pregunto
qué les sucedia.

Ejercicio 6: Dos amigos iban juntos por caminos separados cuando vieron surgir un oso enorme que
lanzaba terribles rugidos. -jSocorro! -gnitaron. El mas delgaducho no tardé en hallar refugio en la copa
de un arbol pero su amigo, demasiado gordo, no pudo hacer lo mismo.

Reflexiono sobre por qué lo hago
¢En qué momentos de tu vida cotidiana empleas esta actividad? ; Como lo haces? ¢ Para qué te
sirve?

Llevo mi aprendizaje a casa: realiza con tus papas la misma actividad de creacion de una historia




Anexo 31. Mapa Cognitivo 11

MAPA COGNITIVO 11
Fecha 28 DE AGOSTO

CONTENIDO: Libre de contenidos

HABILIDAD DEL PENSAMIENTO: Desarrcilar |a habilidad de comprension verbal a través de situaciones
hipotéticas en la que desplieguen rutinas de pensamiento para responder a preguntas como ¢ qué pasaria si...? o analizar
| como se relacionan eventos

MODALIDAD DE PRESENTACION: Grafico y verbal

FUNCIONES COGNITIVAS A MODIFICAR

FASE INPUT (ENTRADA)
*  Percepasda borrosa y confissa (No distingue los | e
detalles, niumeros, fum relactones de los

FASE DE ELABORACION FASE QDUTPUT (SALIDA)
Se le dificulta establecer | o Tiene dificultad respoader  con
relaciones virtuaies claridad y precisson o una

etos figuras, prob y (Capacadad para ver v pregunta o problema planteado
establecer relaciones
¢  Comportumiento bopulsivo, ne  planificado entre estimudos externos; | ¢ NO reflexiona  antes de emitir
(tiene dificultad para  recoger datos o crear relaciones que po existen comlquier tipo de respuesta

estrategias con ceden) en la realidad, sino solo
potencialmente)o  Para o Se  Je  dificulm  moorporar
e Falta de Vocabulan fado  (Relaci vincular los palabras nuevas a st dscurso
palabra- concepto. Uso apeclﬁco de los distintos ACOnteCIimIEntos con sus
lenguajes) comsecuencias
especificas.
NIVEL DE COMPLENDAD: | BAJA| | MEDIA (X [ALTA | ]

Utilizara unidades de informacdidn familiares, proplas de su cotidianidad y hara transferencia de ella

| BAJA | |MEDIA (X |ALTA | |

NIVEL DE ABSTRACCION
La operacion mental se efectuara sobre situaciones abstractas

ESTRATEGIAS DE MEDIACION

* Se utikza el juego CAJA DE DECISIONES para potenciar en los estudiantes el desarrollo del lenguaje a través de
Ia formulacién de preguntas sobre sucesos probables, poco probables o improbables que pueden ocurrir en el
futuro
¢ Cual es la situacion? ;Es un suceso probable, peco probable, improbable? ;Es una dificultad o una oportunidad?
¢ Que podria suceder? ;Cudles son tus opciones? ¢Necesitas mas informacion para resolver este problema?
LQuién te puede ayudar a resolver & problema? ,Cudl es tu decision? A quién afecta? LA quién beneficia? jA

quién perjudica?

1| Ganarte la £l mundo se Hacerte fammsode | Empezara unaguerma | Perderasun | Nauftagaras en
toteria acabara maltana repante en Colombla objeto una isla deslerta
I
2 Hubiero Tuvierasqueira | Teencontraras una | Suspendieran do un Fueras | Ocumiesaun |
3 vivir al Wero | gran suma de dinero | examen importants | presidenta de tu | Incendio en tu
de energis pais casa
31| Fueras asahado Expulsaran dol Tellamaran a To regalaran una Tuvieras un Tovemtara tu
con un arma colegio particpar &0 una mascota stper poder idolo en tu casa
pedcula
A4 Ser mmartd Vidr enotra Podet peds tres Perderte en medio | Habtar con Dsos | Pudieras volur
época deseos de un bosque
5 Prckieras see Si e encontrards S fueras detective Si despertards 54 Tuvieras una S pudierss
invisible conun por un dia convertido en una varita migica wajar en el
oxtratemestre persona de ) afics tiempo
6 | S pudieras estar S despenanas Si padieras viajar | S pudieras o el S puck $4 00 tuvieras
enal concerto | convertido én un aspado tiempo hablar an vanos | nada gque comer
e tu cantante Insecta Idiamas
favorito




Observa el dibujo. Y responde ¢ Cual es el hecho? ¢Cuales son sus posibles causas? ; Cuales seran
sus consecuencias?

¢ Podrias ayudarle a Mafalda a explicarle a su amigo el fendmeno del cual habla? Estas de acuerdo |
con Miguelito? Investiga si tienes dudas y comparte tu respuesta

¢ 0 SEA QUE MIENTRAS

105 DE £5TA MIAD DEL
MUNDO ESTAMOS DES-
PIERTOS, LOS DE LA OTRA
MITAD FSTAN DURMIENDO?

' Llevo mi aprendizaje a casa; realza con tus papas la misma actividad qué harias si



Anexo 32. Mapa Cognitivo 12

MAPA COGNITIVO 12 septiembre 4 de 2019

CONTENIDO : Libre de contenidos

HABILIDAD DEL PENSAMIENTO: Desarrollo de la habilidad de razonamiento perceptivo a través de ejercicios de
Organizacion de puntos, que le permitan para estimular la capacidad de relaciones visoespaciales relacionadas
con la proximidad, continuidad y similitud perceptual

MODALIDAD DE PRESENTACION: Gréfico y verbal

FUNCIONES COGNITIVAS A MODIFICAR

FASE INPUT (ENTRADA) FASE DE ELABORACION | FASE OUTPUT {SALIDA)

e Percepcion borrosa y confusa (No | e Incapacidad  para | e Dificultad para reflexionar
distingue los detalles, nimeros, formas, conservar la antes de emitir cualquier
relaciones  de los objetos figuras, invariabilidad de los tipo de respuesta
problemas y situaciones objetos por encima

de posibles cambios | ¢  Dificultad para utilizar un

e Comportamiento impulsivo, no en algunos de sus vocabulario rico y expresion
planificado (tiene dificultad para dimensiones fluida
recoger datos o crear estrategias con
orden)

e Orientacion espacial deficiente

NIVEL DE COMPLEJIDAD:

IBAJAI [MEDIA] lALTA Ix |

NIVEL DE ABSTRACCION (BuA [ [MEDIA [x [ATA | |

La operacién mental se efectuard sobre objetos abstractos

NIVEL DE EFICIENCIA: se considerara el tempo la precision y el esfuerzo empleado para concretar la tarea

ESTRATEGIAS DE MEDIACION

El maestro entregard al estudiante un instrumento que muestra una serie de figuras o cuerpos geométricos
(cuadrados, tridngulos, rectangulos, etc.) que él reproducird uniendo los puntos que hay en una casilla contigua , en fa
cual, los puntos estan dispuestos de diferentes manera y en los primeros ejercicios apareceran unos puntos mas gruesos
que otros, que serviran de referencia o pista al estudiante, para la resolucion del problema. Se aumentara la complejidad
del ejercicio en la medida que resuelvan los ejercicios de determinado nivel sin ayuda del docente

Antes de que el estudiante comience a realizar el ejercicio, se le explicara que existen diferentes maneras de hacer una
tarea, pero que siempre existe un punto de partida y un punto de llegada y que para resolver un problema hay pensar con
claridad. También se les explicara que aunque las cosas cambien de posicion, conservaran sus caracteristicas




El estudiante debe seguir las siguientes reglas
- Cada punto se usa una sola vez
- Las figuras formadas por |a union de los puntos deben ser iguales en forma y en tamano a la del modelo
- Laformay el tamafio de |a figura quedan igual, aunque haya un cambio de direccion de |a figura
- No girar la hoja cuando se esté trabajando. Imaginar como se verd la figura al cambiar de posicidon
- Siempre hay que observar derecha- izquierda, arriba-abajo, comparar con el modelo
- Utilizar como estrategia el punto de partida, su color y tamano, el nimero de puntos, angulos, paralelas
- tratar de pensar antes de actuar, para evitar el ensayo error ( hacer y borrar)
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Se propone a los estudiantes el acceso a juegos online como single line en el cual tiene que utilizar su
razonamiento perceptivo para conseguir unir todos los puntos de la superficie, con una sola linea. Se debe
evitar pasar varias veces por el mismo punto

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS

Qué aprendi Qué necesito aprender Que deseo aprender
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Anexo 33. Mapa Cognitivo 13

'MAPA COGNITIVO 13
Fecha 11- 18 septiembre

CONTENIDO : Libre de contenidos pero se pucde desarrollar en conten idos de Geometria

OPERACIONES MENTALES: Desarrollar las habllidades de razonamiento perceptivo y comprension verbal a
través de juegos manipulativos como el tangram y seis ladrillos gue les permita comprender como estan
_organizadas las cosas en el espacia

MODALIDAD OF PRESENTACION: Graflco y Verbal

FUNCIONES COGNITIVAS A MODIFICAR

FASE E INPUT (ENTRADA)

UTPUT (SALIDA)

SE |
i

P-rc-pddn borrosa y confusa (Nu o npue | = Falta de cupacidad para Utilizs con restrcciones

los detalles, niameros, formas, relaciones percibic v analizar formas vl lunguajw  sdecusdo

de o objetan  figuras, problemas vy mediants I pars  responder = un

situaciones descomposicion de  un problema o » una
todo (el disefio) en sus pregunta

Comportamento impulsive, no  planificedo partes Y despuds

(timne dificulted para recoger datas © creer armarias on un disefio | e Tama poco Hempo para

mstrategias caon orden)

Falta de Vocabulano apropiado (Relaciona

idéntico

rofloxionar antes  de
emitisr cualquier tipo de
respuesty

palabre- . Uso ificee de los
dintintos lengusjes)

Lo es dificd incorparar
nuevax  palabras a su
vocabulario

Orientackin espacial deficiente

NIVEL DE COMPLENDAD: | BAJA | [mepia [x  [ava | 1

NIVEL DE ABSTRACCION | BAIA | I ™meDIA [ % [acra | |

La cperacon mental se efectuerd con objetos abskecios pero regquerind abstraccdn mental pare armar figure

o

NIVEL DE EFICIENCIA: se comiderard el tempo la prechhidn vy el esfuerzo 1

parae ' rlatareas

FSTRATEGIAS DE MEDIACION

Iniciaiments ol masstro Mmuestra imagenes construidas las cuales deben ser descritas par los
estudiantes. Estos deben responder a las preguntas Json todas las imagenes iguales? ;. Por qua?
LEN qué se diferencian? LEnN qué son samejanteas?

- Seguidamente debe facilitor una refloxion sobre qué es y como se compone o angram |, el
estudiante debe observar, comparar, reconocer y analizar cada wuna de las formas geometricas,
idantificar tamafios, ubicacion espacial de las figuras, la
relacion entre ellas

- En La sigiuenta astapa &l nific debe copiar modelos
sencillos propuestos por el docente, es decir, reprudicira una
imagen donde se vea claramente cuales son las pezas que
dabe colocar y donde. Es importante que &l maestroe obsarve
los movimientos que hacen los estudiantes, queé figuras
eligan, cuantos intentos hacan para colocaria en al lugar que
ellos considaeran que seé pueds poner, si eliminan una «
intentan con otra, =i intentan acomodaria de diferentes
manaras y lo logran © no donde cammesponde, esto facilitara la
medacion pertinents

-

Luego se propone un nivel mas avanzado, en el que se presenta una
Imagen sin la solucion, solo mostrando el resultado final de la figura, para pasar
# un nivel donde forme figuras sin modelos, usando su  IMaginacon

A partir de las figuras que armaron los estudiantes se puede sugerir que
inventen una historia Se les puede lear praviameanta un cuento llustrado
con figuras del Tangram

Construr figuras de diversas formas

https://sataamarilla 2009, blogspot com/2012/08/tangramuso-didactico-en-la- . .

wscuwlahtmi

1+

Clu- ‘desco aprender

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS

‘Qué necesito aprender

Uevo mi aprendizaje a casa
Utiliza el tangram para compartir en casa con [os papas y amigos







Anexo 34. Mapa Cognitivo 14

[ MAPA COGNITIVO 14
23 248 SEFTIEMBRE
CONTENIDO | Libre de 13 Pero se de desarcollar en comntenidos de Coomelria

OPTRACIONTS MtNThlJ’S Desarrailar tas habilidades de razonamiento perceptivo vy comprension vertal a
traves e ) - mar wil tangram y sels ladoiios gue les PErmMIta COmMPprender Commae ostan

D O PRESENTACION: Grafico v Verbal

FUNCOONES COONITIVAS A MODIFICAR

RSV IEMTRADA) [ FASE OF ELABORACION | FASEOUTPUY (SALIDA)
Pwroepcikon bocrons v confucs Na | - Deficadrad Pars - Utiliaa con restricoiones -l
distingue (o5 detalies. nomeros, formas, COnservar ta e rggaae BSOSO are
relaciones de loz objutos figures, inveariabilicted o o - un pr on
POLASITAS ¥ SR LUAC KON Ohletos POr encume de

POosibies Ccembios en aree
- L= o § i no algunos e aaax
- B
slenificado ‘l'lcl.n' d‘:::'::d pare | e e Tomas Poco Hempo pars
OnBen) - Falts de capaciad para aniovead-- antas e ot
periter v anablirar CUMQLIET TIEO e Tetpussta
-  Folta e Vocatulanso -~ e o
(et - J Uso descomposition de un | * Lo ox Gl ANCOMPGrar niueyas
SLPeCIficn de 10% Aistintos lenguans jes) todo (el dizsefo) en sus L - 3u vocebrul
Darnes ¥y después
* Orientackan espacial deficente wrmaries w0 un dseho
MiAntico
NIVEL DE COMPLERDAD: | BAIA | I ™EDiA ] [ALTA = B |
rIveL DE AssTRACCION | BAIAT T MEDIA ] [ALTA  T= 1

L& operacetn monial nm.mm“mmm.“mmm-wm.

MNIVEL DE ERCIENCIA.  se & - wrer L g M v ot ety B grams o Tarea

LS THATIGIAS DE MIDIACION

Se utiizara ol jJuego de ladriios LEGO poara que los

extudiantes realcen s sguisntes sachivicdades _._l | ‘-’ —_—
« Construr © INveniar uUnNa SuUcesSion o sero -l. .‘-l_

- Descripcion con lego: (tomado de DIps Jorce-
aice Dlog=pot coml)

Un mfio construys uns forma seanciia con algunas piesas de legoe Despuds bene gue cdescrbar
Su figura =in gQue 0 vean los demas y los Owos Denen gue Intentar deo freconstruing

(< " o= wun blogue de 4 puntos amaniico v ponle otro amarniio de 4
.xmsl--narn- Encima de asta pones un blogue azxul de 8 puntos Gue sobresale por b
derecha. ) Para finalizar las compararan o en tal las ms exmtentes

- Ejercicio de simetria En este ejercicio se trata de terminar una figura |
basandose en la mitad que otro estudiante construyod, siguiendo e mismo
disefio simétnoo

- Sudoku con legos: El juego presenta un tablero
vacio en el que tenemos que colocar edificios de
distintas alturas de manera que desde cada
costado sean visibles el numero de rascacelos
que indica el numero correspondients.

. A pattit de las figuras gue armaron los
estudiantes se puede sugenr gque Inventen una
histons.

= Proyeccion en el plano:
Fara esta actividad se pueden utlizar tanto los ladrillos ——— it nas aaes - e
lsgos como  cualquier otro tipo de bloques de
construccion. Se trata de hacer tu propo disefo de una habitacion y despuées hacer ol plano. También
se puede oftecar al revés, dar ol plano y tiene que recanstruir la habitacion con los bloques

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS

Qué aprendi | Qué necesito aprender | Que deseo aprender







Anexo 35. Mapa Cognitivo 15

MAPA COGNITIVO 15
Octubre 3 de 2019

CONTENIDO : Libre de contenidos

OPERACIONES MENTALES: Desarrollar las habilidades de razonamiento perceptivo y comprension verbal a
través de juegos de ejemplos y contraejemplos

MODALIDAD DE PRESENTACION: Grafico y verbal

FASE DE ELABORACION
(No | » Dificultad para conservar la e

FASE INPUT (ENTRADA|
e Percepcion borrosa y  confusa

FASE OUTPUT (SALIDA}
Utiliza con restricciones ol

distingue los detalles, numeros, formas,
relaciones de los objetos figuras,
problemas y situaciones

Comportamiento impulsivo, no
planificado ({tiene dificultad para recoger
datos o crear estrategias con orden)

Falta de Vocabulario apropiado (Relaciona
palabra- concepto. Uso especifico de los

invariabilidad de los objetos
por encima de posibles
cambios en algunos de sus
dimensiones

Falta de capacidad para
percibir y analzar formas
mediante la descomposicion
de un todo (el disefio) en sus

lenguasje  adecuado  para
responder a un probk o
a una pregunta

Toma poco tiempo para
reflexionar antes de emitir
cualquier tipo de respuesta

La cperacion mental se efectuarad con objetos abstractos

i e e es dificil incorporar
inies partes y despues armarlas nuevas  palabras :o o
e QOrientacion espacial deficiente SNt asc A vocabulario
NIVEL DE COMPLEJIDAD:
| BAA | |mepia | [AatTA [ «x ]
NIVEL DE ABSTRACCION | BAJA | [meEDia | TAaA [x |

NIVEL DE EFICIENCIA:
se considerard el tempo la precision y el esfuerzo empleado para concretar la tarea

ESTRATEGIAS DE MEDIACION

Sc explica a los estudiantes que ¢s un ¢jemplo y contracjemplo

A continuacion se presenta un conjunto de ejemplos y contragjemplos de filitos vy se pide identificar, en un
grupoe de ejemplares desconocidos, cudles podrian ser filitos. Para ello, deben observar muy bien las
camacteristicas del primer ejemplar | luego, reconocer las camcteristicas que permanecen en ¢l ejemplar
uimero 2 y por dltino, las caracteristicas que permanecen al observar el gjemplar numero 3

Finalmente, deben justificar la respuesta, describiendo las caracteristicas esenciales de los filitos




Estos son unos personajes especiales llamados fiitos, obsérvalos y establece sus caracteristicas

R &R R K

Estos no son filitos.

® R R KX K

¢Cudles de los siguientes ejemplares podrian ser fiitos?

a)

-
Justificacion

No

>[0§>5>§a
|

Tomado de Procesos bisicos del pensamiento de Margarita Amestoy de Sinchez

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS

Qué aprendi

Qué necesito aprender

Que deseo aprender




