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Resumen

El trabajo de investigacion pretendié determinar el impacto de un
programa de estrategias sociometacognitivas en el fortalecimiento el nivel de
desempefio de lectura critica en los estudiantes del grado décimo de la Institucion
Educativa el Dorado, puesto que, en los resultados de la prueba Saber 11° emitidas
por ICFES (2020), se evidencia que los estudiantes tienen dificultades en las
competencias de lectura critica. Ante la necesidad de fortalecer la argumentacion y
la interpretacién textual, se propuso el programa PlanSuperEva, el cual se
fundamenta en una perspectiva sociometacognitiva de lectura, en situacién de
comunicacién, enunciacién y la superestructura de los textos expositivos y
argumentativos, con el propdsito de acercar a los estudiantes a una lectura critica,
consciente y autorregulada. Ahora bien, la investigacion se realiz6 bajo una
metodologia cualitativa desde el método investigacion accién, esta ayuda a la
construccion del conocimiento y al beneficio comun de una comunidad. El programa
se llevd a cabo en tres fases: diagnostica, de disefio y evaluativa; estas ayudaron
al andlisis estadistico-descriptivo de los resultados obtenidos en el taller diagndstico
con el taller de cierre, en el que se muestra el aumento significativo que tuvieron los
participantes frente a las competencias de lectura critica. Aunque los resultados
fueron 6ptimos, se recomienda reforzar en los estudiantes la competencia 3, que
hace alusién a reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido, para que el

sujeto estimule analisis profundo de la visién de mundo del autor y la propia.

Palabras claves: Lectura Critica, Estrategias de ensefianza, Estrategias

sociometacognitivas.
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Abstract

This research project aims to determine the impact of a socio-metacognitive
strategies to strengthen the level of critical reading performance in tenth grade
students from El Dorado school, since, in the results of the Saber 11° test issued by
ICFES (2020), it is evident that they have difficulties in critical reading skills. Given
the need to strengthen argumentation and textual interpretation, the “PlanSuperEva”
program was proposed, which is based on a socio-metacognitive reading
perspective in communication, enunciation and the superstructure of the expository
and argumentative texts in order to bring students closer to a critical, conscious and
self-regulated reading. The research project was carried out under a qualitative
methodology from the action research method which aims to the construction of
knowledge and the common benefit of a community. In addition, the development of
the program was carried out in three phases: diagnostic, design and evaluation; they
helped to carry out the statistical-descriptive analysis of the results obtained in the
diagnostic workshop with the closing workshop, which shows the significant increase
that participants had in critical reading skills. Although the results were optimal, it is
recommended to reinforce in the student’'s competence 3, which refers to reflect on
a text and evaluate its content so that the subject develops deep analysis skills and

reflects from it.

Keywords: Critical reading, Teaching strategies, Socio-metacognitive strategies.
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1. Planteamiento Del Problema

1.1. Descripcién Del Problema

La lectura critica es una competencia que evalla el nivel de interpretacion,
comprension, inferencia y posiciones criticas. En Colombia, las pruebas que emite
el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES) llamada en la
actualidad Saber 11°; califica tres competencias lectoras que son:

1. Identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto.

2. Comprender como se articulan las partes de un texto para darle un
sentido global.

3. Reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido.

Las dos primeras competencias corresponden a la comprension del texto, y
la dltima, asumir una posicién critica frente a lo leido. Ahora bien, la prueba tiene
como propasito principal, contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacion
colombiana, estas valoran las competencias basicas de los estudiantes, a nivel
nacional, para analizar como va el pais en aspectos de calidad educativa, tomando
como punto de partida los resultados emitidos por el ICFES, los cuales muestran
una vision de las dificultades y habilidades que se deben reforzar en cada Instituciéon
Educativa, con ayuda del Ministerio de Educacién Nacional y sociedad en general.
Asi mismo, estas son pruebas de caracter obligatorio, que, para algunos casos,
sirven para acceder a la educacioén superior. Por ultimo, a nivel internacional, estas
pruebas permiten comparar sus resultados con respecto a los demas paises que
pertenecen al programa Evaluacion Internacional de Alumnos de la OCDE (PISA,

por sus siglas en inglés), que tiene por objetivo evaluar los conocimientos vy
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habilidades que durante 11 afios los estudiantes han tenido en su formacion
académica. Cabe mencionar que, la prueba PISA (2018) muestra que Colombia
esta mal en comprension lectora, ya que cerca del 50% de los estudiantes
evaluados se ubican en el nivel de desempefio 2, siendo este un nivel muy basico
para el grado de exigencia que se requiere; también se evidencia que, solo el 1%
de los participantes se posiciona en el nivel de desempefio 6, este es el nivel de
mayor complejidad en las pruebas.

Igualmente, a nivel Nacional la prueba ICFES (2020), muestra durante el
periodo de 2015-2020 que Colombia aument6 su promedio global, pasaron de 247
a 250, pese a este aumento, la lectura critica se mantuvo estable con un puntaje de
52,4. Analizando a profundidad los resultados de esta competencia, se encuentra
que la zona rural obtuvo 48,2 puntos y la zona urbana 53,2 de 100 puntos; y a su
vez, el sector Oficial sac6 51,0 y el No Oficial 56,5 puntos, lo que indica que el pais
esta regular frente a la lectura critica, ya que se ubican en un nivel de desempefio
2y 3, respectivamente (ICFES,2018).

Por otro lado, de las 96 las entidades inscritas, solo el 31 ETC?, en calendario
A, los departamentos que tuvieron un puntaje global de 58 puntos en lectura critica,
fueron: Envigado, Floridablanca, Bucaramanga, Duitama, Tunja, Sabaneta, Chia y
Sogamoso. En Guainia y Vaupés, las mujeres tuvieron 3 punto mas que los
hombres; sin embargo, el 56% de las ETC inscritas en el pais, no tuvo diferencia en

el promedio entre hombre y mujeres en esta competencia. Lo anterior, se observa

1 Entidades Territoriales Certificadas
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en la siguiente grafica obtenida del informe Nacional de resultados del examen

Saber11° (2020).

Figura 1.
Resultados del promedio del puntaje en la lectura critica por ETC en Calendario A-2020, segun sexo de los estudiantes

Con relacion a los resultados obtenidos en las pruebas ICFES, en calendario

B, registraron 30 ETC, con un puntaje global superior al de Colombia, se destacan
los departamentos de Floridablanca, con 10 puntos de diferencia, Quindio, con 8
puntos, y Cartagena, con 6 puntos. Segun el sexo de los estudiantes, se muestra
gue en Maicao entre hombre y mujeres hay una diferencia de 5 puntos, Caldas y
Floridablanca con 3 puntos. Ademas, en Valledupar con 67 puntos y Monteria con
68 puntos, las mujeres tuvieron mas puntos que los hombres respecto al promedio

nacional (véase figura 2).
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Figura 2.
Resultados del promedio del puntaje en la prueba de lectura critica por ETC en calendario B-2020, segln sexo de los estudiantes
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problemética en lectura critica esta latente, por ello cada institucion analiza sus
resultados para ir mejorando los niveles de competencia en los estudiantes; tal es
el caso de la Instituciobn Educativa El Dorado, que al analizar su promedio en la
prueba de lectura critica detalla que existe un 3% en el nivel de competencia 1, lo
que indica que los estudiantes identifican elementos literales en textos continuos y
discontinuos sin establecer relaciones de significado; para la competencia 2, estima
un 36% que supera las preguntas de menor complejidad, es decir; comprende textos
continuos y discontinuos, pero a manera literal; aqui se observa que la poblacién
posee dificultad para interpretar la informacién de los textos. Por otro lado, en la
competencia 3, se evidencia que el 53% muestra un desempefio adecuado en las
competencias exigibles para las pruebas y que una parte de los estudiantes infiere
informacion de forma implicita; ademas, identifican estrategias discursivas, da juicio

de valor y realiza relaciones intertextuales; tales habilidades demuestran que los
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estudiantes frente a esta competencia se ubican en el nivel de desempeiio 3, lo cual
es bueno.

Con respecto al nivel de desempefio 4, solo el 8% de la poblacién educativa
se ubica en este; lo que indica que el estudiante no reflexiona de acuerdo con el
texto y tampoco lo relaciona desde la perspectiva del autor; en esta competencia, el
sujeto asume su postura critica y analitica frente a lo que lee. Asi que, la I.E. El
Dorado en comparacion con la media nacional esta muy regular en lectura critica,
porque no logran alcanzar el nivel de desempefio 4, tal juicio se da por los resultados
emitidos por el ICFES 2020 (Para la claridad de los niveles de desempefio (véase

tabla 1) y para observar los porcentajes por nivel (véase tabla 2).

Tabla 1.
Descripcién de los niveles de desempefio
Nivel El estudiante promedio ubicado en este nivel...
4 Muestra un desempefio sobresaliente en las competencias esperadas en cada prueba del examen.
3 Muestra un desempefio adecuado en las competencias exigibles para las pruebas del examen. Este es el
nivel esperado que fodos o la gran mayoria de los estudiantes deberian alcanzar.
2 Supera las preguntas de menor complejidad de cada prueba del examen.
1 No supera las preguntas de menor complejidad de las prueba del examen.
Tabla 2.

Porcentajes de estudiantes por nivel de desempefio en lectura critica
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aducativo [EE] 3 3% 53% 87
Sade 1 it e 367 - 53% @ BE =
Sede | / Jomada 1 3% om 16% e 53% e B% -
Colombia A% W 367 - A% & 10% w
ETC 2% & 33% A 1% & ixw
Oficioles urbaros % & 4% & 54% ¥ 10% ¥
Ciciales rurales ETC 5% W 53% ¥ 40% & 7% A
Privados ETC 2% & 16% & A% W 8L ¥
GC 1 ETC o ¥ 58% ¥ 33% A 3% A
GC 2 ETC % om 43% ¥ AB% & o% &
GC IETC 1% & 18% & GlE w 21% w
GC 4 ETC 1% & 8% & 1% & A1% ¥

De acuerdo con la descripcién anterior, se estima que el escenario ideal en
lectura critica en comparacion con Colombia deberia estar ubicado en un mayor
porcentaje de estudiantes en el mejor nivel de desemperio, pero, como se observa,
la Institucion (EE) en relacion con el nivel de desempefio 4 no lo hace y en los otros
niveles de desempefio debe mejorar los resultados. Dichos datos demuestran,
entonces, la problematica en lectura critica en los estudiantes de la Institucién
Educativa El Dorado.

En la grafica 1 se puede observar el porcentaje de estudiantes por cada nivel
de desempefio en la Institucion Educativa (EE), en Colombia y la Entidad Territorial
Certificada (ETC) con lo que se confirma que, aunque los estudiantes no se
encuentran en su mayoria en un bajo nivel de desempefio, si podrian mejorar su
ubicacion en el nivel de desempefio 4 (representando con el color verde) en el que

solo se ubica un 8% de los estudiantes de la institucion.
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Grafico 1.
Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio en Lectura Critica
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Por otro lado, teniendo en cuenta el promedio de respuestas incorrectas en

cada aprendizaje evaluado (ver tabla 3) se puede observar lo siguiente:

Tabla 3.
Porcentaje de promedio de respuestas incorrectas en cada aprendizaje evaluado en lectura critica

Reflexicna a partir de un texio
y evalia su contenida.

Se encuentra que los estudiantes de la Institucion Educativa El Dorado, en la
competencia 1 estan con un 46% por encima de las respuestas incorrectas a lo que
concierne a Colombia. En relacion con la competencia 2, que en comparacion al
pais tiene un 51% que se ubica sobre el promedio de respuestas incorrectas dadas
en el pais. En este mismo sentido, la competencia 3 evidencia un 37% inferior al
promedio Nacional de respuesta incorrecta (véase tabla 3). Cabe resaltar que

Colombia, se encuentra en un promedio regular en lectura critica, pero, IE El Dorado
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podria mejorar el nivel de desempefio en cada competencia hasta posicionarse en
el nivel 4; sobre todo, en la tercera competencia, en la cual se ubica en un nivel de
baja complejidad.

Sumado a esto, leer de forma critica es realizar una lectura de caracter analitico,
en la que se comprenda el significado y el sentido del texto, sin dejar de lado, la
interpretacion del mismo y dando recreaciones a las significaciones que no se dan
de forma explicita en el texto; leer de esta manera se denomina lectura critica; es
entonces, el medio mas eficaz para la adquisicion del conocimiento y de enriquecer
la capacidad de expresidn, que a su vez, constituye una herramienta fundamental
para la formacion del pensamiento critico en los jovenes.

No obstante, al no tener tales competencias en lectura critica genera en los
jovenes dificultad para realizar analisis literario, en distinguir e identificar los
procesos de pensamiento, que no logra ser reconfigurados para darles via a la
interpretacion y a la critica. De alli la necesidad de realizar este estudio, que
presenta una alternativa de solucion para el mejoramiento de los niveles de
desempefio en la prueba de lectura critica; que a través del uso de estrategias
sociometacognitivas aprendan a aprender y replantear la nocién de la realidad, a
ser conscientes de la actividad mental, es decir; a desarrollar y fortalecer la
autorregulacion de nuestros esquemas cognoscitivos; a contrastar elementos
paratextuales significativos, reflexionar desde la vision del autor, ser capaz de
proponer soluciones, dar argumentos sobre ello, realizar hipotesis, entre otras
capacidades que se requieren para leer de manera critica y reflexiva. A raiz de lo

anterior, se llegd a construir el sistema de preguntas de esta investigacion:



18

1.2 Formulacion Del Problema

1.2.1. Pregunta De Investigacion

¢, Cual es el impacto de un programa de estrategias sociometacognitivas en el nivel
de desempefio de lectura critica de los estudiantes de grado décimo de la

Institucion Educativa El Dorado?

1.2.2. Sub-preguntas De Investigacion

= ¢ Cudl es el nivel de desempefio de lectura critica de los estudiantes
de grado décimo de la Institucion Educativa El Dorado antes de la
intervencién del programa de estrategias sociometacognitivas?

» ¢;Cuales son las caracteristicas de disefio de un programa de
estrategias sociometacognitivas para el desarrollo de la lectura critica
en los estudiantes de grado 10° en la IE El Dorado

= ¢ Cudl es el nivel de desempefio de lectura critica de los estudiantes
de grado 10° de la IE El Dorado después de la aplicacién del programa

de estrategias sociometacognitivas?
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2. Objetivos

2.1.0bjetivo General

= Determinar el impacto de un programa de estrategias
sociometacognitivas en el nivel de desempefio de lectura critica de los

estudiantes de grado décimo de la Institucion Educativa EI Dorado.

2.2.0bjetivos Especificos

= |dentificar el nivel de desempefio de lectura critica de los estudiantes de
grado décimo de la Institucion Educativas El Dorado antes de la
intervencién del programa de estrategias sociometacognitivas.

= Establecer las caracteristicas de disefio de un programa de estrategias
sociometacognitivas para el fortalecimiento de las competencias de
lectura critica en los estudiantes de grado 10° en la IE El Dorado

= Implementar el programa de estrategias sociometacognitivas para el
desarrollo de la lectura critica en los estudiantes de grado 10° en la IE
El Dorado

= Evaluar el nivel de desempefio de lectura critica de los estudiantes de
grado 10° de la IE El Dorado después de la aplicacién del programa de

estrategias sociometacognitivas.
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3. Justificacion

El trabajo de investigacion que se presenta a continuacion pretende
acercarse a un proceso de reflexion alrededor de cOmo se esta ensefiando la lectura
critica en la Instituciéon Educativa El Dorado; por ello, se toma como poblacién a los
estudiantes de grado décimo, teniendo en cuenta los resultados de la prueba ICFES
(2020), a razon de estas, se evidencia algunas dificultades en los niveles de
desemperfio de lectura critica. Es importante mencionar que, gracias a la lectura
critica se llegara al pensamiento critico en los jovenes.

De esta manera, se considera importante el desarrollo del proyecto para la
IE El Dorado, porque se hace necesario pensar en alternativas pedagdégicas y
didacticas que lleven a favorecer los procesos de interpretacion textual, aportando
asi a la formacion de lectores criticos y que permiten al sujeto controlar, supervisar
y evaluar el proceso de lectura. Para esto, es util el uso de estrategias
sociometacognitivas que les permitan a los estudiantes monitorear el proceso de
comprension de relacion entre el texto y las practicas socioculturales, en definitiva,
autorregular su proceso antes, durante y después de la lectura, dando paso a la
construccion del conocimiento propio y al aprendizaje significativo en los
estudiantes.

Por ello, resulta necesario llevar al aula de clase estrategias metacognitivas
y estrategias sociometacognitivas. Estas Ultimas, con el objetivo de fomentar la
estimulacién de la codificaciéon de la informacién, flexibilizando y restructurando los
esquemas mentales de los estudiantes y el desarrollo de competencias

comunicativas, que le permitan ubicarse en el contexto y la significacion global del



21

texto, mediante el cual, el educando pueda utilizar un lenguaje oral y escrito con
fluidez y dé argumentos sélidos frente a lo leido. En suma, estas estrategias
sociometacognitivas permiten al sujeto a pensar y aprender a aprender, con la
finalidad de ser sujetos criticos y reflexivos.

En relacion con los docentes, no solo de Lengua Castellana, sino de diversas
areas, en este caso, a los profesores de las areas integradas (ética, religion y
filosofia), quienes estuvieron interesados en aportar al mejoramiento de las
competencias de lectura critica en los estudiantes, sin importar su campo de
formacion, existié en ellos la duda sobre ¢cOmo hacer para que sus estudiantes
fortalecieran dichas competencias?, ¢ en qué podrian ellos desde su campo aportar
al mejoramiento del proceso lector en sus estudiantes?, ¢cémo hacer para
ayudarles a aumentar sus habilidades lectoras sin descuidar los contenidos
programéticos de las areas integradas?. Ante tales interrogantes y en beneficio de
ello, este estudio dio a conocer el programa de estrategias sociometacognitivas, que
ayudé a los profesores a resolver todas aquellas inquietudes que se tenia;
asimismo, permitié que los profesores ampliaran su formacién profesional.

Por lo tanto, es pertinente la necesidad de implementar el programa de
estrategias sociometacognitivas para el desarrollo del nivel de desempeiio de
lectura critica en el aula de clase, para que se conviertan en una herramienta
facilitadora, que fomenta la creatividad, la innovacion y a su vez, el cambio en cada
uno de los estudiantes, para que se transformen en lectores criticos, que asuman
un postura reflexiva, lo cual resulta necesario para el desarrollo personal, a la

autonomia de pensamiento y al acceso a las formas escritas de la sociedad.
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4. Marco Referencial

En la presente investigacion se ha realizado la revision y analisis documental de
la literatura relacionada con las categorias conceptuales relacionadas con este
estudio, mediante ella se encontraron documentos que proporcionan los sustentos
tedricos para el desarrollo de la investigacion. En el marco, de dicha revision se
presentan a continuacion el estado del arte de las investigaciones en torno al tema
de referencia y, posteriormente, el sustento tedrico de cada una de las categorias
conceptuales necesarias para fundamentar y desarrollar el programa de estrategias

sociometacognitivas.

4.1 Estado Del Arte

La seleccion de la muestra documental se realizo a través de un rastreo en
varias bases de datos: MetaRevistas, The Natural Science Collection ProQuest,
Scientific Electronic, Library Online (SciELO), Google Scholar y el Sistema de
Informacién Cientifica Redalyc. En ellas, se encontré un corpus de 11 tesis de
maestrias publicadas en el periodo 2012-2019, 1 tesis doctoral trabajada en el afio
2004, 14 articulos de investigacion divulgados en el ciclo 2012-2019 y 8 trabajos de
pregrado publicados en los afios 2007- 2019. En total, una muestra documental de
34 documentos relacionados con investigaciones en lectura critica y enfoques
didacticos para mejorar los procesos de comprension textual.

Luego de la seleccién del corpus mencionado, se procedid, desde categorias
de analisis como objeto de estudio, objetivos, disefio metodoldgico y resultados a
analizar los aportes de los estudios. Posteriormente, se detallé el conjunto de

corrientes identificadas y centradas en la utilidad de la metacognicion, principales
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técnicas, estrategias de incorporacion y el impacto que estas han generado en los
estudios realizados. Es asi como, se hallan las siguientes tendencias relevantes
para el desarrollo de esta investigacion, desde un enfoque tedrico para el desarrollo
de la habilidad de lectura critica y desde un enfoque didactico para el mejoramiento
de esta ultima.

4.1.1 Tendencias En El Enfoque Teodrico De Las Investigaciones En
Lectura Critica

Con base a los estudios analizados sobre las estrategias metacognitivas para
el fortalecimiento de lectura critica, se hayan tres tendencias que comparten sus
enfoques tedricos, lo cuales se describen a continuacion:

4.1.1.1 Enfoque Cognitivo.

Los autores Hernandez (1999), Castro (2008), Sanchez y Maldonado (2008)
y Goodman (1996) se refieren al enfoque cognitivo como los procesos mentales
tales: la percepcién, la memoria, la sensacién, el pensamiento, el raciocinio y la
resoluciébn de problemas; en estos, se integra la nueva informacion con los
conocimientos previos, permitiendo asi la construccion del aprendizaje significativo.
Por otro lado, Hernandez concibe que aprender a leer y escribir es un proceso
cognitivo, pero también una actividad social y cultural que contribuye a crear
vinculos entre la cultura y el conocimiento” (1999, p. 26); es decir, el sujeto ya no
aprende solo con la informacion del texto, sino que involucra su entorno social para
gue haya un equilibrio entre lo que se aprende con lo que se vive, en otras palabras,
un aprendizaje que reconozca la realidad social. Lo anterior, lo ratifica Mufioz y
Ocaiia (2017) “La cognicién, la metacognicion, y la psicolinguistica son esenciales

en las investigaciones actuales sobre procesos de pensamiento superior y procesos
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de interaccion entre el lector y el texto” (p.229). Las investigaciones se consideran
pertinentes para abordar el estudio de la comprension lectora desde la teoria
cognitiva porque esta indaga la forma en que las personas procesan la informacién,
es decir, como la adquieren y si la manipulan o la transforman para comprender el
sentido del texto; de esta forma, aunque no veamos los pensamientos, podemos
hacer inferencias sobre los procesos cognoscitivos subyacentes.

En suma, la cognicién son todos los procesos por medio de los cuales el
individuo aprende e imparte significado a un objeto o idea. Por otra parte, se
encuentran las estrategias metacognitivas, las cuales ayudan a autorregular el
proceso desde el monitoreo constante de las tareas cognitivas.

4.1.1.2 Enfoque Metacognitivo

Es importante mencionar que el enfoque anterior (cognicién) y la
metacognicion, son las bases esenciales en esta investigacion; teniendo claridad de
lo anterior, se toma como referente al psicologo estadunidense John Flavell, quien
es considerado el padre de la metacognicion y utilizé el término de metamemoria,
término al cual acompafiaron otros dos vocablos vinculados con él: metacognicion
y metacomprension. Posteriormente, lo relacion6 con dominios tales como la
lectura, la comprension, la atencién y la interaccion social. Flavell y Wellman (1976)
plantean que el uso de los recursos cognitivos propios no es espontaneo, sino que
debe ser orientado. Respaldando a Flavell y Wellman, encontramos que la
metacognicion, significa conocimiento y control de los procesos cognitivos (Minerva,
et al. 2004); ante lo cual, Rios (1991) postula la metacognicién como “habilidad de
pensar y aprender, al mismo tiempo que es entendida como la autorregulacion del

desarrollo cognitivo, por medio de la cual se toma conciencia de los propios
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procesos Yy situaciones de aprendizaje para alcanzar aprendizajes significativos”.

(p.28), a esto se incorpora Sanz (2010) que expone que es “la actividad mental

centrada en el propio funcionamiento psicologico; es conciencia y regulacién del

mundo interior, en oposicion a las actividades centradas en la informacion
proporcionada por el mundo exterior” (p. 111); este describe también la
autorregulacion, mediante las etapas de planificacion (antes), monitorizacion

(durante) y evaluacion (después), etapas que son objeto de estudio en la presente

investigacion.

Ademas, Santiago, et al (2005) plantea que la metacognicién permite la
supervision y la regulacion de los factores implicados durante los procesos de cierta
actividad cognitiva; en esa misma linea Baker (2005) postula que “el saber
metacognitivo abarca nuestras caracteristicas como sujetos que aprenden, las
particularidades de una tarea cognitiva y el uso de estrategias para realizar esta
tarea” (p.3). Una definicion de metacognicion que se estima completa con relacién
a los autores mencionados es la concepcion de Mateos (2001)

La metacognicion es el conocimiento que uno tiene y el control que uno ejerce sobre
su propio aprendizaje y, en general, sobre la propia actividad cognitiva. Se trata
de ‘aprender a aprender’ facilitando la toma de conciencia de cuales son los
propios procesos de aprendizaje, de cémo funcionan y de como optimizar su
funcionamiento y el control de esos procesos. (p.13)

Ahora bien, se concluye que en el enfoque metacognitivo se estudian las
habilidades que pone en practica el individuo antes, durante y después la lectura
para contralor las acciones cognitivas en el transcurso de esta, optimizando su

funcionamiento y el control de procesos como: autoplanificacion, autorregulacion y
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autoevaluacion. Desde este enfoque, se proporcionan herramientas necesarias
para comprender la lectura de manera efectiva y que ademés ayuden a que el lector
sea activo y critico, para que llegue a la construccion autonoma del sentido y la
significacion del texto.

Ademas, partiendo de que la metacognicién es la capacidad de autorregular
los procesos de aprendizaje, esta involucra un conjunto de operaciones
intelectuales asociadas al conocimiento, control y regulacion de los mecanismos
cognitivos que intervienen para que una persona recabe, evalle y produzca
informacion; en definitiva, obliga al estudiante a pensar para aprender. Por eso, se
hace necesario abordar estrategias metacognitivas y en el area del lenguaje es
prudente trabajar con la metacomprension; favoreciendo al desarrollo de las
competencias lectoras y al pensamiento critico en los estudiantes, como lo
sustentan algunas investigaciones mencionadas. Se destaca que las estrategias
metacognitivas permiten llegar a la supervision constante de la regulacion y
organizacion de estos procesos, que se relacionan con asuntos cognitivos sobre los
que actlan en busqueda de una meta u objetivo determinado, gracias a las
investigaciones previas se logra comprobar su eficacia en el mejoramiento del
proceso de comprension lectora.

4.1.1.3. Enfoque Psicolingtistico.

El trabajo pedagogico en el aula desde un panorama psicolinguistico llama
la atencion, pues ofrece herramientas conceptuales y metodologicas para la
comprension de la lectura, siendo que este genera un grado de comprension
profunda; en palabras de Goodman, pionero del enfoque, que junto a Smith afirman

que “la lectura es un proceso psicolinguistico en el que interactuan el pensamiento
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y el lenguaje” (1976, p.10). Es decir, el cerebro juega parte esencial para hallar el
sentido y transformar lo que se lee en algo util o indtil, segun si la situacién es
relevante o no, para el lector. Para lo cual, es significativo mencionar que:

El enfoque psicolinguistico hace mucho hincapié en que el sentido del texto no esta
en las palabras u las oraciones que componen el mensaje escrito sino en la
mente del autor y en la del lector cuando reconstruye el texto en forma
significativa para él (Dubois, 1991, p.11)

Asi, el enfoque psicolingtiistico se relaciona con los procesos mentales para
la adquisicion de la lengua, determinando la naturaleza y el funcionamiento de los
mismo. Este apunta hacia los procesos cognitivos, dichos procesos se reflejan en
la comprensién lectora como lo afirma De Vega (1984) “es un proceso cognitivo de
alto nivel, que requiere la intervencion de los sistemas de memoria y atencionales,
de los procesos de codificacién y percepcion” (p. 367)

A razon de esto, todo el que lee realiza una interaccion con el texto, dandole
un significado nuevo como producto de lo que ha comprendido y extraido del mismo,
claro, sin dejar de lado los conocimientos previos que este pueda tener, ya que
también juegan un papel importante para la compresion textual. Al respecto, se
entiende que la comprension lectora es un proceso intencionado llevado a cabo por
un lector que elabora una interpretacion de los significados del texto, a partir de la
informacion del propio texto, asi como de conocimientos previos y de acuerdo con
un objetivo de lectura acorde con las demandas del medio social (Parodi, 2010). En
suma, es importante que el lector traiga a la mente todo lo que sabe acerca del tema
que va a leer, para lo cual, debe sumergirse en este recorrido por medio de

interrogantes o situaciones planeadas antes de la lectura, ya que asi, se activan los
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conocimientos que permiten facilmente relacionar los nuevos conceptos y quedan

almacenados en la memoria a largo plazo del lector.

4.1.2 Tendencias En Los Enfoques Didacticos Para Mejorar Habilidades
De Lectura Critica

Seguidamente, los corpus de pesquisas estudiadas proporcionaron un marco
para reconocer los enfoques didacticos que se han implementado con el objetivo de
mejorar la habilidad de lectura critica, en adelante se detallaran dichos enfoques:

4.1.2.1 Talleres.

Se estima que los talleres puedan adaptase a las necesidades especificas
de un contexto educativo determinado, viéndolo como estrategia metodoldgica que
propicia el aprendizaje colectivo en la construccion de conceptos a través del
proceso investigativo, en el cual, la participacion activa de los apéndices sea el
fundamento de los talleres y la del docente sea el rol de facilitador, promoviendo y
dinamizando el trabajo colectivo, realizando los correctivos y ajustes en el momento
necesario (Ander-Egg, 2005); se tiene también la concepcion de que el taller es
una de las estrategias pedagogicas usadas en el contexto de la educacion inicial
gue apunta hacia los nifios y nifias activas/os y participativas/os en sus procesos de
desarrollo y aprendizaje (Durén, 2013); desde otra nocidn, el taller es concebido
como “milagros didacticos” por la integracion en el proceso de aprendizaje o
adquisicion del conocimiento de la préactica y la teoria, sin darle preeminencia a
ninguna de estas dos categorias, ya que en ambas hay que reconocerles equitativo

valor en la construccion o adquisicion del conocimiento (Uriarte, 2014).
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En esta direccion, el taller, incentiva a la investigacion y debe estar centrado
en los modelos pedagdgicos que faciliten y propicien la construccion colectiva,
critica, autoestructurante, los cuales soportan epistemoldgicamente su utilizacion,
en el medio educativo. Finalmente, cuando se pretenda utilizar el taller como
herramienta metodoldgica, debe estar amparado en cualesquiera de esos modelos
que apuntan a hacer del educando un sujeto activo, creativo, autbnomo, critico e
independiente en la construccion de su conocimiento; es preciso mencionar el
aporte de Arboleda (2011), quien sostiene que el aprendizaje bajo esta metodologia
comprende un proceso que se exige para organizar la informacion; un nivel basico
de conocimiento, examinarla; un nivel mas avanzado del conocimiento y
posteriormente, usar el conocimiento; para demostrar las asimilaciones que tiene
del mismo.

4.1.2.2 Secuencias Didacticas.

Para abordar algunas aproximaciones al concepto de secuencia didactica se
emplean los aportes de Diaz Barriga (2013), Mufioz & Ocafia (2017) y Salamanca
(2018), quienes coinciden en que las secuencias didacticas, ensefian y ponen en
practica determinadas estrategias metacognitivas aplicadas durante el proceso
lector mediante tres fases: antes, durante y después de la lectura; ademas, esta
conformada por tres tipos de acciones: apertura, desarrollo y cierre y que en esta,
debe estar inmersa la evaluacion formativa, que conduce a los procesos de
retroalimentacion, como también la evaluacion sumativa la cual nos lleva a la
demostracion de los aprendizajes.

Partiendo de las definiciones anteriores, se puede concluir que la secuencia

didactica es la organizacion de una serie de actividades, que tienen una
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jerarquizacién y secuenciacién de contenidos, constituyendo una organizacion de
actividades de aprendizaje que se realizaran con los estudiantes con el propdésito
de crear situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje significativo. Por lo
tanto, en la planeacion didactica el docente tiene la responsabilidad pedagogica de
realizar una secuencia que esté acorde al contexto de los estudiantes, a sus
conocimientos previos para posibilitar la construccién de redes que involucren lo
conceptual, lo procedimental y lo actitudinal.

Por eso, es importante que el docente cree actividades que permitan al
estudiante movilizar el aprendizaje. Las secuencias tienden a ser disciplinares y
buscan la profundizacion del conocimiento. Por esta razén, se organizan a partir de
los contenidos de ensefianza de cada disciplina, que forman parte de los Estdndares
Bésicos de competencias del Ministerio de Educacion Nacional (MEN), teniendo en
cuenta el &rea y el grado.

4.1.2.3 Proyectos De Aula.

Los proyectos de aula surgen como una alternativa que posibilita la accién
educativa en el aulay lo hacen de manera flexible e innovadora; no solo como fuente
que inspira la basqueda y construccién de conocimiento, sino como motor que
impulsa al encuentro de soluciones de problematicas del interés propio del individuo.
Las dinamicas de este tipo de proyectos exigen que los estudiantes trasciendan de
la formulacion de un problema y de la simple consulta bibliografica y se vean en la
necesidad de desarrollar habilidades para enfrentarse a los procesos, vivencias,
busqueda de soluciones o las metas que lleven a la solucion de los problemas o
situaciones. En este orden de ideas, encontramos la concepcion de Gonzalez: “el

proyecto de aula es una propuesta didactica fundamentada en la solucion de
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problemas, desde los procesos formativos, en el seno de la academia” (2002, p.1);
y adicionalmente, Jurado propone que “los conocimientos basicos comunes en los
proyectos de aula sobrepasan los esquemas convencionales” (2003, p. 19).

Por ende, se concluye que la realizacion de las secuencias did4cticas en el
campo pedagdgico, logran el éxito escolar, pues crean nuevos espacios de
aprendizajes significativos, la reorganizacion del hacer escolar, la disminucion de la
repitencia y la desercion escolar, la evaluacién basada en procesos mas que en
productos, lo que incrementa el rendimiento escolar y mejora el desempefio
académico, la transformacién de la praxis docente, pues esta se nutre de
informacién necesaria para mantenerse actualizada y se tiene mayor dinamismo en
la accion educativa. Claro estd, que estos tipos de enfoque didactico requiere en
primer lugar, compromiso y participacion de todos los miembros que conforman la
comunidad escolar, en segundo lugar, una sincera y sentida vocacion de servicio,
desde el docente hasta los directivos y, en tercer lugar, el sentido de apego
comunitario, es decir, un alto grado de pertenencia a la escuela y la comunidad.

Los anteriores, son requerimientos fundamentales en el desarrollo de un
proyecto de aula, ya que la escuela como ente de transformacion sociocultural, debe
estar abierta a su entorno y a su realidad social, ambiental, econémica, étnica,
religiosa y politica. En otras palabras, los proyectos de aula establecen un papel
protagdnico como estrategia pedagdgica en los procesos de enseflanza y
aprendizaje, permitiendo a docentes y a estudiantes acceder a los saberes
vinculados con el contexto, facilitando la construccion de identidades colectivas,
mediante diversas interacciones preconcebidas, finalidades y programaciones de

areas académicas en contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.
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Luego de profundizar en los enfoques tedricos y didacticos, se evidencia que
el trabajo de intervencion lo han hecho de tal forma que cubre todos los niveles de
educacion, como por ejemplo en la basica primaria se encuentran las
investigaciones de Colorado et al (2007), Alcala (2012), Patifio y Restrepo (2013) y
Diaz et al (2014); en la basica media y secundaria se muestran trabajos como Paba
y Gonzalez (2014), Pineda et al (2016), Castro y Oseda (2017), Rueda y Gutiérrez
(2019) y Forero y Diaz (2019) ; asi mismo, estudios que abordaron el nivel de
formacién de pregrado como Hiet (2011), Aragén (2014) y Teran (2018); y a su vez,
en posgrado se haya la investigacion de Chirinos (2012). Todo ello, se hace
necesario traer a colacién, porque a pesar de que han trabajo en todos los niveles
de la educacién y se muestran resultados positivos en cuanto a la aplicacion de
estrategias metacognitivas para el mejoramiento del aprendizaje y la comprension
de lectura de los estudiantes, es evidente también que existe un gran vacio en
relacion con la lectura critica, pues se vislumbra que llegan solamente a un plano
lector, potencializando habilidades como la comprension, la fluidez y la velocidad,
es decir, desde la codificacién y decodificacion del texto, hasta entablar un didlogo
entre lo que presenta el autor y los saberes previos del lector, generando
conocimiento mediante este intercambio, y en cierta medida, otro grupo de
investigaciones han referido al uso de inferencias textuales.

Sin embargo y teniendo en cuenta el corpus de 34 investigaciones, en ellas
no se han transcendido en lectura critica como parte del proceso lector. Desde ese
panorama, el desarrollo de la presente investigacion tiene el proposito de llegar a
construir habilidades de lectura critica a partir de la reflexion y valoracion de los

contenidos textuales, tanto la informacion que se presenta a simple vista como
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aquella que se encuentra entre lineas. Cabe resaltar que, la lectura critica conlleva
al pensamiento critico, por lo cual, puede generar juicios de valor con base a sus
conocimientos y experiencias. Por otro lado, la metacognicién, mejora la lectura
critica se considera viable, porque por medio de esta el sujeto realiza antes, durante
y después lectura acciones que dan lugar a los procesos de aprendizaje para
optimizar su aprendizaje, partiendo de la autoplanificaciébn, automonitoreo
(autocontrol) y autoevaluacion, los cuales son procesos de pensamiento superior
que facilitan al lector ser critico y reflexivo de su propio conocimiento.

4.2. Marco Teoérico

A continuacion, se presentan algunos referentes tedricos sobre enfoques de
lectura critica, competencias de lectura, estrategias de ensefianza y estrategias
metacognitivas, con el objetivo de tener claridad de estas cuatro categorias,
permitiendo una mayor comprension a la hora de establecer las caracteristicas del
programa de formacion que se llevé a cabo en la investigacion. A continuacion, se

describen a profundidad las categorias en mencion:

4.2.1. Enfoques Tedricos De Lectura

Desde la concepcion de diversos autores se da a conocer los distintos
enfoques de lectura para tener un acercamiento mas claro sobre como abordar el
proceso lector; dichos enfoques son:

4.2.1.1 Enfoque Linguistico.

Segun lo planteado por Cassany (2013), este enfoque es definido como una
operacion gramatical y Iéxica. Desde esta perspectiva, se puede decir que el lector

necesita solamente conocer las palabras, sus formas y significados segun el
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diccionario y las reglas que las rigen (fonologia, morfologia, sintaxis y semantica)
para acceder a la informacién explicita del texto.

Sumado a esto, este enfoque alude a que el significado del texto se
encuentra explicito en el mismo, por lo que, el lector y las circunstancias de la lectura
son autonomas y la significacion las brinda el texto, es decir, el lector es un
decodificador de contenidos. De esta manera, la suma de los significados de cada
palabra da como resultado el significado del texto completo (Cassany, 2013). Sin
embargo, el significado no solamente reposa en el texto, sino en la mente del lector,
por lo que el significado del texto no es estable ni objetivo. Asi pues, el significado
lo remite el lector, lo que causa el sentido del texto, este no es exclusivo, sino que
cada lector es capaz de proporcionar una interpretacion distinta de un mismo texto
segun sus propias experiencias previas y conocimientos.

Por ende, no habria una interpretaciébn mas adecuada que otra. Todo esto
implica que el lector desarrolle habilidades cognitivas tales como hacer inferencias,
predicciones con la formulacién y reformulacién de hipétesis, para lo cual el lector
debera aportar sus conocimientos previos.

Por consiguiente, leer se consideraria como un acto linguistico, en la cual se
interiorice el Iéxico de una lengua y su sintaxis; se dirigiria solamente hacia la lectura
literal del texto; conjuntamente, este enfoque recurre a lo postulado por Cassany
(2013) denominado “leer las lineas”.

Cabe sefialar que, para Cassany la lectura “no es sélo un proceso
psicobioldgico realizado con unidades linglisticas y capacidades mentales.
También es una practica cultural, insertada en una comunidad particular” (2006,

p.38). Es por ello que, la significacion surge a partir de la cognicion del lector y de
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las acciones socio-culturales que este realiza en su praxis comunicativa. Debido a
estos fundamentos, es necesario que el lector tenga habilidades para reconocer los
géneros textuales, su funcion, entre otros aspectos discursivos, como el contexto,
que influye en la comprension de los textos.

4.2.1.2 Enfoque Psicolinguistico.

La psicolinglistica se fundamenta en comprender el lenguaje, su adquisicion
y pérdida. Por tanto, muestra interés por los procesos implicados en el uso del
lenguaje y de acuerdo con Montgomery (1994), es una concepcion psicologica-
cognitiva, contribuye a categorizar los fenébmenos en dos categorias de procesos:
la comprensién, que enfatiza en la busqueda o indagacién del significado de los
textos presentes; y la produccion, que le da la oportunidad al lector de construir y
expresar sentido para comprender los textos (p. 125).

Conviene enfatizar que, Cassany (2013) proyecta la lectura como una
edificacion de significados, como resultado del vinculo lector-texto, esto apunta a
las operaciones cognitivas para construir multiples interpretaciones. Dichas
operaciones cognitivas se clasifican asi: primero, las que permiten la entrada y
almacenamiento de informacion, estas se refieren a la memoria, atencién y
concentracion; segundo, las que ayudan a recuperarla y usarla para la resolucion
de problemas (Sandia, 2004); y, por ultimo, las que se activan al leer, tales como:
los procesos cognitivos perceptivos, léxicos, sintacticos y semanticos (Jiménez &
Puente, 2004). Segun los postulados de Mejia (2018) estas operaciones cognitivas,
dentro de la actividad de comprension lectora, desarrollan estas acciones: asociar,

comparar, identificar, sefalar, jerarquizar, clasificar, categorizar, entre otras. Por
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ende, leer no solo pretende decodificar lo literal del texto, es ir mas alla de lo
implicito, para direccionar el analisis en el lector.

Por esta razon, la lectura desde este enfoque significa poner en marcha los
mencionados procesos cognitivos, que de acuerdo con Cassany (2013), los mas
relevantes son: anticipar lo que se encuentra en el texto, formular hipotesis de
sentido, verificarlas, recuperar los implicitos, inferir su contexto, los significados del
vocabulario. En palabras del mismo autor, es leer entre lineas.

Por otra parte, desde la visién de Avendafio (2016) la interpretacion del texto
no se basa UOnicamente en las palabras, frases, oraciones, conectores,
preposiciones, conjunciones, pronombres, entre otras. La comprension también
reside en la mente del lector, y son relevantes sus saberes previos, experiencias
propias, ideologias y sentir; también su contexto socio-cultural; lo que causa que la
construccion de significado del texto sea distinta en cada lector, y a su vez, las
situaciones generan visiones diferentes.

Ademas, en el enfoque psicolinglistico la actividad lectora demanda
reconocer aspectos linguisticos, que potencian las habilidades cognitivas e
interpretativas segun las capacidades de cada lector; esto quiere decir, que ademas
de descifrar el texto, el lector debe encontrar y analizar el mensaje oculto, inferencial
del texto. También, este enfoque tiene que ver la comprension de la manera como
se articulan los elementos del texto para construir su sentido global. De igual
manera, permite al lector captar el modo de como se vinculan los elementos que

fundan la coherencia del texto; de ahi, Avendafio (2016) sugiere que:
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a) ldentificar los elementos micro del texto (titulo, pérrafos, secciones,
capitulos, partes, estrofas, versos, introduccién, desarrollo,
conclusiones), esto conlleva al reconocimiento del género discursivo.

b) Revelar los métodos discursivos que utiliza el autor para su forma de
pensar (argumentacién, exposicidon, descripcion, narracion, explicacion,
informacion, instruccion, dialogo, entre otras).

¢) Incursionar en acciones de interpretacion: develar la temética central y los
temas conexos, la intenciébn o propdsito comunicativo del texto, las
relaciones de intertextualidad (polifonia de voces que confluyen).

A razon de lo expuesto, toda interpretacion debe ser sustentada con el mismo
texto, por lo que no es valido utilizar falacias dentro del discurso. De tal forma, el
lector como un ser objetivo, debe reflexionar a partir de sus encuentros con el texto,
para construir posturas y sustentos criticos; en suma, no hay una interpretacién mas
véalida y confiable que otra (Cassany, 2006).

Asi pues, este enfoque brinda la posibilidad de estudiar al sujeto desde su
psiquis para examinar qué procesos de produccioén y comprension intervienen en
sus enunciados, denominados “ejecucion de la lengua” (Pavon, s.f, p.273), y a su
vez, ver qué procesos de adquisicién utiliza para entender su realidad, por tanto, es
importante para esta investigacion trabajar bajo los fundamentos tedricos de este
enfoque.

4.2.1.3 Enfoque Cognitivo.

La autora espafiola Isabel Solé es reconocida por sus estudios comprension
lectora. Postula las estrategias de lectura como “procedimientos de orden elevado,

que implican “lo cognitivo y metacognitivo en la ensefianza que no pueden ser
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tratadas como técnicas precisas, recetas infalibles o habilidades especificas” (1998,
p.61); lo que significa, que la lectura serd ensefiada desde estrategias
metacognitivas que posibilita la autorregulacion en los textos. Por tanto, el enfoque
cognitivo responde en cierta medida a ese procedimiento elevado al que se refiere
la autora. Este esté constituido por un conjunto de caracteristicas particulares que
son usadas para la comprension, el aprendizaje y la lectura, y luego para recordar
lo leido, como guia para el aprendizaje (Gonzélez y Delgado (2007).

Sumado a esto, las estrategias cognitivas aplicadas a la lectura son aquellas
gue ayudan a los estudiantes a lograr las metas de su esquema cognitivo, es decir,
la comprensién del texto; por otro lado, las estrategias metacognitivas utilizadas en
la lectura son: supervisar, controlar y autorregular; estas van vinculadas a dicho
objetivo, la comprension, la cual en palabras de Diaz y Morales (2013), “es un
proceso interactivo entre los esquemas de conocimiento del lector con la
informacion del texto" (p. 2), por ello, resulta necesario realizar un plan estratégico
que le permite al lector planificar, supervisar, controlar y regular el significado de lo
gue leen (Calero, 2017), de tal forma que el estudiante pueda:

v' Mejorar su capacidad de control y regulacion del significado que van
construyendo cuando, por ejemplo, se dicen a si mismo “tengo que
releer esta parte que no entiendo”

v Apreciar una lectura detenida y minuciosa para comprender facilmente
Su sentido comunicativo.

v" Reflexionar sobre lo que lee, auto cuestionandose cuando falle la

comprension, con la intencion de corregirla cuando sea necesario.
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En sintesis, las estrategias cognitivas, son aquellas que promueve la
actividad mental, la cual integra los saberes previos con la informacion nueva
generando construcciones significativas en los lectores. Se trae a colacion la
definicion de De Vega (1984), el cual postula que “las operaciones cognitivas
involucradas en la comprension lectora incluyen reconocimiento de palabras,
(codificacion), dando paso a la lectura de proposiciones y, al integrar la temética, se
construye un modelo coherente e integrado en forma global del texto leido” (p.35).
Estas operaciones van encaminadas al proceso que lleva a una buena lectura,
fortaleciendo la comprension lectora. De acuerdo Goodman (1996), entre tales
operaciones se deben destacar:

a) Iniciacidn o tarea de reconocimiento: activacion desde el momento en

gue el sujeto desea leer; su intencién es buscar determinada informacion en

diferentes textos de tal manera que la encuentre al hacer un rastreo.

b) Muestreo o seleccion: aqui el sentido visual es relevante ya que el

lector examina lo que le parezca pertinente.

C) Inferencia: el lector deduce légicamente a partir de datos concretos,

obteniendo cierta informacién a partir de la que esta en el texto, es decir, la

analogia de los saberes previos con lo nuevo.

d) Prediccion: es lo fundamental cuando se inicia una lectura, porque

permite generar incertidumbre alrededor del texto, con el fin de que, después

de la lectura se verifique o compruebe si son 0 no ciertas.

e) Confirmacion: aporta informacion que permite observar si se dan las

inferencias y las predicciones, en las que se determina si lo que se creia que

habia sucedido, es real.
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f) Correccion: se explora la informacion y se ofrecen otros comentarios
al respeto. También, se puede hacer uso de releer el texto e ir haciendo uso
de la indagacion, como recurso de profundizacion.

g) Terminacion: aqui el lector ha construido su nuevo conocimiento, y es

€l quien determina si hasta ese punto ha concluido, pues de acuerdo con

Goodman (1996), este promueve acabar la lectura en el momento mas

propicio del lector.

4.2.1.4 Enfoque Metacognitivo.

Es necesario enfatizar aqui que este enfoque es determinante en el presente
estudio. La metacognicion desde los postulados del psicélogo estadunidense John
Flavell (1979), es comprendida como la “cognicion de la cognicién”, concepto que
al igual del enfoque anterior ha generado controversia. Conviene resaltar que, los
enfoques cognitivos actuales destacan la importancia de la metacognicién. En
definitiva, estos enfoques se fundamentan en “aprender a aprender”, orientando al
sujeto a la toma de posicidon en sus argumentos, los cuales son propicios para el
aprendizaje y el control de los procesos de lectura, entre otros. La adquisicién de
estas habilidades es una de las nuevas exigencias formativas actuales para la
formacién académica y social para los estudiantes, segun se recoge en muchas de
las reformas educativas de Europa, Norteamérica y Latinoamérica.

Por otra parte, la metacognicion es el conocimiento que las personas poseen
acerca de los propios procesos y productos cognitivos y cualquier otra informacion
relevante para el aprendizaje (Flavell, 1979); el autor, ademas, la considera como
el “centro de control” del sistema cognitivo que ofrece una descripcion precisa, que

incluye dos dimensiones relacionadas: el conocimiento y la regulacion de la
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cognicion. La primera se refiere a lo que conocemos de ella; la segunda, a como la
regularizamos, es decir, al control que se tiene sobre la misma.

Es necesario destacar que los estudiantes van construyendo sus habilidades
metacognitivas, las cuales radican en comprender las diversas variables que llevan
a la administracion del ejercicio cognitivo y el éxito probable o no de la meta trazada;
y a su vez, van interiorizando las variables del conocimiento metacognitivo (Garner,
1987, Mateos, 2001, Schneider y Pressley 1989), las cuales son: persona, tarea y
estrategia. La primera permite diferenciar los propios procesos mentales de los
ajenos, también se construye que los mecanismos autorregulatorios que son
actividades metacognitivas que utiliza el sujeto durante la resolucién de un
problema; la segunda, se refiere a los requerimientos de un trabajo cognitivo
especifico y tiene que ver con la informacion disponible con relacién de la meta de
comprension que se quiere alcanzar, informacion que puede ser para el estudiante,
organizada o poco organizada; y la tercera, explica Diaz y Morales (2013) apunta al
conocimiento de los procedimientos alternativos para abordar una tarea.

Finalmente, el conocimiento metacognitivo de la estrategia se refiere a las
decisiones que el individuo cree que son las mas adecuadas para alcanzar los
objetivos propuestos, se emplean para resolver tareas especificas y permiten al
estudiante ser més productivo y eficaz frente a una situacion de aprendizaje. Al
mismo tiempo, esta integra experiencias metacognitivas; que son los fines que se
proponen frente a determinada situacion. Flavell (1979) las define como cualquier
experiencia consciente cognitiva o afectiva que acomparfia una iniciativa intelectual,
es decir; reconocer el nivel de dificultad y la manera mas eficiente de conseguir la

meta.
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Lo anterior, se centra en la regulacion del aprendizaje en los estudiantes;
estos deben incluir las tres caracteristicas mencionadas y ademas como educador
incentivar hacia formar pensadores flexibles, autbnomos y con sentido critico;
desarrollar las habilidades cognitivas y metacognitivas en los estudiantes, las cuales
permiten construir y desarrollar el aprendizaje en los sujetos como proceso
pertinente, flexible y argumentado.

En la actualidad, se hayan investigaciones que se respaldan en el anterior
planteamiento. Entre ellas, Chirilos (2014) argumenta que este enfoque es el
proceso de investigacion cientifica; y Sanz (2010) lo concibe como “la actividad
mental centrada en el propio funcionamiento psicoldgico; es conciencia y regulacion
del mundo interior, en oposicidon a las actividades centradas en la informacion
proporcionada por el mundo exterior” (p.111). Asimismo, se asume que la
autorregulacion se da por medio de las siguientes etapas: planificacion,
monitorizacion y evaluaciéon (Rios,1991; Cooper, 1998; Santiago, et al., 2005), a
saber:

v Pre-lectura: la planificacion, se basa en definir y tener claro cuél es el
propésito de la lectura, hacer un plan de estrategias que se utilizaran en
el proceso lector y centra su atencién en la parte fundamental del texto.

v' Durante la lectura: la supervision, aqui se tiene control y regulacion del
proceso lector; lo que genera que el sujeto se cuestione ante lo que lee.

v' Post-lectura: durante esta fase, el lector puede elaborar un resumen de
lo leido, y evaluar todo el proceso.

En definitiva, para el presente estudio interesa en este enfoque la

oportunidad en ensefiar estrategias metacognitivas a los estudiantes, tales como lo
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plantea Solé (1992), con el fin de ensefarles a conocer los procesos cognitivos que
emplean al realizar una lectura critica y a autorregular dicho proceso en los
momentos de prelectura, durante la lectura y después de esta para la evaluacion
del proceso de comprension.

4.2.1.5 Enfoque Sociocultural.

Segun Avendafio (2016), este enfoque esta relacionado con la lectura tras
las lineas planteada por Cassany (2013), este corresponde a la dimensién
denominada reflexion y evaluacion del texto. La primera conlleva a la evaluacion y
critica argumentada y la segunda a provocar en el lector la duda ante lo que se
puede encontrar en el texto, para luego expresar razones argumentadas. De
acuerdo con Avendafio (2016) son necesarias las siguientes acciones para
desarrollar tales fines:

a. Indagar sobre el contexto sociocultural tanto del texto como del escritor,
pues son procesos que la escritura y la lectura los relaciona intimamente
ligados con el contexto demografico e ideoldgico.

b. Reconocer las estrategias de argumentacion que el autor ha empleado.
Identificar cudles son los argumentos que presenta el escritor frente al
tema que suscita; todo ello con miras a descubrir como funcionan esas
actitudes y, asi entender y emitir juicios de valor.

c. Apoderarse de argumentos criticos frente a lo que el autor detalla en el
texto, y, en consecuencia, generar escritos nuevos.

d. Apreciar los escritos desde las perspectivas conceptuales y formales de

la lengua; la primera alude a las caracteristicas del topico, como, por
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ejemplo: la pertinencia, lo actual, entre otras; y la segunda hace alusién a
los aspectos linguisticos y paralingiisticos.

Para simplificar, en la medida en que el lector logre desarrollar las anteriores
acciones, sera capaz de detectar sentidos ocultos de un texto, podra reflexionar
sobre él, sefialar su valor y asumir posturas criticas argumentadas, y asi descubrira
sentidos ocultos a partir de sus presaberes y procesos cognitivos e interpretativos,
entre otros: asociaciones, inferencias, analogias, comparaciones,
recontextualizaciones, dicho de otro modo; develara lo que no se dice en el texto,
pero que esta sobreentendido.

En sintesis, los enfoque linguistico, psicolinglistico, cognitivo, metacognitivo
y sociocultural son esenciales en las investigaciones acerca de la lectura, pues
estos van encaminados fundamentalmente a un proceso de pensamiento superior
y procesos de interaccion entre texto, lector y contexto. Sin embargo, se asume en
esta unidad investigativa, que de manera individual no son suficientes para encarar
la ensefianza de la lectura.

Por consiguiente, se asume, en esta pesquisa, un enfoque integrador en el
que se vinculan aspectos conceptuales y metodolégicos de cada uno, por lo cual,
se toma del enfoque cognitivo, de acuerdo con los autores Hernandez (1999),
Castro (2008), Sanchez y Maldonado (2008) y Goodman (1996) los procesos
mentales, tales: la percepcion, la memoria, la sensacion, el pensamiento, el
raciocinio y la resolucion de problemas, asimismo, sostiene que no solo aprender a
leer y escribir es un proceso cognitivo, sino también como una actividad social y
cultural que contribuye a crear vinculos entre la cultura y el conocimiento

(Hernandez, 1999, p. 26); es decir, el sujeto ya no aprende desde solo con la
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informacion del texto, sino que también involucra su entorno social para que haya
un equilibrio entre lo que se aprende con lo que se vive. En otras palabras, un
aprendizaje que reconozca la realidad social.

Seguido, se tienen en cuenta el enfoque metacognitivo, porque posibilita el
reconocimiento de habilidades que tiene el individuo antes, durante y después la
lectura para contralar las acciones cognitivas en el transcurso de esta, optimizando
su funcionamiento y el control de procesos como: auto-planificacion,
autorregulacion y autoevaluacién, las cuales proporcionan las herramientas
necesarias para comprender la lectura de manera efectiva, y ademas, ayudan a que
el lector sea activo y critico, para que llegue a la construccién autonoma del sentido
y la significacién del texto (Solé, 1992).

También se asumen aspectos conceptuales del enfoque psicolinglistico y
sociocultural; el primero, hace mucho hincapié en que el sentido del texto no esta
en las palabras u las oraciones que componen el mensaje escrito, sino en la mente
del autor y en la del lector cuando reconstruye el texto en forma significativa (Dubois,
1991, p.11); y el segundo, desde la perspectiva de Garcia (2004) “los nifios
construyen su conocimiento del mundo, pero no solo son actores que reciben
informacién, sino que la analizan y la revisan para crear sus propias
representaciones de la nueva informacién que reciben” (p.18), por ello, resulta de
gran importancia para el desarrollo del aprendizaje en los estudiantes su ambiente
sociocultural, con el objetivo de que haya un vinculo entre la teoria y sus condiciones

reales de aprendizaje.
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4.2.2. Lectura

El acto de leer es considerado, una practica social, ya que es la manera de
darle poder al discurso y posibilita la transformacién del sujeto y su realidad; es
decir, es una practica emancipadora que posibilidad la construccion de nuevos
aprendizajes, es, en definitiva, comprender el mundo e inventar otros. De igual
manera, leer involucra procesos cognitivos de orden superior, ya que se requiere
darle una significacion distinta al texto, trayendo consigo el uso de los saberes
previos que facilitan a la construccion el significado y la comprension, en la cual
prima la percepcion que el sujeto realiza de esta.

Gracias a la lectura se puede acceder a un vasto mundo de informacién que
es necesario en la sociedad actual, es también, la principal herramienta de
aprendizaje para los estudiantes, pues la mayoria de las actividades académicas se
basan en esta. Igualmente, la lectura supone el procesamiento de informacién de
una clase de simbolos que constituyen expresiones en el intercambio comunicativo
que tiene lugar a través del lenguaje (Sanz, 1991). Sumado a esto, la lectura para
Santiago, et al (2005), es asumida como hecho comunicativo en el cual “el lector
interactta con el texto con el fin de construir el significado y el sentido que éste
soporta; como resultado de esta interaccion, el lector confronta sus conocimientos
con los que el texto ofrece y crea nuevo conocimiento, de ahi, surgen el caracter
creativo de la lectura (p. 21). Dado lo anterior, la lectura es entendida como un
proceso comprensivo y creativo, que dinamiza interacciones entre autor, lector y

texto y pone en accion habilidades cognitivas y socioafectivas del sujeto.
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4.2.2.1. ¢Qué Es La Lectura Critica?

El concepto de lectura critica se entiendo como un saber de como interpretar
y analizar a profundidad los textos. Estos procesos involucran desde lo mas basico
en lectura (literal) hasta un nivel inferencial, que luego asumida por el lector de forma
critica- intertextual; este ultimo, construye un lector competente que es capaz de
desarrollar comparaciones dialégicas entre los diversos tipos de textos; a lo que
Jurado (1997) determina como la intertextualidad (p.87). Asi pues, el docente es un
mediador para que esto se cumpla, ya que es él quien ensefia a sus estudiantes a
desarrollar lecturas en las que el sujeto dialogue con el texto para comprender la
relacion entre la informacion que presentay las practicas socioculturales y, ademas,
asumir una postura reflexiva ante este.

Ahora bien, la lectura critica no solo se caracteriza por dar argumentos
sélidos, sino también emitir juicios de valor, en los que el sujeto centre su discurso
con exactitud, aceptable y veraz; aqui vendria la lectura critica a trascender a un
caracter evaluativo, en el que cobran importancia los saberes previos, la actitud del
lector y el nuevo conocimiento que le permitira establecer analogias entre lo que lee
y lo que sabe. Dichos juicios de valor tienen la dualidad de ser: adecuados y validos,
pues al relacionar la informacién con diversas fuentes; se adquiere la valoracion por
parte del lector; y, por ultimo, rechazo o aceptacion, aqui el lector determina si esta
0 no en contra o a favor de lo expuesto por el autor y el porqué de su posicion.

4.2.2.2. ¢Cudles Son Las Competencias De Lectura Critica En La
Actualidad?
En Colombia el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacién

(ICFES), establecid a través del Marco de referencia para la evaluacion de la
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educacion ICFES: Mobédulo de Lectura Critica (2018), los fundamentos y
competencias de la prueba de lectura critica. Entre ellas, se detallan las siguientes:
primera, identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto;
segunda, comprender cOmo se articulan las partes de un texto para darle un sentido
global; y tercera, reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido.

Dichas competencias demuestran las capacidades cognitivas requeridas en
un buen lector, cada una responde a un nivel de lectura; de ahi, que las dos primeras
competencias mencionadas, aluden al proceso de comprension plasmado en el
texto, tanto de forma local como global; y la Gltima competencia, es en cierto modo,
el nivel critico argumentado que desarrolla el sujeto durante todo el proceso lector.
Cabe destacar, que estas competencias se ejercitan de diferentes formas y se
requiere que los textos leidos cumplan con ciertas cualidades, por ejemplo, una
tipologia textual y un propdésito, para el desarrollo y la habilidad de las mismas. A
continuacion, se explica con mas detalle en qué consisten cada competencia:

4.2.3.2.1 Identificar Y Entender Los Contenidos Locales Que Conforman
Un Texto.

Siendo la primera competencia, ayuda a identificar y comprender la
estructura béasica del texto, tal como: afirmaciones, eventos, datos o informacion
explicita que constituye el texto. Por ende, esta evalla que el sujeto comprenda el
sentido que posee el texto. Algunas habilidades que desarrolla el sujeto en esta
competencia son:

v Razona ante el significado de tiene los componentes locales que
establecen el texto.

v" Reconocer tiempos en los cuales son narrados los hechos.
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v Si el estudiante no logra desarrollar esta competencia, se le sera dificil
la adquisicion de las dos siguientes.

4.2.3.2.2 Comprender Como Se Articulan Las Partes De Un Texto Para
Darle Un Sentido Global.

Para el ICFES (2018), esta competencia “requiere del proceso de
comprension, ya que por medio de este se establece las relaciones entre la
informacion semantica y sintactica del texto” (p.22), ademas, las preguntas que
corresponde a esta competencia, hacen hincapié a elementos locales del texto, es
decir, esta guarda una estrecha relacién con el nivel inferencial; por ello, exige
reconocer y comprender la macroestructura del texto para darle significado a la
funcion que cumple cada parte del mismo.

Esta competencia sefiala que para su adquisicibn es necesario que el
estudiante desarrolle lo siguiente:

v" Debe comprender su estructura formal y la funcionalidad de sus partes

v Debe reconocer y caracterizar los distintos hechos o situaciones que
presenta el texto.

v' El estudiante comprende las relaciones entre diferentes partes o
enunciados de un texto.

v Debe de inferir las afirmaciones que resultan de los textos informativos

v' Debe identificar qué tipologia textual es y qué tipo de texto esta
trabajando (continuos o discontinuos).

Es importante precisar, que de esta competencia se deriva la siguiente,
puesto que, con el alcance de estas dos competencias mencionadas previamente,

se puede afirmar que un estudiante ha desarrollado la capacidad de comprender un
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texto. No obstante, no ha alcanzado el nivel de lectura critica que se requiere para
ser un buen lector.

4.2.3.2.3 Reflexionar A Partir De Un Texto Y Evaluar Su Contenido.

Esta es la ultima competencia que se exige en la prueba de lectura critica y
hace alusién a la critica argumentada que el lector da frente a lo leido. Para el
desarrollo de esta competencia, es necesario precisar las siguientes destrezas
(ICFES, 2018, p.22), que adquiere el estudiante:

v’ Se establece si el enunciado del texto es valido o no.

v Se realizan analogias entre distintos textos o enunciados.

v Se reconoce la valoracion que se da en los contenidos presentes en el
texto.

v Se conocer el tipo de estrategias discursivas que el autor maneja en su
texto.

v Se coloca en contexto la informacién obtenida por el texto.

En efecto, esta competencia responde a un buen ejercicio de lectura critica.
No obstante, se indica que se requiere de todas las competencias descritas
anteriormente, porque si alguna falla, la siguiente no se desarrollara con éxito en el
estudiante (ICFES, 2018)

4.2.4 Estrategias De Ensefianza

Como docentes tenemos la obligacion de conocer cuéles son las estrategias
de ensefianza vigentes, para poder saber cual es la mas adecuada en funcion de
sus estudiantes, el contenido, el contexto a trabajar. Ademas, es fundamental que,
para lograr el aprendizaje significativo, el profesor haga clases amenas, fructiferas

y que despierte el interés, curiosidad y motivacion de sus aprendices. A
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continuacion, veremos qué son las estrategias de ensefianza, como también
algunas de ellas, a saber:
4.2.4.1. ;Qué Son Las Estrategias De Ensefianza?

Las estrategias de enseflanza son procedimientos o recursos utilizados por
los docentes para lograr aprendizajes significativos en los estudiantes, estas
permiten lograr un proceso de activo, participativo, de cooperacion y vivencial
(Mayer, 1984; Shuell, 1988; West, Farmer y Wolff, 1991). Es importante destacar
que las estrategias como recurso de mediacion deben emplearse con determinada
intencion, y, por tanto, deben de estar alineadas con los propdsitos de aprendizaje,
asi como con las competencias a desarrollar, sin perder de vista su caracter social.

Asimismo, el papel del docente juega un papel importante en el proceso
ensefianza aprendizaje, ya que en el desarrollo de una clase el docente debe crear
ambientes de aprendizaje propicios para aprender. Sin embargo, la implementacion
de una adecuada estrategia de enseflanza no garantiza el éxito inmediato, pero
permite sentar las bases para un aprendizaje a medio y largo plazo, pues enseiia al
alumno cémo aprender.

4.2.4.1.1. Clasificacion De Las Estrategias De Ensefianza.

Diversas  estrategias de ensefianza pueden incluirse antes
(preinstruccionales), durante (coinstruccionales) o después (posinstruccionales) de
un contenido curricular especifico, ya sea en un texto o en la dinamica del trabajo
docente. De forma general, Diaz Barriga (2010) menciona que las estrategias de
ensefianza pueden aplicarse antes, durante o después del tema tratado; este

distingue tres tipos de estrategias de ensefianza de acuerdo con su uso:
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1. Estrategias preinstruccionales: establecen un contexto para el alumno en
el que éste se aproxima a lo que va a aprender y al método que va a emplear
para ello. Es el punto en el que se marcan los objetivos a conseguir al final del
proceso de estudio, ya sea un ciclo educativo, un curso completo o un periodo
de tiempo menor. También se incluyen aqui métodos como por ejemplo el
‘brainstroming’ o lluvia de ideas, que cumple una funcidn de generacion de ideas
previas.

2. Estrategias coinstruccionales: es el nucleo del proceso de ensefianza, la
parte en la que el estudiante accede a la informacién y en la que hay que
motivarle y lograr que mantenga una atencion constante. En ellas se
conceptualizan contenidos gracias a ilustraciones, preguntas intercaladas, etc.
3. Estrategias posinstruccionales: aqui tienen cabida resumenes de la
materia, mapas conceptuales, analisis de lo aprendido e incluso una vision critica
de los conocimientos que se han adquirido. Es el momento en el que se resuelven
dudas finales y se proponen formas de ampliar los conocimientos ya
incorporados.

A continuacion, presentaremos algunas de las estrategias de ensefianza que
el docente puede emplear con la intencién de facilitar el aprendizaje significativo de
los estudiantes. Las estrategias seleccionadas han demostrado ser utiles en los
procesos de ensefianza y aprendizaje (Diaz-Barriga y Lule, 1977; Mayer, 1984,
1989 y 1990; West, Farmer y Wolff, 1991). Dichas estrategias son las siguientes:

v" Objetivos o propdsitos del aprendizaje:
Los objetivos son enunciados en los que se establecen las condiciones, el

tipo de actividades y como se evaluaréa el aprendizaje, a través de su explicacion y
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de trazar los objetivos para la clase con los estudiantes, tal como lo proponen los
proyectos de aula, estos no solo ayudan a construir el conocimiento, sino también
a la solucién de problemas desde los procesos académicos (Gonzalez Agudelo,
2001, p.124).

Es importante establecer estos objetivos, puesto que, ademas de servir como
guia para el docente, hace que el estudiante conozca, previamente, lo que tendra
que hacer durante el curso. De esta manera se da a los educandos la oportunidad
de responsabilizarse de su propio aprendizaje, investigando por su propia cuenta
en vez de esperar a que el profesor les tenga que decir qué se va a hacer al principio
de cada sesion. Asi, los aprendices no se llevaran una sorpresa diaria, sino que
sabran con certeza los objetivos de las clases, tendran razones para participar en
estas pues conocen sus propositos y podran relacionarlos con conocimientos de
otros cursos con mayor facilidad.

v' ResUmenes:

Un resumen es una version breve del contenido que habra de aprenderse,
en él se enfatizan los puntos sobresalientes de la informacién?. Para elaborar un
resumen, se hace una seleccion y condensacion de los contenidos clave del
material de estudio, se debe omitir la informacion trivial y secundaria. Por ello, se ha
dicho que un resumen es como una “vista panoramica” del contenido, ya que brinda
una vision de la estructura general del texto.

Un buen resumen debe comunicar las ideas de manera expedita, precisa y

agil. Las principales funciones de un resumen son:

2 En términos de Kintsch y Van Dijk (1983), es la macroestructura de un discurso
oral o escrito.
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-Ubicar al alumno dentro de la escritura o configuracién general del material
que se habré de aprender.

-Enfatizar la informacién importante.

-Introducir al alumno al nuevo material de aprendizaje y familiarizarlo con su
argumento central (cuando funciona previamente).

-Organizar, integrar y consolidar la informacion adquirida por el alumno (en
el caso de resumen posinstruccional).

-Facilitar el aprendizaje por efecto de la repeticion y familiarizacion con el
contenido.

Por lo general, un resumen se elabora en forma de prosa escrita.

v' llustraciones:

Son una representacion visual de los conceptos, objetos o situaciones de una
teoria o tema especifico (fotografias, dibujos, esquemas, graficas, dramatizaciones,
etcétera). Los tipos de lustraciones mas usuales son:

-Descriptiva: muestra figuras, dibujos, fotografias

-Expresiva: Ligada a la anterior destacando aspectos actitudinales -Légico-
matematica: diagramas de conceptos o funciones matematicas -Algoritmicas:
diagramas que incluyen los pasos para un procedimiento.

Nota: esta estrategia puede utilizarse en las clases de informatica.

v' Organizadores previos:

Informacion de tipo introductorio y contextual. Es elaborado con un nivel
superior de abstraccion, generalidad e inclusividad que la informacion que se
aprendera. Tiende un puente cognitivo entre la informacion nueva y la previa.

v" Preguntas intercaladas:
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Se insertan en la situacion de la ensefianza o en la lectura de un texto, con
la intencion de mantener la atencion del estudiante y favorecer la practica y
obtencién de informacién relevante. Estas preguntas son productivas, ya que es a
partir de ellas que se puede saber cudl es el grado de involucramiento y, a la vez,
comprension del alumnado. Con ellas, es posible sacar a relucir el conocimiento
latente en la mente del individuo que, quizas, no se le habria ocurrido antes dar a
conocer porque, simplemente, no se acordaba. Es darle las pistas para recordar
aguello que puede que sepa.

v' El debate:

Consiste en un intercambio informal de ideas e informacion sobre un tema,
realizado por un grupo bajo la direccion del educador. En el debate se presentan
posiciones contrarias alrededor de un tema debiendo cada participante defender su
punto de vista mediante la I6gica, reflexion y la argumentacion correcta.

-El tema debe de presentarse con varios enfoques

-El director del debate lleva preparadas una serie de preguntas con relacion
al tema.

-Los participantes deben de conocer de antemano el tema y debe de
analizarse en todos sus aspectos

-Las preguntas deben de llevar un orden légico

-Debe de llegarse a una conclusion

El debate favorece la reflexion y la exposicion organizada y coherente de los
argumentos propios, estimula la capacidad critica, por tanto, desarrolla la

competencia de pensamiento critico y reflexivo, trabajo colaborativo vy
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comunicacién. Esta estrategia requiere que el profesor y el educando tengan un
buen dominio del tema.
v Talleres:

Reyes (2007), concibe al taller como:

Una realidad integradora, compleja, reflexiva, en que se unen la teoria y la

practica como fuerza motriz del proceso pedagdgico, orientado a una

comunicacién constante con la realidad social y como un equipo de trabajo

altamente dialégico formado por docentes y estudiantes, en el cual cada uno

es un miembro mas del equipo y hace sus aportes especificos. (Reyes, 2007,

p.18-19)

Por lo anterior, este tiene una metodologia participativa en la que se ensefa
y se aprende a través de una tarea conjunta, por ello, se centra en organizacion de
pequefios grupos de trabajo. La utilizacién de este método tiene como cometido dar
respuesta a preguntas planteadas en las consignas de trabajo, teniendo en cuenta
la opinién de todos los miembros del grupo, para llegar a una toma de decisiones
colectiva.

Esta estrategia promueve el desarrollo de varios saberes: cognitivo,
procedimental y actitudinal, por tanto, promueven el desarrollo de las competencias
genéricas de comunicacion, trabajo colaborativo y sociales. Esta estrategia es, a su
vez, un magnifico espacio para el desarrollo de vivencias emocionales que,
conjuntamente con las racionales, forman parte de ese aspecto llamado realidad, lo
que favorece de manera extraordinaria el aprendizaje significativo en los

estudiantes. El taller es la estrategia que mas ayuda a conectar la teoria con la
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practica, al abordar, desde una perspectiva constructivista, la toma de una decision,
la solucién de un problema practico, la creacion de algo necesario entre otros.
v' Aprendizaje cooperativo:

El aprendizaje cooperativo o entre iguales es una forma de organizacion de
la ensefianza que consiste en hacer pequefios grupos en los que sus miembros
incentivan el aprendizaje de los demas, colaborando y exponiendo qué es lo que
saben. Los miembros de los grupos interactan entre ellos, haciendo que quienes
mejor han aprendido el contenido lo expliguen de forma mas amena y en un
lenguaje mas asequible a aquellos quienes tienen problemas.

Ademas, también se trabajan habilidades socioafectivas e intelectuales,
puesto que explicar lo que se acaba de aprender implica poner en practica una
mejor capacidad de organizacion de la informacion, explicAndola de una forma
empatica para quienes tienen mas dificultades. Es por medio de todo esto que no
solo se adquieren los contenidos de clase, sino también valores y actitudes mas
sociales.

4.2.4.1.2. Algunas Recomendaciones Para La Implementacién De
Estrategias De Ensefanza.

Las estrategias son las maneras de organizacion mas Optima para cumplir
con unatarea, proposito o meta, ya que nos ayudan aprovechar al maximo el tiempo
gue se lleva a cabo dicha tarea. Para Ibarra (2017), las estrategias son “el momento
de realizar la planificacion del proceso de ensefianza y aprendizaje, no sélo nos
preocupa el qué ensefar sino también el como; y es alli precisamente cuando nos

preguntamos acerca de las estrategias de ensefianza” (p.12). A continuacion,
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algunas recomendaciones para tener en cuenta en el momento de la aplicacion de
estrategias de ensefianza:

v" Finalidad de las estrategias: las estrategias son medios y no fines en si
mismos, por lo que su utilizacion es facilitar el aprendizaje en los estudiantes.
(Ibarra, 2017, p.12).

v" Funcion de las estrategias: las distintas estrategias cumplen funciones
especificas dentro del proceso de aprendizaje-ensefianza, por lo que su
eleccion esta basada en el conocimiento de estas. Una mala utilizacién o el
desconocimiento de las estrategias, podria resultar perjudicial. No utilice una
estrategia solo porque “esta de moda” (Ibarra, 2017, p.12).

v' Caracteristicas de la disciplina a ensefar: tener presente el area del
conocimiento que va a ensefar, facilita la seleccion de la estrategia mas
Optima, dichas estrategias deben estar encaminadas con el enfoque
curricular de la entidad educativa y que cumplan con los logros del plan de
area.

v Caracteristicas de la poblacion: -importantisimo- el contexto educativo y
sociocultural de los estudiantes, y luego de analizar ese aspecto, seleccione

las estrategias pertinentes y su modo de uso (Ibarra, 2017, p.13).

4.2.5 Estrategias Metacognitivas De Lectura

Como se plante6 anteriormente, las estrategias metacognitivas son aquellas
gue permiten al sujeto controlar, supervisar y evaluar su proceso lector. Entre estas
se encuentran: planificacion, supervision y evaluacion (Rios, 1991, p. 278); dichas

estrategias se relacionan intrinsecamente con las etapas del proceso lector, a saber:
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antes, durante y después de la lectura (Sol€, 1992) y son denominadas por Santiago
et al. (2005) como: prelectura, durante la lectura y poslectura.

A partir de Solé (1992) las estrategias de lectura se agrupan segun las etapas

gue se dan en el proceso lector:

v Antes de la lectura: en esta etapa, lo importante es activar los
conocimientos previos y formular los propositos del texto que nos
presentan.

v' Durante la lectura: aqui el lector se esta enfrentando al texto y comienza
a ver si lo sefialado en las actividades de la etapa anterior concuerda con
la lectura. Asi, comprueba si la informacion entregada a partir de la
activacion de los conocimientos previos coincide con lo que le esta
entregando el texto. Otra actividad que se realiza durante la lectura es la
siguiente:

-Comenzar a leer y detenerse en el primer parrafo o en la mitad de la historia,

para realizar preguntas como: ¢,qué pasara a continuacion?

-Realizar supuestos o conjeturas de lo que viene a continuacion.

-Se recomienda leer en voz alta lo que se ha leido para ver qué se ha

comprendido en el momento.

-Realizar preguntas sobre el contenido del texto ayudan mucho para ir

entendiendo mucho mejor los hechos o sucesos que van ocurriendo.
v' Después de la lectura: se logra que el lector esté en condiciones de
responder a las siguientes preguntas: ¢Cual es la idea principal?
¢, Cuales son las ideas secundarias? Se trata organizar de manera

l6gica la informacion contenida del texto leido e identificar las ideas
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principales, es decir las mas importantes, y las secundarias, aquellas
que aportan informacion que no es fundamental en la historia Para
esto, se puede organizar la informacién realizando las siguientes
actividades:
- Hacer resimenes: ordena y reduce la informacion del texto leido, de
manera tal que dejes so6lo aquello esencial. Escribelo nuevamente.
- Realizar sintesis: al igual que el resumen reduce la informacion de un
texto, pero utilizando palabras propias.
-Hacer esquemas: convierte la informacién en listas de acciones agrupadas
segun lo sucedido.
-Hacer mapas conceptuales: ordenar las ideas principales en cuadros que se
relacionaran por medio de flechas con las ideas secundarias encontradas.
4.2.5.1. Metacomprensién
Se entiende que la metacomprension segun de las concepciones de Kabalen
y Sanchez (2005) es “el conocimiento de la propia comprension y de los procesos
mentales necesarios para conseguirla” (p. 40). Su finalidad es ayudar a entender
qué es comprender y si realmente comprendemos, qué hacer para comprender y
como, las diferencias entre comprender y memaorizar, razonar, deducir, invocar o
imaginar. No solo apreciar qué se sabe 0 no, también remediar fallas, formarse
hipotesis alternativas, releer oraciones, acudir a nuevas fuentes.
Por otro lado, Solé (2012) destaca que “debe evaluarse si realmente se esta
comprendiendo, no solo memorizando y para eso hay que detenerse y analizar los
resultados, para asi poder avanzar o detenerse, retroceder y volver a leer el

contenido hasta alcanzar una verdadera comprension” (p. 68). La mejor forma de
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aprender los procesos implicados es el razonamiento y, en consecuencia, la
comprension de los estos. Esta investigacion siguio el modelo de Rios (1991), quien
define la metacomprension como “el conocimiento acerca de los recursos cognitivos
para enfrentar una tarea de lectura y la autorregulacion que ejerce sobre las
estrategias como lector” (p. 278). La actividad de autorregulacion en la lectura,
segun este autor, comprende tres fases, a saber:

v Planificacién:

Cuando se esta desarrollando el plan de accién, el estudiante se pregunta,
teniendo en cuenta sus conocimientos previos: ¢cuales me ayudaran en esta
particular tarea?; ¢ qué deberia hacer primero?; ¢ cuanto tiempo tengo para terminar
esta tarea?; ¢donde quiero llegar?

Planificar significa proyectar una determinada actividad orientada a alcanzar
una meta, permitiéndole al sujeto autorregular y controlar su conducta, porque es
dificil alcanzar una meta si no se sabe cémo llegar a cumplirla. La planificacion
implica la seleccién de estrategias apropiadas y la distribucion de los recursos que
afectan a la ejecuciéon. Rodriguez (2004) sefiala que “esta habilidad se desarrolla a
través de la infancia y la adolescencia, progresando drasticamente entre los 10 y
los 14 afios” (p. 104).

Por otro lado, Pinzas (2013) incluye dentro del proceso de planificacion: los
conocimientos previos como requisito basico para la comprension lectora, que son
las lineas base sobre la que se construye y se afiade la nueva informacion; los
objetivos de la lectura; y el plan de accion en los que se seleccionan las estrategias

a utilizar de acuerdo con los conocimientos previos y con los objetivos de la lectura.
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El momento metacognitivo de planificacion es anticipar las consecuencias de
las acciones, comprender y definir el problema, precisar reglas y condiciones y
definir un plan de accion.

-Habilidades de planificacién lectora:

En estas se determinan las ideas previas del texto, se establece los objetivos
y la anticipacion de las consecuencias de las acciones. Muchos autores consideran
que la lectura es un proceso de resolucion de problemas cuyo objetivo fundamental
es la comprension. Uno de los logros mas universales que surgen de la
investigacioén reciente, es el grado en que el conocimiento previo del lector facilite la
comprension. Rios (1999), menciona que la planificacién consiste en la predicciéon
y anticipacion de las consecuencias de las propias acciones; implica la comprension
y definicion de la tarea por realizar, los conocimientos necesarios para resolverla,
definir objetivos y estrategias para lograrlos

v' Supervisién

Cuando se esta supervisando el plan de accion, el estudiante se pregunta:
¢, Qué estoy haciendo?; ¢voy por el camino correcto?; ¢,cémo deberia proceder?;
¢qué informacion es importante y debo recordar?; ¢ deberé hacerlo de otra manera?

La supervision se refiere a la conciencia que uno tiene sobre su comprension
y sobre la realizacion de la tarea. Las investigaciones indican que esta habilidad se
desarrolla lentamente y es bastante pobre en nifios e incluso en adultos segun
Rodriguez (2004). Segun Minerva, et al. (2004), las actividades de supervision son:
el establecimiento de los propésitos de la lectura (tratar de entender una lectura
aunque resulta facil, conlleva cierto esfuerzo cognitivo), modificacion y ajuste de las

estrategias de lectura en funcion de los propoésitos planteados (cuando los lectores
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son adultos adquieren cierta flexibilidad en el ajuste de su tasa de lectura,
normalmente), identificacion de los puntos principales del texto para llegar a
encontrar la idea principal (esta habilidad se desarrolla tardiamente), determinar
como se relacionan las ideas del texto (conocer su estructura), activacion del
conocimiento previo (es la base para detectar la organizacion l6gica del texto ya que
es un conocimiento que contiene informacion relevante), evaluar si existen
inconsistencias en el texto, detectar si existen fallas en la comprension y si es asi,
saber qué hacer al respecto, ser capaz de determinar el nivel de comprensién
aplicando la estrategia mas adecuada o0 hacerse preguntas relevantes durante la
lectura o realizar resumenes sobre lo leido. Rios (1999), incluye dentro del proceso
de supervision: la aproximacion a los objetivos, la deteccion de los aspectos
importantes del texto; la deteccion de las dificultades de comprensién y la flexibilidad
en el uso de estrategias. El momento metacognitivo de supervision es determinar la
efectividad de las estrategias de solucién, descubrir errores y reorientar las
acciones.

-Habilidades de supervision lectora

Para Puente (2010), la fase de supervision es el proceso de comprobacion,
sobre la marcha, de la efectividad de las estrategias de lectura que se estan usando.
Requiere que el lector se pregunte constantemente sobre el desarrollo de su
proceso de comprension, lo cual supone verificar si se esta aproximando a los
objetivos, detectar cuando se enfrentan dificultades y seleccionar las estrategias
para superarlas.

Segun Minerva, et al. (2004) identifica 5 fases: aproximacion o alejamiento

de la meta: ¢qué hiciste para determinar si estabas logrando tus objetivos?
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Deteccion de aspectos importantes: ¢COmo supiste cudles era los aspectos mas
importantes del texto? Deteccion de dificultades en la comprension: ¢Cdémo
determinaste cuales son las partes del texto mas dificiles de comprender?
Conocimiento de las causas de las dificultades: ¢ Por qué crees que se te dificultd
la comprension de esas partes del texto? Flexibilidad en el uso de estrategias:
cuando te diste cuenta de que no estabas comprendiendo, ¢ Qué hiciste?
v' Evaluacion:

Cuando se esta evaluando el plan de accion, el estudiante se pregunta:
¢.coémo lo hice?; ¢, qué podria haber hecho de otra forma?; ¢, como puedo aplicar este
tipo de pensamiento a otros problemas? Por lo anterior, Jiménez (2004) postula
que “evaluar consiste en la valoracion de los productos y procesos regulatorios de
lo que uno est& aprendiendo. Incluye valorar tanto las metas como los subtemas
que se han propuesto en el proceso de planificacion” (p. 58); por ello, al final de la
lectura, el lector debe evaluar tanto el producto como el proceso de la misma. Asi
se da cuenta si ha comprendido o no el texto (producto) y de si las estrategias
utilizadas han sido las adecuadas y qué ha sucedido durante el desarrollo de la
tarea. Rios (1999) incluye dentro de este proceso la evaluacién de los resultados
conseguidos y la evaluacion de las estrategias utilizadas, su efectividad.

-Habilidades de evaluacion lectora

Segun Vallejos (2009) para que se dé uso de las habilidades de evaluacion
lectora es necesario reflexionar sobre la eficacia de las técnicas cognitivas
empleadas para comprender e inducir a formularse preguntas para la comprobacion

de lo que se ha aprendido.
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Mientras que para Puente (2010), la fase de evaluacion se refiere al balance
final del proceso, lo cual supone tomar conciencia del producto, es decir, cuanto se
ha comprendido, como se desarroll6 el proceso y cudl fue la efectividad de las
estrategias empleadas. Segun Rios (1999) para la evaluacion de los resultados
logrados se pueden hacer este tipo de cuestionamientos: cuando terminaste de leer,
¢,.como comprobaste si lo habias aprendido? Evaluacion de las estrategias usadas:
¢qué pasos llevados a cabo durante la lectura te facilitaron la comprension del
texto? Atendiendo a todo lo anterior, se puede concluir que el saber planificar,
supervisar y evaluar qué técnicas, cuando, como, por qué y para qué se han de
aplicar a unos contenidos determinados con el objetivo de aprender, hace que el
aprendiz se vuelva estratégico. EI momento metacognitivo de evaluacion es
establecer la correspondencia entre los objetivos propuestos y los resultados
alcanzados, decidir sobre la mejor solucién y apreciar la validez y pertinencia de las
estrategias aplicadas. De esta manera y en relacion con lo expuesto, se organizan
las estrategias segun el proceso lector y las estrategias metacognitivas, como se

muestra en el siguiente esquema:

Proceso lector Estrategias

segln Solé metacognitivas Alcances
(1992) segun Rios (1991)

Establece objetivos, activacion el conocimiento previo, formula

Anltest dela Planificar preguntas, hace muestreo, anticipa y predice, planifica su
ectura
actividad lectora.

Formula y responde preguntas, aclara dudas, comprueba o

refuta hip6tesis, relaciona informaciéon nueva con la previa
Durante la P ’ P ’

lectura Sl identifica informacion clave, toma notas, subraya, relee la
informacion.

Parafrasea, responde preguntas literales, inferenciales y de

Después de la Evaluar elaboracién personal, elabora resimenes y esquemas, explica

lectura
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contenidos, comparar textos con temas similares, juzga el

contenido del texto

Fuente: Corredor, 2017

4.2.5.1.1. Caracteristicas De Las Estrategias Metacognitivas.
Segun Baker y Brown (1984) los procesos metacognitivos de regulacion que
intervienen en la lectura son:

v Clarificar los propdsitos de la lectura y evitar interrupciones y
distracciones.

v Clarificar las demandas de la tarea. Identificar aspectos importantes
del mensaje del texto.

v' Centrar la atencién en las ideas principales y no en los detalles.
Monitorear las actividades para determinar el nivel de comprension.

v’ Generar preguntas para determinar si lo objetivos se estan
cumpliendo.

v" Tomar acciones correctivas si se detectan dificultades en la
comprension.

4.2.5.1.2. Habilidades De Las Estrategias Metacognitivas.

Considerando que las estrategias metacognitivas son las que proporcionan
un conocimiento sobre la tarea, qué es, y qué se sabe de ella, debemos tener en

cuenta las habilidades que se van a desarrollar con estas estrategias:
v/ Conciencia metacognitiva: que implica ir siguiendo el éxito o la fluidez

con la cual nuestra comprension se va desarrollando.

v" Regulacion metacognitiva: empieza cuando el lector se da cuenta de
gue la comprension esta fallando y necesita corregirla y asegurarse

gue el proceso se mantendra fluido (Pinzas, 2013).
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Estas destrezas de desarrollan a la par pues para hablar de verdadera
metacognicion las actividades implicadas en la comprension lectora deben
caracterizarse por intervenciones estratégicas conscientes y deliberadas (Reyes y
Barrero, 2004). La metacomprensién es el conocimiento que el lector posee acerca
de sus recursos cognitivos para enfrentar la lectura y la autorregulacion que ejerce
sobre sus estrategias como lector.

Se concluye que lo anterior, aporta los fundamentos epistemoldgicos y
didacticos para llevar a cabo la ejecucion de este proyecto de investigacion, ya que
da orientaciones de como llegar al aula de clases no solo con actividades, ejercicios,
talleres y demas, sino que le dan sentido critico, reflexivo, analitico e investigativo a
las acciones que alli se realizan y a todos los actos que intervienen en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, con la finalidad de construir espacios y/o escenarios con
experiencias significativas, tanto para el docente como para los estudiantes, lo cual
conduce a transformar los ambientes educativos, logrando fortalecer las habilidades
en los sujetos, para que sean participes de una sociedad cada vez mas cambiantes

y que exige ciudadanos activos y productivos.

4.2.6. Estrategia Sociometacognitiva De Lectura

Luego explicar detalladamente cada enfoque, didactica y estrategia que toma
como objeto de estudio la lectura, se logra adquirir bases tedricas para abordar este
proyecto de investigacion. Para la construccién de este apartado y de acuerdo con
los planteamientos de Diaz y Morales (2013), este estudio adopta una vision
sociometacognitiva para la ensefianza de la lectura critica, ya que se requiere de

una integracién entre una perspectiva metacognitiva y una perspectiva sociocultural.
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4.2.6.1. Perspectiva Metacognitiva
Segun Flavell (1976) postula que:

La metacognicion se refiere al conocimiento de uno mismo respecto de los propios
procesos cognitivos y sus productos o a cualquier cosa relacionada con ellos, por
ejemplo, las propiedades de la informacién o los datos relevantes para el
aprendizaje... Metacognicién se refiere, entre otras cosas, al control activoy a la
consecuente regulacion y orquestacion de estos procesos en relacion con los
objetos de conocimiento a los que se refieren, normalmente al servicio de alguna
meta concreta u objetivo. (Flavell, 1976, p. 232).

Por lo anterior, esta perspectiva enfatiza en la necesidad de ensefiar al
estudiante a regular y controlar su proceso lector. Ademas, a ser consciente de las
habilidades cognitivas, a través de la enseflanza y su uso de estrategias
metacognitivas de lectura, las cuales permiten planificar, monitorear y evaluar la
actividad lectora. En este punto, se involucra la metacomprension que previamente
se ha explicado. Sin embargo, para la investigadora esta perspectiva no es
suficiente, pues se estan excluyendo otras nociones de gran importancia, por lo cual
se integra la siguiente perspectiva.

4.2.6.2. Perspectiva Sociocultural

En esa que se entiende la lectura como una préctica social, por lo cual hay
que ensefiarle al estudiante a analizar la relacion del texto con las practicas sociales.
Desde esa perspectiva se tienen en cuenta los aportes de Martinez (2005), quien
propone analizar la situacion de comunicacion y enunciacion del texto. Igualmente,
afirma que, ensefiar a pensar deberia ser el criterio de calidad en la educacion y

para lograrlo es indispensable acceder al dominio de la comunicacion discursiva
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escrita desde la interpretaciébn y la produccion, pues ambos procesos son
indispensables para la adquisicion y transmision del conocimiento. Por ello, en su
trabajo “Estrategias de lectura y escritura de textos: perspectivas teoricas y talleres”
comenta que sobre “La situacion de la enunciacion”, apoyandose en Mijail M. Bajtin
(1980), esta recurre a la relacion dialégica en la que los sujetos discursivos vy el
contexto de comunicacion concreta entran en el enunciado como parte semantica y
como los componentes del mismo. La autora especifica que los componentes del
enunciado son: la situacion de enunciacion, lo referido y el enunciatario, y que “las
relaciones sociales entre los enunciadores se manifiestan en el enunciado desde
tres orientaciones que son las que componen el acto evaluativo de la enunciacion:
las tonalidades predictiva, apreciativa e intencional” (p. 22).

En cuanto al interlocutor, Martinez postula que éste al recibir y comprender
los enunciados adopta una postura activa de respuesta, dando continuidad a la
caracteristica dialégica del discurso, a través del proceso dinamico de
intertextualidad. Su planteamiento da un giro a los presupuestos que se venian
trabajando en los manuales referidos a la interpretacion y produccién de textos, al
exponer que la comprension es dialdgica porque se da en relacion con otros
discursos. Segun Maria Cristina Martinez, es necesario entender el texto como
resultado de una dindmica interactiva de fuerzas enunciativas como punto de partida
para el desarrollo de estrategias discursivas, proyectadas a “comprender lo que otro
escribe y escribir para que otro comprenda” (p. 22).

Asimismo, es importante en esta perspectiva las estrategias de tipologia
textual, que segun Van Dijk (1978, 1980), el texto estructura su contenido en el plano

global en dos tipos de estructuras: la macroestructura textual: resume el contenido
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global y la superestructura textual: representa la forma que adopta el discurso. En
la superestructura, las frases de un texto se organizan en un esquema constituido
por categorias funcionales, unas opcionales y otras obligatorias. Ademas, el
receptor, mediante el conocimiento de la superestructura, puede hacer hipotesis
antes de la lectura, durante y después ella sobre cualquier tipo de informacion. Por
cierto, en las superestructuras se encuentran los géneros discursivos; este estudio
se enfocO en la superestructura de los textos argumentativos y expositivos, el
segundo, esta dirigido a trabajar en profundidad en los modos de organizacién
textual. Ahora bien, retomando los fundamentos sociometacognitivos de Diaz y
Morales (2013), explican en su intervencion sociometacognitiva que es asumida
como un “proceso de reconstruccion de la significacion discursiva a partir del empleo
y control de estrategias metacognitivas que permite la reflexiébn-accion sobre el
proceso de compresion” (p. 6). Por ende, este estudio se ampara en las reflexiones
de las autoras en mencién por la dimensién que le brindan a vincular dos enfoques
tedricos con la habilidad que lo asumen y a partir de ello, se consideran pertinente
para visualizar y trabajar la lectura critica con los estudiantes de grado décimo, ya
que se tiene un panorama multidimensional, generando el fortalecimiento de la
interpretacion textual, la estimulacion de la codificacion y andlisis profundo de la
informacion, para el desarrollo de las competencias comunicativas y los procesos
mentales, forjando un cambio en el estudiante, en los ambientes educativos y a su
vez, a la sociedad, lo cual facilita la adquisicion del conocimiento en las distintas
areas basica de formacion académica y social. En suma, resulta importante la
integracion de dichas perspectivas para asumir la investigacion desde Optima

sociometacognitiva de lectura como se presentara posteriormente.
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5. Metodologia

En el presente capitulo se describe la metodologia que se siguié para el
desarrollo de la investigacion. Se establece el enfoque, el método, los participantes,
las fases, técnicas e instrumentos que soportan el trabajo de investigacion, teniendo

en cuenta el problemay los objetivos trazados.

5.1.Enfoque De La Investigacion

Este estudio se abord6 desde el enfoque cualitativo, el cual tiene como
proposito la construccion de conocimiento sobre la realidad social, a partir de las
condiciones particulares y la perspectiva de quienes la originan y la viven (Gonzélez,
2013. p. 60-63). En esa misma linea, se destacan los postulados de Hernandez,
Ferndndez, & Baptista (2014), quienes indican que: “se enfoca en comprender los
fendémenos, explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente
natural y en relacion con su contexto” (p. 358). De acuerdo con Blasco y Pérez
(2007), la investigacion cualitativa “estudia la realidad en su contexto natural y como
sucede, sacando e interpretando fendmenos de acuerdo con las personas
implicadas” (p. 25). Se destaca que, los anteriores autores, coinciden en caracterizar
a la investigacién cualitativa como natural y un tipo de investigacién que permite
transformar e interpretar la realidad social de los sujetos estudiados.

Asimismo, Villegas y Gonzalez (2011), afirman que, la naturaleza de la
investigacion cualitativa la conforma la vida cotidiana de las personas, las
comunidades y la sociedad en general. Ante esto, el enfoque cualitativo “tiene una

base epistemoldgica en la hermenéutica y la fenomenologia. Bajo estas
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perspectivas, los actores sociales no son meros objetos de estudio como si fuesen
cosas, sino que también significan, hablan, son reflexivos” (Monje, 2011, p. 12).

Por lo anterior, se concluye que la investigacion cualitativa es interpretativa,
descriptiva, activa, dindmica y analitica, que estudia la realidad del sujeto tal y como
es, se vincula en la problematica social para intentar dar una posible solucion y
generar una transformacion social del mismo. Por ello, el investigador aqui juega un
papel fundamental, pues es él, quien comprende, se aleja de su Optica y analiza de
manera global y flexible a los sujetos investigados; y a su vez, mantiene un vinculo
directo con los participantes, logrando una construccién total del fenébmeno en su
contexto natural y en su cotidianidad (Denzin y Lincoln, 2012). Se sintetiza que, este
enfoque efectla el desarrollo natural de los sucesos, es decir, no hay manipulacion
ni estimulacion con respecto a la realidad (Corbbeta, 2003).

Luego de este recorrido epistemologico, este enfoque aporta de forma
significativa a la investigacion, ya que se desarrolla en un contexto de interaccion
natural, es decir, en el aula de clases y fuera de ella, puesto que la investigadora y
los participantes estan intimamente vinculados, para asi generar una
transformacioén social, siendo esta la columna vertebral investigador. Ademas, es
abierto, como lo argumentan Ruiz (2012) y Cornejo, et al. (2011), pues el trabajo
fue realizado en ambito social, pedagdgico y cultural de los sujetos, por el cual se
hizo un analisis interpretativo teniendo en cuenta los anteriores factores, que

posiblemente influyan en los bajos resultados obtenidos en la prueba ICFES (2020).
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5.2.Método De La Investigacion

La investigacion descrita se abordd desde el método investigacion-accion en
adelante (IA). Esta es un tipo de investigacion emprendida por grupos o
comunidades que llevan a cabo una actividad colectiva en bien de todos, aportando
a la transformacién y mejora de una realidad educativa y/o social, parte de la
experiencia de problemas practicos; es una investigacion que implica la
colaboracion de las personas del contexto en el que se involucren.

Siguiendo los postulados de Elliott (1993), quien se destaca por ser el
maximo representante de la IA, se define como “un estudio de una situacion social
con el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la misma” (p. 88). Por su lado,
Kemmis (1988) plantea que: “no sélo se constituye como ciencia practica y moral,
sino también como ciencia critica”, para este autor y McTaggart (1988):

La investigacion accion es una forma de indagacion introspectiva colectiva
emprendida por participantes en situaciones sociales con objeto de mejorar la
racionalidad y la justicia de sus practicas sociales o educativas, asi como su
comprension de esas practicas y de las situaciones en que estas tienen lugar, la
investigacién-accion tan soOlo existe cuando es colaboradora. Es una
investigacion participativa, que surge de la clarificacion de preocupaciones
generalmente compartidas en un grupo (Kemmis y McTaggart,1988, p.10).

Se hallan los aportes de Lewin (1946), quien contempla la necesidad de la
investigacién, de la accion y de la formaciéon como tres elementos esenciales para
el desarrollo profesional. Los tres vértices del angulo deben permanecer unidos en
beneficio de sus tres componentes. Segun él, este tipo de investigacion tiene un

doble propédsito: de acciébn para cambiar una organizacion o institucion, y de
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investigacion para generar conocimiento y comprension. La investigacién-accién no

es ni investigacion ni accion, ni la interseccion de las dos, sino el bucle recursivo y

retroactivo de investigacion y accion.

Para Guerrero y Guerrero (2014), la investigacién-accion:

Se fundamenta en la motivacion a que los afectados o involucrados con el fenédmeno
participen en la investigacion, para encontrar las causas y buscar soluciones; la
observacion que haga el investigador en el campo de las actuaciones de los
participantes en sus lenguajes (orales y corporales) sera vital en el desarrollo de
la investigacion (p. 9).

En consecuencia, es concebida como el estudio de una situacion social, para
mejorar la calidad de la accibn misma, en la cual el conocimiento se construye por
medio de la préactica y de los propios actores; es el modo mas Optimo para
aproximarse a la realidad y reflexionar sobre ella, en esta se hallan las condiciones
para acceder a un nuevo conocimiento y para reformar la practica educativa, en
otras palabras, la IA pretende transformar la realidad social del individuo.

Por consiguiente, es una forma de entender la ensefianza, no solo de
investigar sobre ella sino también es un proceso de continua blisqueda que conlleva
a entender el oficio docente, como lo plantea Herreras (2004) que “integra la
reflexion y el trabajo intelectual en el analisis de las experiencias que se realizan”
(p.1), igualmente, en la investigacion accion es fundamental la exploracion reflexiva
que el investigador hace de su praxis. En general, la IA es cooperativa, constituye
una via de reflexiones sistematica sobre la practica con el fin de optimizar los

procesos de ensefianza-aprendizaje.
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Por lo anterior, el rol del investigador es intervenir en el grupo social, tal y
como se llevo a cabo en esta investigacion, la IA es la manera autorreflexiva, llevada
a cabo por todos sus miembros, con el objetivo de obtener resultados confiables y/o
Utiles para mejorar la problemética en una comunidad, generando una
transformacion educativa y social de dichos problemas. También, se logré ser un
generador de conocimiento, ya que no solo se tuvo en cuenta las politicas
educativas, sino que se logré proponer desde la autonomia y de manera colectiva/
cooperativa los procesos de discusion y reflexion sobre la praxis docente, lo cual
facilitd en este caso fortalecer las competencias en lectura critica en los estudiantes
de grado décimo.

Recordando los elementos esenciales que sugiere Lewin (1946),
investigacién, de la accion y de la formacion, se pueden considerar caracteristicas
que permiten que la IA tenga una ruta hacia el andlisis, la reflexién y la
autoconciencia, como fue para este proyecto de investigacion, que luego de una
observacion (problemética social), la investigadora y el docente asesor se formaron
tedricamente para ir a la accion a favor de transformar la realidad educativa, con la
finalidad de lograr una emancipacién en los procesos de ensefianza-aprendizaje,
en la que estrategias como las sociometacognitivas favorecen a mejorar y reinventar
la forma en como estamos asumiendo la formaciéon de nuestros estudiantes; pues
la sociedad precisa la participacion de ciudadanos analiticos, criticos, reflexivos,
creativos y humanistas. De esta manera, la IA contribuy6 epistemologicamente a

este estudio para luego llevarlo al aula para que sea aplicado dentro y fuera de este.



76

5.3.Participantes

Para la seleccion de los participantes, se conformd un grupo de estudio
trabajo (GET) que, de acuerdo con los postulados de Doria y Castro (2010), “es un
colectivo que estudia y reflexiona permanentemente sobre sus practicas, para
mejorar el trabajo y construir identidad pedagogica. De esa manera, posibilita la
transformaciéon conceptual, metodologica y axiologica de sus miembros” (p. 454).
Asi pues, esta investigacion contd con la participacion de los estudiantes del grado
décimo (10°) de la Institucion Educativa ElI Dorado de la ciudad de Monteria —
Cérdoba, ubicada Calle 27 W No. 12 W — 34, barrio El Dorado; esta la conforman
los joévenes provenientes del mismo sector y de barrios aledafios; quienes
pertenecen a familias de nivel socioecondmico medio — bajo, sus edades oscilan
entre 14 y 16 afios.

Asimismo, se destaca el trabajo colaborativo de los asesores: Magister en
Educacion Ibeth Del Rosario Morales Escobar, docente de planta de la Universidad
de Codrdoba, quien ha guiado esta investigacion metodolégicamente desde sus
inicios y con el Licenciado en Filosofia José Miguel Serrano Montes, profesor de
dicha institucién, quien aport6 sus saberes practicos para llevar a cabo la ejecucién
de los objetivos trazados. Cabe resaltar que, con el profesor Serrano se trabajé
desde las areas integradas (Etica, Religion y Filosofia), el cual es un proyecto
interdisciplinar que se esta llevando a cabo desde hace un afio en la Institucion en
comparniia de los docentes titulares de cada area, en pro del fortalecimiento de dicho
proyecto, este fue vinculado con esta investigacion, ya que los docentes observaron
gue los estudiantes del grado 10 tenian debilidades para la lectura critica, por ello,

resultd pertinente que la docente en Formacién de la Licenciatura En Literatura Y
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Lengua Castellana e investigadora de esta propuesta, Diana Carolina Calle Lara
hiciera parte de ese proyecto interdisciplinar para lograr fortalecer las habilidades
en lectura critica por medio de las estrategias sociometacognitivas que se detallari
posteriormente.

Por otro lado, en la institucion existen cuatro grupos del grado décimo, cada
grupo tiene en promedio 35 a 40 estudiantes; por ello y junto al profesor encargado,
se brindé la oportunidad de participar el en programa a los estudiantes que, por
gusto, voluntad e interés por mejorar su proceso lector quisieran ser parte de este
proyecto; y que ademas, tuvieran recursos tecnolégicos y acceso a una red de
internet, pues es importante recordar que, para el afio 2021 el pais atraveso por la
emergencia sanitaria Covid-19, la cual conllevé a la desercion de algunos
estudiantes que por la falta de conectividad, por no poseer computador o que
dificultades adversas a esto no lograron continuar, ya que inicialmente el grupo de
participantes inscritos eran 35 estudiantes. Como resultado de lo anterior, se
conformé el GET asi: 24 estudiantes del grado décimo, los docentes de las areas
integradas (Etica, Religion y Filosofia), la asesora metodoldgica (tutora de la
practica pedagodgica de la Universidad de Coérdoba) y la investigadora, estudiante

de décimo semestre de la Licenciatura en Literatura y Lengua Castellana.

5.4.Fases, Técnicas E Instrumentos De La Investigaciéon

Para cumplir con los objetivos de esta investigacion se establecieron las

técnicas e instrumentos y las fases de trabajo, a saber:
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5.4.1. Técnicas E Instrumentos De La Investigacion

Las técnicas segun Rodriguez (2010) postula que “son los medios
empleados para recolectar informacion entre las que se destacan: la observacion,
cuestionario-taller, entrevista, encuestas” (p. 10). Por lo cual, el instrumento que se
desarrollo en este proyecto fue el taller.

5.4.1.1. El Taller. Previamente hemos citado los planteamientos de
Ander-Egg (2005), el cual sustenta que:

En lo sustancial el taller es una modalidad pedagdgica de aprender haciendo, en
este sentido el taller se apoya en principio de aprendizaje formulado por Frooebel
en 1826: "Aprender una cosa viéndola y haciéndola es algo mucho mas formador,
cultivador, vigorizante que aprenderla simplemente por comunicacion verbal de
las ideas (p.11).

En esa misma linea, Gonzalez (1987) argumenta que el taller es “un espacio-
tiempo para la vivencia, la reflexién y la conceptualizacion como sintesis del pensar,
el sentir y el hacer” (p. 3). Por consiguiente, el docente que utiliza el taller como
recurso metodoldgico es un mediador, porque solo brinda las instrucciones para
desarrollar los contenidos y los estudiantes son autbnomos, independientes,
investigativos que adquieren el conocimiento con teoria-practica.

Dentro del taller se destacan algunas caracteristicas, tales como:

-Promueve y facilita las dimensiones de saber, saber ser y saber.

-Relaciona la formacidn tedrica y practica al instante que se trabaja

-Asumen un compromiso social con la realidad sociocultural de los sujetos,
haciendo un acercamiento entre lo cientifico y el saber popular.

-Se fortalecen las actitudes reflexivas, objetivas, criticas y autocriticas.
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-Promueve la creacion de espacios reales de comunicacion, participacion y
autogestion entre comunidad escolar y la local.

Por otro lado, en este estudio se trabajé con un taller diagnéstico y un de
cierre, el cual se organiz6 con preguntas abiertas y cerradas y de seleccion multiple;
ademas, las preguntas que se realizaron estdn relacionadas con los rasgos o
evidencia que establece el ICFES (2018) en la competencia de lectura critica.
Dichos talleres, se encuentran en los anexos para mejor visualizacion y se explican

con profundidad en las fases de la investigacion.

5.4.2. Fases De La Investigacion

Para cumplir con los objetivos de esta investigacion se establecieron tres
fases de trabajo y cada una de ella posee un instrumento para su desarrollo, tales
como se detallan a continuacion:

5.4.2.1. Primera Fase. En esta fase, también llamada diagndstica, con
el fin de identificar el nivel de desempefio el nivel de desempefio de lectura critica
de los estudiantes de grado 10° de la IE El Dorado antes de la intervencion del
programa, se elaboré el taller diagndéstico teniendo en cuenta los rasgos o
evidencias que cada competencia de lectura, como lo establece el ICFES en el
documento Marco de Referencia para la evaluacion (2018). Por lo anterior, se
construy0 la siguiente tabla de categorizacion para el taller diagnéstico en lectura
critica, la cual esta organizada por las subcategorias y los rasgos de cada

competencia en lectura critica.



Tabla 4.
Categorizacion del taller diagnoéstico de lectura critica.

El estudiante

identifica y entiende

los contenidos
locales que
conforman un texto

El estudiante
entiende el
significado de los
elementos
locales que
constituyen un
texto

¢ Qué significa la palabra avaro?

Un sinénimo para proferir es:

a. Callar
b. Prorrumpir
C. Derrochador

El estudiante
identifica los
eventos narrados
de manera
explicita en un
texto (literario,
descriptivo,
caricatura o
comic) y los
personajes
involucrados (si
los hay)

Lee las frases siguientes y enuméralas
segun el orden de los acontecimientos en
el texto.

____Elavaro decidi6 convertir todo su
dinero en una pepita de oro.

____Un hombre rob6 el oro del avaro.
____Elavaro cavo un hoyo y escondi6 en
él su tesoro.

____Elvecino del avaro le dijo que
sustituyese el oro por una piedra.

¢, Como consiguié el avaro una pepita de
oro?

Comprende cémo
se articulan las
partes del texto

para darle sentido

global

El estudiante
comprende la
estructura formal
de un texto y la
funcién de sus
partes

Segun el texto, ¢ Cual es el tema principal
gue se desarrolla?

Con relacién al texto, ¢ Qué titulo le
pondrias?

El anterior texto, ¢ Qué tipo de texto es?
Justifica

El estudiante
identifica y
caracteriza las
diferentes voces
0 situaciones
presentes en un
texto

¢Cual es el tono que predomina en el
texto anterior?

a. Reivindicador

b. Conmiserativo

c. Reflexivo

d. Alentador

El estudiante
comprende las
relaciones entre
diferentes partes
0 enunciados de
un texto

Segun el texto, ¢ Cudl es el tema principal
que se desarrolla?
En el texto la expresion “nos han tocado”
hace referencia a:

El estudiante
identifica y
caracteriza las
ideas o
afirmaciones
presentes en un
texto informativo

¢Cual es el argumento principal que
desarrolla el autor del texto anterior para
sostener su posicion?

a. La motivacion y el animo son
centrales para alcanzar el
desarrollo

b. Mas importante que tener riquezas
es saber qué actitudes desarrollar
con ellas

c. Nuestra creatividad, laboriosidad y
fuerza cultural son un ejemplo para
otros

d. Elahinco de la gente es lo que,
finalmente, garantiza el desarrollo
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El estudiante
identifica el tipo
de relacion
existente entre
diferentes
elementos de un
texto
(discontinuo).

¢,Cual es la finalidad de este texto?

a. Hacer publicidad de las galletas
rellenas de chocolate.

b. Indicar a las personas cuando se
elaboraron las galletas.

c. Prevenir a las personas acerca de
las galletas.

d. Explicar donde comprar galletas
rellenas de chocolate.

¢,Como se llama la empresa que elabord
las galletas?

El estudiante
establece la
validez e
implicaciones de
un enunciado de
un texto
(argumentativo o
expositivo)

Segun lo leido, ¢ Cudl crees que es la
opinion del autor?

¢,Cudl es la intencion del autor?

Reflexiona a partir

de un texto y evalla

su contenido

El estudiante
establece
relaciones entre
un texto y otros

A partir del texto anterior, se puede
afirmar que:

l. Mario Vargas Llosa ha logrado el
Nobel solo por la gran capacidad de
trabajo que ha mantenido durante todos
estos afios

Il. Todo trabajo es el resultado de la
voluntad y la perseverancia

textos o Il. Solo la actitud asegura el
enunciados. desarrollo de un pais

La opcidn correcta es:

a. Solol

b. Sololyll

c. Solollyll

d. Ninguna

El estudiante
reconoce
contenidos
valorativos
presentes en un
texto

En conclusion, ¢ Cudl es el punto vista del

autor en el texto anterior?

a. Eldesarrollo de un pais no reside en
los bienes interiores o heredados sino
en las actitudes de su poblacion, ya
que, mas que la riqueza, importa lo
que uno haga con ella.

b. El éxito de un pais no esta en la
suerte o en la herencia, sino en la
valoracion de sus recursos materiales
y humanos.

c. Solo el que sabe qué hacer con sus
riquezas es capaz de generar un
verdadero desarrollo en el pais.

d. Debido a que la gente es el principal
motor del desarrollo, se debe
entender que el progreso solo lo
genera la variedad de recursos con
los que cuenta un pais

El estudiante
reconoce las
estrategias
discursivas en un
texto

En el texto anterior, ¢ Con qué intensién
discursiva se alude a Mario Vargas Llosa?
Dar validez a los argumentos
Persuadir al lector

Explicar la tesis

Todas las anteriores

o0 o®
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El estudiante ¢,Qué intensidn tiene el autor al expresar
contextualiza la siguiente consigna “el éxito es fruto de
adecuadamente la suerte o del esfuerzo™?

un texto o la

informacion

contenida en él.
Elaboracion propia (2022)

54.2.2. Segunda Fase. Con el objetivo de establecer las
caracteristicas de disefio de un programa de estrategias sociometacognitivas para
el desarrollo de la lectura critica en los estudiantes de grado 10 de la Institucién
Educativa El Dorado, se ha creado el programa PlanSuperEva. Este esta constituido
por modulos de aprendizaje para el fortalecer y autorregular la lectura critica en los
estudiantes, tomando como fundamentos tedricos: Estandares basicos de
competencias (2006), los Derechos béasicos de aprendizaje de lenguaje (2016),
estrategias metacognitivas de lectura (Diaz y Morales, 2013; Solé, 1996),
estrategias discursivas y criticas (Martinez, 2005; Bajtin,1982), estrategias de
tipologia textual (Van Dijk, 1983), entre otros fundamentos tedricos y metodoldgicos.

Ahora bien, los médulos de aprendizaje del PlanSuperEva se desarrollaron
bajo diversas tipologias textuales, con textos continuos y discontinuos; ya que
guarda relacion con Derecho Basico de aprendizaje (DBA) numeral seis (6), que
postula para el caso de la lectura lo siguiente: Interpreta textos informativos,
expositivos, narrativos, liricos, argumentativos y descriptivos, y da cuenta de sus
caracteristicas formales y no formales; siendo estos de gran importancia para que
los estudiantes conozcan diversas tipologias textuales y desde estrategias
sociometacognitivas en lectura para que sepan cOmo ser conscientes de su proceso

lector y tener dominio autorregulatorios de su actividad cognitiva.



83

En cuanto, a las estrategias que se desarrollaron en el programa, se
establecieron unas estrategias cognitivas, metacognitivas y sociometacognitivas; y
otras socio- discursivas. Entre las cognitivas, las metacognitivas y
sociometacognitivas se encuentran: prediccién, hallar hechos y detalles, me hago
preguntas, identificacion clave del texto, focalizacion exitosa (subrayo), Relacion-
Pregunta-Respuesta (RPR), parafraseo, mapa mental y el resumen; y entre las
socio-discursivas se trabajo con: situacibn de comunicacion, situacion de
enunciacion y la superestructura de las tipologias textuales. Cada una de las
anteriores estrategias cuenta con un médulo de aprendizaje bien distribuido para su
aplicacion, las cuales dinamizan un acercamiento hacia lectura critica consciente y
la autorregulada en los estudiantes.

Por consiguiente, el programa PlanSuperEva, esta constituido por médulos
de aprendizaje cuyo propdsito es fortalecer el nivel de desempefio de las
competencias de lectura critica en los estudiantes de grado décimo. Es importante
sefalar que, el nombre del programa se debe a las iniciales de las palabras
planificar, supervisar y evaluar que, a su vez, son las etapas metacognitivas que se
dan en el proceso lector. En este sentido, este programa esta conformado por 5
maddulos, los 3 primeros corresponden a los 3 momentos de la lectura (antes,
durante y después) y los 2 Ultimos a estrategias discusivas y critica de lectura.

Cada médulo esta estructurado asi: explicacion teorica, actividad practica y
taller evaluativo; y cumpliendo con la primera fase, se aplica el taller diagnostico,
que fue explicado previamente. Los resultados analizados previamente como al

finalizar su intervencion.
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Frente al objetivo, establecer las caracteristicas para el disefio de un
programa de estrategias sociometacognitivas en el fortalecimiento en lectura critica,
de acuerdo con los fundamentos descritos en el marco teoricos y las estrategias
metodolodgicas analizadas, se disefiaron los siguientes modulos de aprendizaje:

e Moddulo I, Estrategias de planificacion
e Modulo Il, Estrategias de supervision
e Moddulo lll, Estrategias de evaluacion
e Moddulo IV, Estrategias de discursivas
e Modulo V, Estrategias de tipologia textual

En este orden se establece, porque cumplen con un grado de complejidad
en cada uno, ademas, se proporcionan actividades practicas y talleres organizados
para desarrollar y entregar, ya que estos permitiran evaluar y fortalecer el proceso
lector de cada estudiante. Estos mddulos son muy practicos y con un lenguaje
técnico para que los estudiantes se vayan familiarizando con algunos conceptos.
Ademas, en cada uno se desarrollan tres estrategias sociometacognitivas
diferentes, con el objeto de abordar aspectos desde distintas perspectivas de
ensefianza de la lectura para desarrollar y/o fortalecer las competencias de lectura
critica.

Ahora bien, las estrategias trabajadas en los tres primeros médulos son:
prediccion, hallar hechos y detalles, me hago preguntas, identificacion clave del
texto, focalizacion exitosa (subrayo), Relacion-Pregunta-Respuesta (RPR),
parafraseo, mapa mental y el resumen. Y por su parte, para llegar a estrategias

textuales y enunciativas, se trabajaran estrategias, como: situacion de
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comunicacién, situacion de enunciacion y la superestructura de las tipologias
textuales (textos expositivos y argumentativos).

Posterior a la conformacion del equipo de trabajo, se aplicaron los modulos
con una metodologia flexible, cabe mencionar que, la carga académica de los
estudiantes es alta, por ello, PlanSuperEva se desarroll6 una vez a la semana de
forma presencial y de forma sincronica cada vez que a los estudiantes tenian dudas
0 preguntas que generaban necesidad de orientacion por parte de la docente
practicante. La orientaciébn asincrénica se desarrollé por medio de grupos de
WhatsApp, con la meta de estar en contacto continuo con los jévenes; lo anterior,
corresponde al tercer objetivo, implementar el programa de estrategias
sociometacognitivas. Es importante mencionar que, cuando se les hizo entrega de
los modulos, se explican de manera colectiva, luego individual y se asignaban
compromisos para la siguiente sesion. Cada sesion tuvo una duracién aproximada
de 25 minutos. Se resalta que, los textos que se seleccionaron estan inclinados en
las areas integradas (filosofia, ética y religion) para no perder los contenidos
programaticos que el docente asesor tenia preparados.

Finalmente, los estudiantes que participaron del programa, contaron con la
motivacion de no realizar las guias de trabajo del cuarto periodo académico y su
calificacion dependerd del compromiso que asuman frente al programa
PlanSuperEva; esto en previo acuerdo con el profesor José Miguel Serrano Montes
y la autora del proyecto. El programa tuvo una duracion de 3 meses y medio,
correspondiente al cuarto periodo académico de la institucion, para ello, se organizé

un cronograma de actividades.
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54.2.1.1. Cronograma De Actividades. Para el desarrollo de esta
segunda fase, el programa PlanSuperEva disefid un cronograma de actividades con
el objetivo de llevar una organizacién para la aplicacién de cada uno de los médulos
propuestos. Asimismo, este fue socializado con el grupo GET. Este cronograma
esta disefiado con las fechas y las actividades correspondientes, como se muestra

a continuacion:

UNIVERSIDAD DE CORDOBA
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS HUMANAS
COMITE DE PRACTICA PEDAGOGICA

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

PARA LA INTERVERSION DEL PROGRMA

COORD. IBETH MORALES ESCOBAR
[ FORMACION: CALLE LARA
: ASESOR: JOSE MIGUEL SERRANO
INSTITUCI EDUCATIVA EL DORADO GRADO DECIMO

SEPTIEMBRE 14 SEPTIEMBRE 17 OCTUBRE 26

PRESENTACION DEL APLICACION DEL MODULO I

PROGRMA TALLER DIAGNOSTICO ESTRATEGIAS DE
PLANSUPEREVA PLANIFICACION

NOVIEMBRE 2 NOVIEMBRE 17 NOVIEMBRE 24

MODULO II MODULO I11 MODULO LV
ESTRATEGIAS DE ESTRATEGIAS DE ESTRATEGIAS DE
SUPERVISION EVALUACION DISCURSIVAS

NOVIEMBRE 29 DICIEMBRE 2

MODULO V CLAUSURA DEL

ESTRATEGIAS DE PROGRMA
st !
TIPOLOGIA TEXTUAL PLANSUPEREVA

LOS MODULOS DEBEN SER ENTREGADOS CON TODAS LAS ACTIVIDADES REALIZADAS

Elaboracion propia (2022)
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Asimismo, se socializé con el grupo la actividad de clausura; que
reconocié a dos estudiantes sobresalientes, en simbolo de agradecimiento
por su compromiso, puntualidad y responsabilidad frente a las actividades
gue el programa PlanSuperEva organiz6 (véase anexo 3).
5.4.2.3. Tercera Fase. Finalmente, con el objetivo de evaluar el nivel
de desempenio de lectura critica de los estudiantes de grado 10° de la IE El Dorado
antes y después de la aplicacion del programa de estrategias sociometacognitivas,
se elaboro el taller de cierre teniendo en cuenta los rasgos o evidencias que cada
competencia de lectura, como lo establece el ICFES en el documento Marco de

Referencia para la evaluacion (2018) y a partir de ello, se construyo la siguiente

tabla de categorizacién para elaboracion el taller de cierre:

Tabla 5.
Categorizacion del taller de cierre de lectura critica.

¢En el tercer parrafo del texto, el
sinénimo de la palabra prevalencia es:
a. Intermitencia

b. Incidencia

c. Fluctuacion

d. Predominancia

Segun el texto, ¢ Qué significado tiene
la palabra prevalencia?

El estudiante
entiende el
significado de los
elementos locales
que constituyen

El estudiante un texto

identifica : z
; y El estudiante De acuerdo con el texto, ¢Donde
CiEmE 198 identifica los ocurre la historia?
contenidos locales eventos narrados ’
gue conforman un
de manera

texto ..
explicita en un

texto (literario,
descriptivo,
caricatura o
coémic) y los
personajes
involucrados (si
los hay)

¢, Cual es el tema central del texto

Comprende cémo
se articulan las
partes del texto

para darle sentido

global

El estudiante
comprende la
estructura formal
de un texto y la
funcién de sus
partes

anterior?
a. Cual es el concepto actual de
piromania
b. Las consecuencias de un
impulso irrefrenable
c. Como se origina el trastorno
piromaniaco




d. La naturaleza del trastorno
piromaniaco

El ministro le dijo al joven que era una
mision peligrosa. Busca en la lectura
el parrafo en el que se explica el
riesgo que tenia la mision.

El estudiante
identifica y
caracteriza las
diferentes voces
0 situaciones
presentes en un
texto

¢, Qué les ocurri6 a los tres enviados

del ministro?

El estudiante
comprende las
relaciones entre
diferentes partes
0 enunciados de
un texto

¢, Cudl es el tema central del texto
anterior?
a. Cual es el concepto actual de
piromania
b. Las consecuencias de un
impulso irrefrenable
c. Como se origina el trastorno
piromaniaco
d. La naturaleza del trastorno
piromaniaco

El estudiante
identifica y
caracteriza las
ideas o
afirmaciones
presentes en un
texto informativo

El estudiante
identifica el tipo
de relacion
existente entre
diferentes
elementos de un
texto
(discontinuo).

(Cuantas veces mas de lo normal
envejece una persona al enojarse?

a. 2000

b. 3000

c. 4000

El estudiante
establece la
validez e
implicaciones de
un enunciado de
un texto
(argumentativo o
expositivo)

Después de leer el texto, ¢ Piensas
que es importante la gratitud?

Reflexiona a partir
de un texto y
evalla su
contenido

El estudiante
establece
relaciones entre
un texto y otros
textos o
enunciados.

¢ Qué aspectos son incompatibles con
el enojo?
a. Elamor, la paz, el deporte y la
buena alimentacion
b. La felicidad, la familia, el
deporte y un saludable trabajo
c. La familia, los viajes, el amory
la risa
d. Una buena alimentacion, la
familia y el deporte

El estudiante
reconoce
contenidos
valorativos

De acuerdo con el texto, ¢qué
consecuencia traeria consigo el
enojarse constantemente?

88
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presentes en un Con frecuencia, utilizamos el enojo
texto para:
a. Sentirnos fuertes y con una
autoestima inflada
b. Hacer que las personas actien
COMO NOSOtros queremaos o
pensamos
c. Hacer que las personas actien
y piensen igual que nosotros
d. Conseguir lo que queremos

El estudiante Con relacién a la imagen anterior
reconoce las ¢ Qué tipo de texto es y cual es su
estrategias intencién comunicativa?
discursivas en un

texto

Elaboracion propia (2022)
icas Para El Analisis De La Informacion

analisis de los resultados del taller de diagnostico y de cierre se

adistica descriptiva que de acuerdo con la premisa de Faraldo y

Pateiro “es un conjunto de técnicas numéricas y graficas para describir y analizar
un grupo de datos, sin extraer conclusiones (inferencias) sobre la poblacién a la que
pertenecen” (2013, p.1).

Partiendo desde este postulado, se analizaron los datos numéricos mediante
matrices de media porcentual de aprobacion en las respuestas de los talleres en
mencion. Luego, se hizo el analisis a partir de los rasgos de cada una de las
competencias en lectura critica y finalmente, se realiz6 un andlisis descriptivo
teniendo en consideracion los resultados de ambos talleres para llevar a cabo un
contraste entre los porcentajes de los rasgos con el porcentaje general en relacion

con la competencia descrita en cada fase.
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6. Anadlisis Y Discusién De Los Resultados

Este apartado se centra en la recoleccion e interpretacion de los datos que
fueron significativos para este proyecto, con el objetivo de dar cuenta de todo lo que
sucedio alrededor de la aplicacidén del programa de estrategias sociometacognitivas
para el fortalecimiento de la lectura critica con los participantes mencionados
anteriormente.

En consecuencia, este analisis esta dividido en tres subcapitulos: describir
como estaban los estudiantes de grado décimo de la IE El Dorado frente al proceso
lector, intervencion del programa “PlanSuperEva” y la evaluacién de dicho

programa; lo anterior, da respuesta a los objetivos trazados en la investigacion.

6.1.Analisis Del Taller Diagndstico De Lectura Critica

A continuacién, se mostraran los resultados obtenidos en el taller diagnostico
en lectura critica para identificar el nivel de desempefio en el que se encuentran los
estudiantes. Este taller estd disefiado teniendo en cuenta las competencias de
lectura critica establecidas por el ICFES (2018), a saber: (1) Identifica y entiende los
contenidos locales que conforman un texto; (2) comprende coémo se articulan las
partes de un texto para darle un sentido global; y (3) reflexiona a partir de un texto
y evaluar su contenido. Siendo estos los criterios para categorizar, segun sus
rasgos, el nivel de desempefio que tienen los estudiantes frente a la lectura critica.

(Véase tabla 6).
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6.1.1. Identifica Y Entiende Los Contenidos Locales Que Conforman
Un Texto

Dentro de esta competencia, se hayan 2 rasgos descritos en la tabla 6, y

esta, a su vez, muestra los porcentajes de acierto por cada uno.

Tabla 6.
Competencia 1, identifica y entiende los contenidos locales que conforman un texto.
% de
Rasgos N® N Respuestas %_de aciertos
pregunta estudiantes correctas aclerto
por rasgos
1. El estudiante entiende el 3 24 10 42%
significado de los elementos 52%
locales que constituyen un texto 4 24 15 63%
2. El estudiante identifica los 0
eventos narrados de manera 1 24 18 5%
explicita en un texto (literario, 63%
.. . , . 0
descriptivo, caricatura o cémic)
2 24 12 50%

y los personajes involucrados
(si los hay)

TOTAL 57%

Véase graficamente los datos anteriores, cabe mencionar que, esta grafica
se organizo6 asi: las barras del interior corresponden a los rasgos y la barra del

exterior al porcentaje general de la competencia:
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Grafico 2.
Identifica y entiende los contenidos locales que conforman un texto

57%

63%

52%

M rasgo 1l Mrasgo 2

Nota. El grafico muestra el contraste entre los porcentajes de los
rasgos con el porcentaje general con relacién a la competencia.

De acuerdo con el gréfico 2 y después de examinar el taller diagndstico, se
observé que los participantes con respecto a la competencia 1, en un promedio del
57% de aprobacion, los estudiantes de grado décimo responden correctamente a lo
esperando en esta competencia; sin embargo, el 43% de ellos fallan, ante esto, se
debe trabajar en pro del fortalecimiento de la competencia de lectura critica.

Ahora bien, se analiza también los rasgos 1 y 2 (véase grafico 2), en el
primero, en una media porcentual del 52% de acierto, se evidencia que los
estudiantes entienden el significado de los elementos locales que constituyen el
texto; no obstante, el 43% de ellos, no responden satisfactoriamente a este rasgo,

por ello, se debe tener en cuenta este para mejorar la competencia.
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En cuanto al segundo rasgo, se muestra que el 63% de los participantes
identifican los eventos narrados de manera explicita en un texto, comprenden el
significado de las palabras, expresiones o frases; aqui los participantes se ubican,
de acuerdo con ICFES (2018), en el nivel de desempefio 3 en la prueba de lectura
critica. Sin embargo, el 37% no se ubican en este nivel de desempefio, porque no
logran lo anterior, ni tampoco identifican las unidades seménticas, la microestructura
textual, como lo postula Van Dijk (1996), las cuales hacen referencia a las relaciones
sucesiones de pensamientos enlazandolos de manera ldgica y coherente,
permitiendo concebir de forma clara cada una de las ideas que conforman el
argumento.

6.1.2. Comprende Cémo Se Articulan Las Partes De Un Texto Para
Darle Un Sentido Global

Con referencia a esta competencia, aqui se especifican 5 rasgos
puntualizados en la tabla 7, los cuales se tuvieron en cuenta para la construccion
de las preguntas presentadas en el taller diagndstico, estas permiten saber si los
estudiantes poseen las habilidades descritas para dicha competencia. Asimismo, se

observan los porcentajes de acierto por cada rasgo.

Tabla 7.
Competencia 2, comprende como se articulan las partes de un texto para darle un sentido global
R Ne Ne Respuestas % de % de aciertos
asgos X )
pregunta estudiantes correctas aclerto por rasgos

1. El estudiante comprende la

estructura formal de un texto y 8 24 9 38% 38%
la funcion de sus partes

2. El estudiante identifica y

caracteriza las diferentes voces

; : 9 24 11 46% 46%
0 situaciones presentes en un
texto
3. El _estudlante co_mprende las 10 24 6 2504
relaciones entre diferentes 13%
partes o enunciados de un texto 13 24 5 21%
4. El estudiante identifica y 11 o4 14 589 589

caracteriza las ideas o
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afirmaciones presentes en un
texto informativo
5. El estudiante identifica el tipo

de relacién existente entre 6 24 0 0% 10%
diferentes elementos de un texto 7 24 5 21%
(discontinuo) i

TOTAL 30%

A partir de lo expuesto en la tabla 7, se realiz6é un grafico de barras que detalla los
rasgos con sus respectivos porcentajes; dichos rasgos se ubican al interior del
gréfico; asimismo, se muestra el porcentaje general de la competencia a través de

la barra del exterior.

Gréfico 3.
Comprende cémo se articulan las partes de un texto para darle un sentido global

30%

58%

46%
38%
0,
I .13 : -

BMrasgol Mrasgo2 Mrasgo3 Mrasgo4 rasgo 5

Nota. El grafico muestra el contraste entre los porcentajes de los
rasgos con el porcentaje general con relacion a la competencia.
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Lo anterior demuestra que, la competencia 2 en un promedio general del 30%
de aprobacion, los participantes no interpretan el texto, no reconocen las tipologias
textuales, las voces inscritas en los textos y lo méas importante, la comprension de
la articulacién entre cada péarrafo y sus lineas, siendo estas alejadas de las
respuestas suministradas, por ello, esta competencia se ubica en el nivel de
desempefio 1, es decir; los participantes estan muy regulares en comprender cémo
se articula el texto de forma global.

Del mismo modo, realizando el andlisis de cada rasgo trabajado en el taller
diagndstico, se obtiene en el primer rasgo que los participantes tuvieron un margen
de acierto del 38%, lo cual indica que el 62% de los estudiantes no logran
comprender la estructura formal de un texto y la funcién que cumple cada parte del
mismo, como tampoco los mensajes implicitos; en esa misma linea, encontramos
que, con relacion al rasgo 2, el 46% tiene habilidades para identificar y caracterizar
las diferentes voces o0 situaciones presentes en un texto, pero 54% de los
estudiantes no se detienen a realizar estos los procesos de analisis, razonamiento,
sintesis e inferencia frente al proceso lector.

Igualmente, sucede con el rasgo 3, que en un promedio del 13%, los
estudiantes comprenden las relaciones entre los enunciados del texto, sin embargo,
el 87% de los participantes no dan registro de poseer tales habilidades, este es un
indicador muy alto, el cual se debe enfatizar en el programa de intervencién con el
objetivo de fortalecer este rasgo en la competencia 2. Seguidamente, en el rasgo 4,
en una media porcentual del 58% los participantes identifican y caracterizan las

ideas presentes en un texto informativo, en contraste, solo el 42%, no hacen lo
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anterior, es decir, los estudiantes se quedan en el plano literal, aunque comprendan
los textos continuos y discontinuos.

Asimismo, ocurre con el rasgo 5, que al revisar el taller en un gran porcentaje
del 90% de los estudiantes no establece el tipo de relacion existente entre diferentes
elementos de un texto, en otras palabras, los participantes aqui se ubican en un
nivel de desempefio 1, probablemente solo identifican los elementos literales o
locales en un texto, ya sea, textos continuos o discontinuos, sin establecer ningan
tipo de significado; y de acuerdo con el porcentaje de acierto en este rasgo solo el
10% si muestra tener presente las habilidades previas en mencién.

Por otro lado, al examinar el taller, se observa inseguridad, rodeos en las
respuestas, tachones y entre otras irregularidades, lo que se asumen como una

debilidad en el proceso lector por parte de los participantes.

6.1.3. Reflexiona A Partir De Un Texto Y EvalUa Su Contenido

En esta competencia, el ICFES (2018) expone 5 rasgos, pero en el taller
diagndstico se trabaj6 del segundo al quinto, en la tabla 8 se visualizan en detalle

cada rasgo con respectivo porcentaje de acierto.

Tabla 8.
Competencia 3, reflexiona a partir de un texto y evallGa su contenido

% de
aciertos por
rasgos

Ne Ne Respuestas % de

R . .
asgos pregunta estudiantes correctas aclerto

2. El estudiante establece

relaciones entre un texto y otros 14 24 1 4% 4%
textos o enunciados

3. El estudiante reconoce

contenidos valorativos presentes 12 24 11 46% 46%
en un texto.

4. El estudiante reconoce las

estrategias discursivas en un 15 24 9 38% 38%

texto.
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5. El estudiante contextualiza 5 24 9 38%
adecuadamente un texto o la . 46%
informacién contenida en él. 16 24 13 54%

TOTAL 36%

Lo anterior, ayudo a la elaboracion del siguiente gréafico de barras, mediante
el cual se aprecia en las barras del interior, los rasgos trabajados con sus
porcentajes, y en el exterior del mismo, se encuentra el porcentaje general de la

competencia.

Gréfico 4.
Reflexiona a partir de un texto y evallGa su contenido

36%

Mrasgo2 Mrasgo3 Mrasgo4 rasgo 5

Nota. El grafico muestra el contraste entre los porcentajes de los
rasgos con el porcentaje general con relacion a la competencia.
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Como se aprecia en el grafico 4, en una media porcentual del 36% de
aprobacion, los sujetos en estudio logran reconocer estrategias discursivas y
expresar juicios de valor; ademas, reflexionan a partir de los textos sobre la visién
del mundo del autor para poder emitir y sentar postura sobre lo leido, como también,
tienen claridad de elementos paratextuales significativos, valoran y contrastan los
elementos mencionados; en cambio, en un gran porcentaje del 64% obvia lo previo.
Asi pues, se hace necesario crear un programa de estrategias sociometacognitivas
para el fortalecimiento de la lectura critica en los estudiantes para que ese 36%
logre incrementar significativamente.

Incluso, con relacion al segundo rasgo, solo obtuvieron un 4% de aprobacion,
los estudiantes que realizan intertextualidad con el texto leido, sin embargo, 96% de
estos no tienen la capacidad de enfrentar el texto criticamente, lo cual afecta
directamente al rasgo 3 que Unicamente del 46% de los participantes, dan validez
de los argumentos y reconocen los contenidos valorativos presentes en el texto, por
el contrario, al 56% le cuesta realizar estas habilidades cognitivas.

En cuanto al rasgo 4, en un promedio del 38% de aprobacién, los estudiantes
reconocen estrategias discursivas, asi como también, establecen relaciones entre
los contenidos y las variables del contexto, entre otras; sin embargo, el 68% de ellos
no cumple con lo anterior, siendo evidente la ausencia de esta competencia dentro
de sus habilidades en la lectura critica. Lo que da paso a la deficiencia en el rasgo
5, que tan solo el 46% tiene un criterio propio frente a un texto y entienden la
intencion del autor; es decir, que el 54% no contextualiza la informacion con los

contenidos presentes.
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Por ello, los estudiantes del grado 10° de la IE El dorado se ubican con
relacion a esta competencia y de acuerdo con los niveles de desempefio establecido
por el ICFES (2018), en el nivel de desempeiio 2, porque, se evidencia que si sabes
ubicar informacion local, la estructura de textos continuos y discontinuos, sinbnimos
y anténimos reconocen el sentido local y global, realiza contraste y similitudes, no
obstante, se quedan cortos al momento de dar juicios de valor, en reconocer la
macroestructura y superestructura y en el reconocimiento estrategias discursivas

En suma, en esta fase diagnéstica, se observa en los resultados que los
estudiantes tienen dificultades para interpretar la informacion literal, establecer
relaciones de estructura y significado entre las partes del texto, para reconocer las
implicaciones, contenidos valorativos y estrategias discursivas de un texto, entre
otras, por lo cual, es importante tener en consideracion los resultados obtenidos
para trabajar en beneficio de mejorar todas aquellas debilidades que los
participantes tuvieron inicialmente y que mediante el taller diagnéstico se pudo tener
un punto de partida para elaborar o construir el programa de estrategias

sociometacognitiva a partir de estos.



100

6.2.Programa De Estrategias Sociometacognitivas Para La Lectura Critica

A continuacion, se presenta el programa PlanSuperEva, el cual esti
constituido por modulos de aprendizaje cuyo propésito fue fortalecer el nivel de
desempefio de las competencias de lectura critica en los estudiantes de grado
décimo de la Institucién Educativa El Dorado. Es importante sefalar que, el nombre
del programa se debe a las iniciales de las palabras planificar, supervisar y evaluar
que, a su vez, son las etapas metacognitivas que se dan en el proceso lector
(Solé,1996). En este sentido, este programa esta conformado por 5 médulos?, de
los cuales los 3 primeros corresponden a los 3 momentos de la lectura (antes,
durante y después) y los 2 ultimos a estrategias discusivas y critica. Cada modulo
esta estructurado asi: explicacion tedrica, actividad practica y taller evaluativo; ante
de iniciar el programa se aplico el taller diagndstico. Ahora bien, estos son los
modulos de aprendizajes con sus respectivas estrategias sociometacognitiva,

titulados asi:

Estrategia de Estrategias Estrategias de

evaluacion discursivas tipologia
textual

Estrategias de Estrategias de
planificacién supervision

Elaboracion propia (2022)

3 Para mejor visualizacion de los modulos de aprendizaje, pueden visitar el siguiente
enlace:
https://drive.google.com/drive/folders/1FfpldD7Mu7FafAf\VJ6fagW Qi2ome4\W3G?usp
=sharing



https://drive.google.com/drive/folders/1Ffp1dD7Mu7FafAfVJ6fagWQi2ome4W3G?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1Ffp1dD7Mu7FafAfVJ6fagWQi2ome4W3G?usp=sharing
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Sl

El programa "Pl perEva”, son unos de aprendizaje cuyo propésito es fortalecer el nivel de desempefio de
las competencias de lectura critica en los estudiantes de grado décimo. Es importante sefialar que, el nombre el
programa se debe a las iniciales de las palabras planificar, supervisar y evaluar que, a su vez, son las etapas
metacognitivas que se dan en el proceso lector. En este sentido, este programa estd conformado por 3 médulos que
corresponden a los 3 de la lectura (antes, durante y después). Cada médulo, esta estructurados asi:
explicacidn tedrica de las estrategias a trabajar en cada momento, actividad practica y taller evaluativo; ante de
iniciar el programa se aplica un taller diagndstico como también al finalizar su intervencién.

Las estrategias metacognitivas a trabajar en cada médulo son:

©

Estrategia de planificacion Estrategia aluacion

Identificacion clave del
texto

+Focalizacién exitosa

* RPR

+Parafraseo
+*Mapa mental

+Predigo lo que voy a leer
*Hallar hechos y detalles
*Me hago preguntas

4 Readliza esta breve encuesta ante de iniciar este programa:

1. Conrespecto a tu forma de leer, éCudl o cudles son tus fortalezas al hacerlo?

2. Con respecto a tu forma de leer, éCudl o cudles son tus debilidades al hacerlo?

3. ¢Qué expectativas tienes frente al programa “PlanSuperEva?
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4 Prediccion: predigo lo que leo

Es la estrategia lectora que anticipa lo que puede ocurrir o suceder en la lectura, segiin una situacién o acontecimiento dado
al lector.

SSaa=”

- ¢Para qué hacer predicciones? Hacer predicciones acerca
del contenido de una historia o narracién permite al lector:

+ Planificar la tarea porque proporciona un
objetivo para leer.

+ Comprobar, revisar y controlar lo que lee.

* Desarrollar la creatividad y ser parte activa del
proceso de lectura.

+ Anticiparse a los hechos de la historia.

La labor del docente consiste en orientar a los estudiantes en
la formulacidn de preg o hipétesis, segtin el objetivo que

se proponga para la lectura.

e Siecl objetivo es alcanzar la comprension global del texto, la pregunta puede ser:
~ ¢ De qué podria tratar la narracién de Las vacaciones de Lucas?

e Siel objetivo es identificar detalles, la pregunta puede ser:
~ ¢Serd que Lucas se dedica a descansar durante las v. iones?

Desarrolla la
creatividad

Establece una
relacin con los
‘conocientos
previos con los
nuevos

comprueba,
revisa y controla
o que se lee

éPara qué

hacer
predicciones?

Planifica la tarea Crea vinculo
para brinda un emacional con el
objetivo

texto O

Consigue una .
mejor
compresion de
1o que se lee




cualquier estrategia, se aprenden
practicndolas y comprendiendo
la utilidad que tienen.

= ¢ En qué momentos se hacen las predicciones?

Antes de empezar a leer un texto, el lector observa y analiza las ilustraciones, el titulo, el indice, la portada y contraportada
del libro y se pregunta:

Formular predicciones convierte a los estudiantes en detectives de la informacion que le transmite el texto y estimula la
curiosidad que todo estudiante lleva dentro.

= (Qué me dice el titulo? - ; Qué me dicen las ilustraciones de este texto? - ;De qué tratard?

A partir de esas preguntas el lector empieza a buscar la informacién necesaria para u)mpmhur sus predicciones y las
hipétesis que haya formulado. Las predicciones elaboradas antes de la lectura, prop un objetivo claro
para leer.

Durante la lectura del texto, el lector hace pequefias pausas para verificar sus predicciones y formular nuevas.

Después de realizar la lectura, el lector compara sus predicciones o hipétesis con lo que realmente decfa el texto. De esta

forma comp si sus predicciones se cumplieron o no.

= ¢Como se aprende a hacer predicciones? Las p
y comprendiendo la utilidad que tienen.

2N

5, COMO

4 £id, scap P

4. Verlficar las

/ p— o ctzl Antes dr leer, preddicones durante y
4 2 ===
i?.”‘f.‘:"f,.‘t‘.,'t.",, Y mof mientos (s dDe qué hablars 1a hstona? \ ig después de la lectura
’mm * ¢0ué va & suceder e eita
*Qué 56 del tema? birtaria?

$ S sl prs e * e cumplaron s precccones?

* éSobire qub me indorma ol texto? * (Qu Bspocios tuve en cuenta

. s
10ub vk o e o ata < acer s pedicines?

£Queé 5 de otros datos
relacionados con esa lectura?
£Qué otros temas pueden
ayudar para entender mejor lo
que voy & leer?

1. Comprender el
propésito de la

3. Hacer las
predicciones antes
de leer

lectura antes de
comenzar a leer

: '& Predecir es formular hipétesis, las que se confirman o no cuando se
W termina de leer el texto.
Utiliza frases como:
/ Yo predigo -yo sUpONgo -y espero -plenso que..
b ; - tRecuerdan? - Plnsen cusindo? ~ A quidn 03 qué se parece este persone?

Imaginar posibilidades:
~¢Qué pasaria sl..? - {Qué mis podria suceder? - ¢Como cambiaria fa historia si...?

¢Cémo se aprende a hacer
predicciones?

@)
()

Las predicciones, como

Tomado: Cuademillos N° 3 Prediccion, Una para mejorar la

dn lectora, Gi 2012,
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Lea atentamente de la siguiente noticia, luego responda las siguiente preguntas

g i
La venta de combustibles se redujo en un 20% en el pais

Unos pocos tanquearon

€ Se dejaron de vender cercade § el diad que
mmst&mvhmmmwumdl do hech edes soci

Fuenm hups:/Aasillavacia.c lblog lospina/32129/la-gasolina-de-las-noticias

1. ¢Qué sucedi6?

2. (A quién le sucedié

3. (Dénde sucedis?

4. (Cudles fueron los hechos?

5. ¢Por qué sucedi6?
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@ % Hallar hechos y detalles al leer

- Lee acerca de una tarea que debia hacer Daniela. Después, responde las preguntas Esta estrategia lectora de hallar hechos y detalles entrega més informacién acerca a la idea principal de un texto.

- ¢ Como hallar hechos y detalles?

¥ Puedes hallar los hechos y detalles en un pérrafo al pensar en la idea principal. Una vez que conoces la idea
principal podris encontrar los detalles que te dicen mds sobre ella.

Leyendo poesia

Daniela tiene 8 afios y le gusta escribir.
Un dia escribié una poesia y se la mostré
a su profesora. La sefiorita Margarita le
dijo que era una nifia muy creativa y que
si se dedicaba seria una gran poetisa. Le
recomendd que leyera mucha poesia. ¢De
dénde sacaria libros de poesias para leer
si ya habia leido los que tenia en su casa?
Recordé que su hermano mayor visitaba
con frecuencia la Biblioteca Piblica 241 de
Peumo.

¢Qué pasaria si esos hechos o detalles no aparecieran?
Seguramente tendrias menos informacion y seria mas dificil hallar la idea
principal. Los hechos y detalles dan mas informacién sobre la idea principal.

%ﬂ\"ml() Lee siguiente fragmento:

3 Los poblados cordilleranos, como San Pedro de Atacama, Toconao o Chiu-Chiu, han podido

bl en zonas desérticas gracias al clima desértico marginal de altura que se localiza
entre los 2000 y 3500 metros sobre el nivel del mar, lo cual permite que el volumen de
precipitaciones en los meses de verano sea entre 20 y 60 mm. anuales.

. {Qué hecho del texto confirma la prediccion
que hiciste?
Daniela tiene 8 anos.
. Su profesora le recomendé que leyera poesia.
ls)l;nhlzv::nagir:;;:ﬁmlig:‘lﬁxs de poesia ¢Dénde e 1a idea principal del texto? X . 4
que tenfaen su cisa. La idea principal se encuentra en la primera oracion. Las oraciones siguientes entregan mas informacion
sobre la idea més importante.

. (Qué crees que hard Daniela?
a. Le pedird a su hermano que le traiga libros de
la biblioteca.

b. Visitard la biblioteca ella misma.

¢. Buscari libros en la biblioteca de su colegio.

d. Ird con su profesora a la biblioteca.

aoge

=

3. ;Qué pistas del texto te permitieron predecir lo que ¢Qué pista usa la sefiorita Margarita para p

ocurriria a continuacion? que Daniela podria llegar a ser una gran poetisa en el
a. Eltitulo y la imagen que acompana el relato. relato? Los poblados cordilleranos han podido establecerse en
b. Eltitulo y los hechos y detalles. a.  Que Daniela escribi6 una poesfa. zonas desérticas gracias al clima marginal de altura.
c. Eltitulo y tu propia experiencia. b.  Que Daniela es una nifia muy creativa. IDEA PRINCIPAL
d. Los hechos y detalles y la imagen que ¢.  Que Daniela es una buena lectora.
L complementa el texto. d. Que Daniela es una alumna dedicada al estudio.
5. (Qué te permitieron hacer la prediccion en lafl 6. ;Qué hecho o detalle del texto te permite hacer esa I I
pregunta anterior? prediccién? €l clima marginal se Permite que el volumen San Pedro de Atacama,
localiza entre 2000 y de precipitaciones en Toconao y Chiu-Chiu son
3500 metros sobre el los meses de verano sea poblados cordilleranos.
nivel del mar. entre 20 y 60 mm.
Habla de dénde se ubica Se refiere al volumen de Menciona los poblados.
el clima marginal. las precipitaciones.
-Lee sobre un joven perdido en la Después, responde las preg HECHOS Y DETALLES HECHOS Y DETALLES HECHOS Y DETALLES
staba perdide La seflética ena coretens L :ﬂ:lul:ﬂlnrm diccién respecto de lo que sucederd luego Lo que debes saber:
deca que 200 metrus estoba o ngreso  Sen = Las oraciones que explican mas sobre la idea principal se llaman hechos y
Francisco de Mostazal, pero llevo més de un lles.
m" Iwm”l” : '::&‘:'W‘ yu“;n * Los hechos y detalles a menudo responden a quién, qué, dénde, cudndo, por
wm.ﬂ'mmmmm qué y como de la idea principal.
Iaguierda, Y para peor, teago tonta hambre que
me comeria un buey completo. A se acencaun 2. (Por qué crees que eso es lo que sucederd?
huaso e caballo, Mejor, le pregunto,
~Disculpe, sefior, ¢usted podria decirme hasta
dénde llega este comino?
-Por supuesto, joven. Si sigue derecho, hasta el
cerro que se vislumbra of fondo, encontrord el
fameso rancho de Don Poncho.
€Y por qué es famoso ese rancho? y . m
Py S oG o eres 3 ;g:cc‘.’:.:? hallaste en el texto para hacer la
cazueles de vacuno de toda la regién,

~Muches gracies, caballero, No scbe qué gran idea me ha dada.

Tomado: Lenguaje y Comunicacion, se realizo algunas modificaciones hechas por la autora.




-Lee el siguiente fragmento:

Burj Khalifa es el edificio mds alto del mundo. Se encuentra en la ciudad de Dubai en los |
Emiratos Arabes Unidos. Comenzé a construirse el 21 de septiembre de 2004, siendo su
inauguracién oficial el 4 de enero de 2010. Tiene 828 metros de altura. Hasta los 586
metros, estd hecho de hormigén armado y de ahi en adelante las plantas estdn construidas
de acero. Cuenta con un hotel, residencias privadas, oficinas, restaurantes y hasta con un
famoso mirador. La gran altura del Burj Khalifa posee varios récords mundiales, por
ejemplo, tiene la piscina ubicada a la mayor altura y también posee la sombra mds larga
proyectada por un edificio, 2.467 metros.

-Responde de acuerdo con el texto anterior:

Responde:
1. ;De qué se trata el texto? (Tema) 2. ;Cuil es la idea mds importante del texto?
e e T
3. (Qué altura tiene el Burj Khalifa? 4. (Qué cteristica tiene la sombra del edificio?
a. 586 metros a.  Es la mds alta del mundo.
b. 828 metros b. Es la mds grande del mundo.
¢. 900 metros c.  Es la mds ancha del mundo.
d. 2467 metros d. Es la mds larga del mundo
| |
5. (Cudndo se a trabajar en la edifi Burj @ 6. Propén un titulo para el texto (basindote en el tema
Khalifa? y la idea principal)
a.  22-09-2006
b. 21-09-2004
¢ 15122002
d. 21-10-2004

@& TALLER EVALUATIVO
e

4 Lee el siguiente fragmento:

El 5 de noviembre de 1914, el ejército colonial britdnico con ocho mil soldados de la India se enfrent6 en la

Batalla de Tanga (Africa Oriental) contra un millar de Askaris (soldados indigenas) africanos que luchaban bajo

La buena disposicion tictica del C 1

Paul Emil von Lettow-Vorbeck hizo que el
ejéreito germano derrotase al britdnico en una batalla sin precedentes. El gran aliado del ejército alemdn fueron
unas “Abejas Soldados” que intervinieron de manera providencial. Lo que en realidad pasé es que cuando los

donde era i ibl

P

soldados bajo mando inglés desembarcaron, se encontraron con una zona p

Los askaris lanzaron su ataque y de la marisma salieron enormes enjambres de abejas que, sorprendentemente, se

con los britani Pero dichas abejas no formaban parte del plan de guerra ni estaban “habilmente
adiestradas”, tal y como asegurd el periddico inglés “The Times”, que propuso que las tropas britanicas hicieran
lo propio con las abejas de las islas, a lo que los apicultores respondieron que la abeja inglesa era demasiado

Py i 1 q

P para ser

1. ;Quiénes eran los askaris? 2. ;Cudl de los siguientes hechos es incorrecto?
a. Soldados orientales a. En Tanga se enfrentaron a un ejército mixto.
b. Soldados britdnicos b. Las abejas rabiosas se ensafian con los
c. Soldados indigenas britdnicos.
d. Soldados alemanes ¢. The Times afirmé que las abejas estaban
adiestradas.
d. El coronel Von Lettow comanda a los britdnicos.
2. Los hechos narrados sucedieron durante 3. (Quién afirma que la abeja era demasiado
a. La Segunda Guerra Mundial independi para ser adi; da?
b. La Primera Guerra Mundial a. Paul Emil Von Lettow-Vorbeck
c. La Guerra de las Trincheras b. Eldiario britinico The Times.
d. La Guerra Colonial c. Los apicultores.
d. Los askaris.
- Lee acerca del balneario llamado Juan Lépez.
Guia turistica Antofagasta:
Playa Juan Lépez
JUAN LOPEZ es un balneario que
se extiende por cerca de 1 km. a 38
kms. al norte de Antofagasta. Su fina
arena, su especial ubicacién a los pies
del Cerro Moreno que le dan proteccién
contra el viento y sus calmadas aguas
bajo un clima cdlido convierten este
lugar en un sitio ideal para el descanso.
Juan Lépez es una playa del sector
costero que estd habilitada para la
natacién, la pesca en orilla y otros
deportes nduticos, sobre todo en el
periodo de vacaciones durante los
meses de enero y febrero.
El nombre de Juan Lépez esté puesto en honor al primer hombre que llegé a habitar la
zona en el siglo XIX, cuando era una tierra absolutamente desértica. Su tenaz esfuerzo por
convertir el lugar en una fuente de ingreso lo llevé a transformar la bahia en una caleta que al
cabo de muchos affos se convirtié en un centro de descanso para cientos de antofagastinos y
afuerinos que llegan a disfrutar de las bondades naturales que la regidn ofrece.
1. ;Dénde se ubica la Playa Juan L6pez? 2. ;Qué protege al balneario del viento?
a. A un kilémetro de Antofagasta a. Elclima cilido
b. Al sur de Antofagasta b. Su ubicacién a los pies del Cerro
¢. Sobre el Cerro Moreno Moreno
d. A 38 kilometros de Antofagasta ¢. La caleta de pescadores
d. Las calmadas aguas..
4. ;Quién fue Juan Lépez? 3. (Qué era el balneario Juan Lépez en el
a. El primer hombre que pobl6 la zona. siglo XIX?
b. Un antofagastino que pasa sus vacaciones en la playa a. Una tierra absolutamente desierta.
¢.  Un pescador del siglo XIX . Una playa de arenas finas.
d. Un deportista ndutico. c. Un centro de descanso para los
antofagastinos.
d. Una bahia que se transformé en caleta.
5. Escribe tres hechos imp que hayan ¥y que
tienen que ver con la idea principal.
18
21
3.
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4 Me hago preguntas:

PPy

Consci oi los lectores se preg antes, durante y
después de la lectura para ayudarse en la comprension del texto F.slas preg pueden estar das con el
ido, estilo, je, hechos, dicci o del autor. Las
autopreguntas proveen un marco para los lectores activos, y los a leer b d aunque saben
que no todas las respuestas las encontrardn en el texto.
Fortalece...
Da pasoa un
® conocimiento
Estimular a los profundo de la
procesos actividad lectora
superiores de
pensamiento y
° compresion
Abrir amplias
posibilidades a
la comprension
lectora
Autopreguntarse

Es importante para los lectores porque los ayuda a:

o
o
o
o
o
o
o

Técnicas para ap

v

Convertirse en lectores activos
Activar sus conocimientos previos
Identificar mis ficil la idea p
Recordar més lo leido

Pensar con mis flexibilidad
Pensar creativamente

Mejorar su comprension lectora.

a hacerse pi

Una gia i es

interna. Por ej
preguntas relacionadas con:

pal del texto leido

- El lugar: ;Dénde ocurre la historia? ,,En qué época? (En qué estacién del ano?
: s Qué z

(Cudl es el p

personajes?

l h

tenian los p

1Qué p
-La ‘accion: OCuéles fueron los pnnc-pales hechos que se produjeron en lu hlslonu"
-La solucién del problema: ;Cémo su probl los p

-El tema: ;Qué nos intentd decir esta historia? (,Que trata de ensennr es;a hmonu'.’

aleer las claves o pistas que entrega un texto, segiin su estructura u
a partir de las claves que ofrece un texto narrativo, los alumnos pueden elaborar

tiene? ;Como se relaciona con los demds

Si se trata de la lectura de una noticia, se sugiere formular preguntas tales como ;Qué? ;Cémo? ;Dénde? ; Por qué?
Qulcn o qulenes" L,Pm qué? ;Cudl? (,Cuando" Junto con responder este tipo de preguntas, los alumnos irin

o

1

ituyendo la noticia.

como ejemplos para preg! p eir
Este organizador grifico SQA también es una

buena estrategia para motivar a los estudiantes

a formular preguntas antes de la lectura de un L0 QuE st

texto, especial siesi ivo. En ese
organizador, ellos deberdn escribir lo que
saben acerca del tema, formular preguntas
sobre lo que quieren aprender y finalmente,

p la tercera con lo que
aprendieron en el texto.

LO QUE QUIERO SABER

LO QUE APRENDI

Planteandonos preguntas

Lee la siguiente noticia:

* *

(_

Hua Zui Ba, el nuevo oso panda gigante de Madrid

Madrid, Espafa.- El viernes
30 de agosto, la hembra de 0so
panda gigante del Zoo de Madrid
ha dado a luz un cachorro que

03:45 horas del pasado viernes,
después de un parto natural que
ha durado cuatro horas y que se
ha producido tras 131 dias de

se bajo “la 16
constante™ del equipo técmcny

haiad

Los tr del parque

veterinario, segun ha
su Direccion, que no descarta un
segundo nacimiento.

Se trata del cuarto ejemplar de
esta especie que nace en el parque
madrilefo, después de Chulin, en
1982, y de los gemelos Poy De
De, en 2010, hijos de la misma
hembra que ha alumbrado hoy
y que actualmente se encuentran
en la reserva china de Chengdu

El nacimiento ha tenido lugar a las

detectaron en la madre del
cachorro, Hua Zui Ba, los
primeros sintomas que
anunciaban la proximidad del
pano ya que su estado era de

A" U 1

la intimidad dcl nido con todo
tipo de movimientos™.

Desde el parque han calificado
este nacimiento como “una gran
noticia internacional” porque,
seg(n han recordado, el 0so panda

gigante es una especie “en grave
peligro de extincion™ de la que
quedan menos de 300 ejemplares
en cautividad y alrededor de 1.600
en su habitat natural.

Habra que esperar “unos meses™
para conocer a este cachorro
de oso panda gigante, al que
atn no se le practica su primer
reconocimiento veterinario.

En total, en toda Europa hay
diez ejemplares de osos panda
gigantes, tres de ellos en Madrid
y el resto en los zoos de Viena
(Austria), Beauval (Francia) y
Edimburgo (Escocia).

Adaptado de
www.educatumundo.com

con los si

-Formula preg que emp

1. (Qué?

2. (Quién o quiénes?

3. (Dénde?

4. (Cudndo?

5. (Cémo?

6. (Porqué?

7. (Cudl?
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- Lee con atenci6n el siguiente cuento

Sombras y colores

Fuego La cabra y Flim ¢l ganso dormian sobre un bancodearenablanca, quese extendia
hastalaorilla del Gran Lago de las Olas Y por del b d y
de las olas retumbantes, habfa una sala muy alta donde los hombres de niebla hacian sus
dibujos. Y por encima de la sala alta donde los hombres de nicbla hacian sus dibujos,
estaban lasestrellas

Fuego la cabra y Flim el ganso se acostaron y se durmieron, Y mientras dormian, los

hombres de niebla dibujaban, Grises, azules, con un poco de oro y conalgode plata, asferan

losdibujosquehacianlos hombres de niebla.

Cuando Fuego y Flim se despertaron, se quedaron mirando. Muy a o lejos, por donde el

Sol salfa, se vefan personas y animales, todos negros ode un color tan oscuro que casi era

negro.

Habia un caballo grande con la boca abierta, las orejas estiradas hacia atrds y las patas

delanteras arqueadas como hoces de segar. Habfa un camello con dos jorobas, que se

movia lentamente y con mucha parsimonia. Habfa un elefante sin cabeza, con seis cortas

patas. Habia muchas vacas. Habia un hombre con un garrote al hombro y una mujer que

llevaba un fardo a la espalda. Y todos ellos se- guian avanzando. No parecian ir a ninguna

parte,y se movian muy lentamente.

—1Qué es esto? ; Quicnes son y por qué avanzan de esa manera? —preguntd el ganso Flim.
5 i I losal desfil

YF q y aquellos cruzaba el cielo.

Hi p: ! dores del Mun- do hacfan la Tierra redonda, llegé el momento de crear los animales. No sabian muy bien c6mo
hacerlo: quesep Ip pioh 1o f ! les, Y esas f sombras como estas que ti y yo estamos viendo,
El caball b ialld il abierta, | a das hacia atrds y las patas q h de segar, esuno

que hicieron hace mucho tiempo, cuando ensay

parallegar a ser un caballo de verdad. Y 1o mismo ocurri6 con los demds seres que has visto,
Fuego la cabra prosiguid:

Oyeme, Flim. Lo que te estoy ! idosdelfl Nosé

de arena, junto a las olas retumbantes, bajo los pinos enanos, con las estrellas enlo alto;

erdad. Fueunerrory |

pren- des. Hemos pasado la noche sobre los bancos
s que teexplico lo que cuentan los nacidos del fuego.

Y esedfa, F lacab: por los bancos de que bordean I 1las del Gran Lagode las Olas Retumbantes. El cielo
estaba azul, yel agua. Al Norte, lasol de color verdemar yazul. Al Estehabfarayas de
violetaque cruzaban las olas. Y al Sur, las ray e color azulplata,azul AllfalEste. dond ii baporcl

cieloel circode sombras, habfa una larga hilera de puntitos, que eran pdjaros azules,

~Solo los nacidos del fuego entienden el azul —dijo Fuego 1

Esanoche, Fucgo y Flim durmieron otra vez sobre los bancos de arena. Y dos durante lanoche, Fuego la cabra murmuré en suefios:
Solo los nacidos del fuego comprenden el azal.

cabra a Flim el ganso.

CARL SANDBURG

Historias del pais de Rutabaga (Adaptacién)

-Plantea preguntas relacionadas con:

1. Losp
2. El problema:
[

3. Los hechos que s

5. Eltema:

Haciéndonos preguntas

- Antes de leer el texto “el guepardo”, empieza a completar el
siguiente organizador grifico (SQA): en la columna de la
izquierda, escribe lo que ya Sabes de ese animal y en la columna
del medio, escribe lo que Quieres aprender sobre él. Luego,
empieza a leer el texto y una vez que termines, en la ltima

I escribe qué aprendiste en el texto.

SQA

Lo que ya Se Lo que Quiero saber Lo que Aprendi

EL GUEPARDO

El guepardo es el mamifero terrestre mds rdpido del mundo. Su capacidad de aceleracidn, que dejaria
clavados a la mayoria de los automéviles, le permite pasar de O a 96 kilémetros por hora en apenas tres
segundos. Este gran felino es sumamente dgil cuando se mueve a gran velocidad y es capaz de hacer giros
rdpidos e inesperados persiguiendo a su presa. Antes de dar rienda suelta a su velocidad, el guepardo utiliza
su vista excepcionalmente aguda para rastrear la sabana en busca de indicios de presas, sobre todo
antilopes y liebres. El guepardo es un cazador diurno que se aprovecha de sus movimientos sigilosos y de su
caracteristica piel moteada, gracias a la cual puede confundirse fd con la vegetacién alta y seca.
Llegado el momento, iniciard un sprint hacia su presa y tratard de abatirla. Estas persecuciones le suponen
un enorme gasto de energia, por lo que suelen durar menos de un minuto. Si la persecucién es fructifera, el
guepardo llevard por lo general a su captura a un escondite sombreado para mantenerla alejada de los
animales carrofieros, que en ocasiones se apropian de la victima antes de que el guepardo pueda empezar a
comérsela. Los guepardos necesitan beber apenas una vez cada tres o cuatro dias. Las hembras dan a luz
normalmente camadas de tres cachorros y viven con ellos durante un periodo que oscila entre el afio y medio
y los dos afios. Los jévenes cachorros pasan su
primer afio de vida aprendiendo de su madre y
practicando técnicas de caza a la vez que
Jjuegan. Los machos viven solos o en pequefios
grupos, a menudo formados por sus hermanos
de camada. La mayor parte de los guepardos
se encuentra en el este y el sudoeste de
Africa. Se calcula que apenas quedan unos
12.000 guepardos en libertad, y éstos viven
bajo la amenaza que supone el que sus
hdbitats naturales, las sabanas, estén
desapareciendo a consecuencia de los
asentamientos humanos.
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Plan

Estudiante: Grado: 10°

Docentes a cargo: José Serrano Montes & Diana Calle Lara ety

El programa "PlanSuperEva”, son unos mddulos de aprendizaje cuyo propdsito es fortalecer el nivel de desempefio de
las competencias de lectura critica en los estudiantes de grado décimo. Es importante sefialar que, el nombre el
programa se debe a las iniciales de las palabras planificar, supervisar y evaluar que, a su vez, son las etapas
metacognitivas que se dan en el proceso lector. En este sentido, este programa estd conformado por 3 médules que
corresponden a los 3 de la lectura (antes, durante y después). Cada médulo, esta estructurados asi:
explicacién tedrica de las estrategias a trabajar en cada momento, actividad practica y taller evaluativo; ante de
iniciar el programa se aplica un taller diagndstico como también al finalizar su intervencidn.

Las estrategias metacognitivas a trabajar en cada médulo son:

gia de planificacién

+Parafraseo
*Mapa mental
*Resumo lo que leo

*Identificacion clave del
texto

*Focalizacién exitosa

* RPR

*Predigo lo que voy a leer
*Hallar hechos y detalles

*Me hago preguntas

< Responde estas preguntas con respecto al médulo anterior, para dar paso al segundo médulo de
aprendizaje Estrategias de supervision

1. Con respecto al médulo Estrategias de planificacién, ¢Cémo te sentiste?

2. ¢Cudl de las estrategias de planificacién te gusté mds? Justifica

Eva

3. Con relacidn a las estrategias propuestas en el médulo I, éSientes que comprendiste la teoria y su aplicacién en
el proceso lector?

De aqui en adelante, se realiza una explicacién tedrica de cada estrategia, se proporcionan talleres
organizados para desarrollar y entrega, ya que estos permitirdn evaluar y fortalecer tu proceso lector.

107

«+ Identificacién clave del texto: palabras claves

Las palabras clave son aquellas que brindan informacién significativa acerca de un ido. Ademas. las en un
texto es un paso que debe hacerse antes de intentar resumir o esquematiza el mismo, estas ayudan mucho a la hora
de estudiar y resumir, dindonos una idea global del tema sobre el que trata. Es decir, al buscar las palabras clave
debemos procurar que éstas sean las que tengan relacién con el contenido del texto. Las palabras claves se dividen
en dos categorias:

Las palabra claves

Las palabras clave largas: se refiere a
cortas: son mas las palabras que son
generales especificas del tema
que expone el autor

-Tips para aprender a detectar las palabras clave en un texto:

. Dentro de las nueve
¢ategorias gramaticales que
tenemos en espafiol, las
mas recurrentes en la
tomposicién de palabras
clave son los sustantivos,

El scanning se practica
Se desarrolla la haciendo una revisidn

idea principal répida de toda la
Informacién

Genralemente, El skimming se centra

S en las palabras con las
eStén al inicio que empleza el parrafo

del pérrafo y con las que termina

los verbos y los adjetivos. La
primera dice de quién se
estd hablando, la segunda
dice qué y |a tercera como.

No olvides que identificar las palabras clave es una estrategia wtil para
obtener mejores resultados porque te permite acercarte a la forma en que el
autor expone su texto, conociendo qué va primero y qué va después; ademas,
te permitird hacer un resumen mental que agrupard todas las ideas necesarias
que itas a la hora de enfi al texto. Y finalmente, te ayudard a tener
mds éxito, porque si eres consciente de que lo més importante es el andlisis,
seguramente, reducirds tus niveles de estrés y ansiedad, ya que no te obligards
a recordar conceptos que quizd nunca aprendiste, sino que fijards tu atencién
en la estrategia de las palabras clave.




-Consiste en examinar el texto a vuelo de pdjaro, picoteando la informacién.
La habilidad para que de este picoteo derive la obtencién de la vision de
j se obtiene medi; la iencia y la prictica.

Conoce

mejor N
.
*  Buscamos algo en la seccién amarilla
.

la técnica
Buscamos un contacto en el celular
skimming  Buscamos a definicion de lgo

Practicar Skimming es una forma de:

PR g

practicamos
algo en un di

« Identificar conceptos especificos sin necesidad de leer todo el texto,
sin embargo, no debe confundirse con Skim pues no se disfrutard todo

el texto.
o la idad de i6
-Es la accién de analizar un texto, para sacar informacién valiosa.
Scanning es una lectura de detalle
El Scanning se efectiia: Cuando ubi pid: y
una idea en particular en un texto. Es lo que llaman lectura atenta de
aquella parte del texto donde se ha localizado la inf i6n-objetivo.
Ventajas: .
- Se tiene informacién especifica del texto Q

- Es una lectura atenta y con detalle, como si hiciera un escaneo
de la informacién.

-Utilizando la técnica skimming y i d

& ¥

TALLER EVALUATIVOJ

Pingiiinos
1. ;(De qué habla en texto “Pingfiinos™?
a. La importancia de evitar la extincién
de los pingiiinos
b. La importancia de que todas las
personas conozcan un pingilino

No todos conocemos un pingflino, pero casi todos los hemos visto en imagenes
desde que éramos niftos. Pese a ello, muchas personas desconocen las
condiciones extremas en que estos animales habitan

El pingtino es el unico vertebrado que vive durante el invierno en la Antdrtica . "
sin madriguera o nido. En 2005, dichos animales tuvieron la compaiiia de un ¢ H pof .qué los Iplngumos pueden
grupo de biclogos interesados en conocer lo que les permite vivir y reproducirse a sobrevivir en un clima frio

temperaturas menores a los 25°C bajo cero. d. Los habitos alimenticios y productivos
Durante el otoflo se dedican a pescar en el mar, par lo cual se sumergen a de'los pingliinos
profundidades hasta de 500 metros. Su cuerpo tiene un disefio hidrodinamico
que les permite nadar casi totalmente rigidos con un gasto minimo de energia y,
ademas, pueden permanecer bajo el agua hasta por 20 minutos.

2. El texto anterior, extrae 5 palabras claves
y busca su en el diccionario su significado.

Esto es posible porque consumen aire adicional que almacenan en unas bolsas

alojadas junto a los pulmones. 1
Tienen proporci i de 2l en sangre y miogl en

sus musculos, sustancias encargadas de atrapar oxigeno del aire para levarlo a los
tejidos. 2
De grandes p i i ib ala ie sin sufrir dafo; la

denominada descompresion que padecen los buzos cuando ascienden con rapidez 3
¥ que les puede ocasionar la muerte debido a la formacion de burbujas de
nitrogeno en la sangre. Aiin se desconoce el mecanismo por medio del cual estas

aves el io de los gases en sangre.
4
Durante el invierno la hembra pone un huevo, que el macho empolla durante siete
semanas, tiempo en el que p parado, i sin probar
mientras que ella regresa al mar, con el objetivo de traer comida para el polluelo. 5

Los conocimientos que los bidlogos obtengan sobre los mecanismos que permiten
a los pinginos vivir en situaci extremas entender mejor la
fislologia de todos los seres vivos.

-Lee y responde aplicando la técnica skimming y
La Tierra

Es el tercer planeta en el Sistema Solar. Se encuentra entre Venus y Marte.

Es el dnico planeta que tiene atmésfera y agua en su superficie. Esto permite que en ella exista vida. Ya
que nos protege de las radiaciones del Sol y permite que haya una temperatura adecuada para la vida.

Tiene dos movimi el de rotacién y el de translacié

El movimiento de rotacién es el que hace la Tierra sobre su eje, es decir, sobre si misma. Tarda 24 horas
en dar una vuelta completa y da lugar al dia y la noche.

El movimiento de traslacién es el que hace la Tierra alrededor del Sol. Tarda 365 dias y da lugar a las
estaciones del afio. Esto es debido a que el eje de la Tierra estd ligeramente inclinado. Por lo que la luz del
Sol incide de diferente forma dependiendo en la posicién donde se re.

La Tierra tiene un tnico satélite natural, que se llama Luna. No tiene luz propia y la vemos porque la luz del
Sol incide sobre ella. La Luna gira alrededor de la Tierra.

1. Busca en el diccionario las palabras 2. Identifica los su ivos mds imp enel
desconocidas. texto “La tierra™

3. (Cudl es la idea principal del texto? 4. Busca las palabras claves en cada parrafo. Explica

(REOUCE. BEUTILIZA
RECICLAT SEAMOS
ECOLOCICOS ¥ UNAMONOS

-Extrae las palabras claves del siguiente péster:

ENTRE
T0DOS

iPODEMOS!

PEQUENOS CESTOE MACEN
GHANDES CAMNIO3
+ APAGA LA LUZ AL SALIR
CIERAR £L CRIFD
+ LLEVA TUS BOLSAS
NG TIRES PAPELES AL
UL

ES DE TODOS iCUIDALO!
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4 Focalizacién exitosa: subrayado

El subrayar es una estrategia de lectura y una habilidad cognitiva analitica e interpretativa de la capacidad de p
de textos que consiste en identificar las ideas rel , su jerarquia y su organizacién. Al de sub se debe
tener en cuenta que esas i se relaci i con el titulo y tema del texto, es decir tanto las ideas

como darias, con uno o dos colores maximo. (Muioz, 2016)

L. ;CUANDO SUBRAYAR?
Inmediatamente después de captar el texto.
Si no, no sabrds qué remarcar.

El subrayado como habilidad
analftico-interpretativa implica ...

* Propdsito comunicativo
« Conceptos e ideas tematicas y de desarrollo

l » Jerarquia de ideas

Los puntos mds importantes, los
argumentos de mayor fuerza. Las ideas
centrales, las Palabras-Clave. (Mucho mds
enlol ico que en lo té

3. ,C0MO SUBRAYAR?.

Con Itad:

#El plan de redaccién o estructura del texto para lo esencial

«Las estrategias discursi  lineas ondulantes debajo,

-Lé:;as deﬂ::s:nﬂ:nutov“ - lineas llenas, para lo secundario pero
significativo.

l +0 aclararideas, . etc. - Marcar las definiciones con flechas.

Puedes numerar en orden los subrayados,
para guiarte en el Resumen o en la
confeccion del Mapa Mental

«El plan de escritura para un nuevo
(Resumen)

+ Esquema de informacion: mapas, cuadros, etc. |
texto

- ¢ Por qué es conveniente subrayar?

Es una técnica de andlisis que permite organizar y comprender un texto.
Ayuda a fijar la atencion.

Favorece el estudio activo.

Incrementa el sentido critico de la lectura

Es muy adecuado para repasar mucho texto en poco tiempo.

Desarrolla la capacidad de andlisis.

S PR S S N S

-Requisitos necesarios para aprender a subrayar

v" Tener dominio de lectura mecdnica y buen nivel de comprensién lectora.

¥ -Distinguir un pdrrafo de una oracion.

¥ Saber distinguir lo ial de lo i0 y el fondo de la forma.

v Ser capaz de localizar la idea principal de cada pdrrafo, separdndola de las secundarias

OO Al subrayar logras identificar la informacién que es importante y te
ayuda a comprender y aprender el contenido del texto.

Veamos un ejemplo:

Actualmente la mayoria de los personas fienen un
computador en sus casas, probablemente tU tengas uno.

Esta es lo Iidea
principal del texto

nm_m Posee un dsco duro en el cuol se
almacenan los datos.

@ Ahora veamos un ejemplo de un texto subrayado:

La digestién de los animal
Se llama digestion al conpunto de procesos fisicos v quimicos mediante los cuales un

animal en ofras sustancias mas sencillas, que
n Vv N
En la digestion, un gnimal transf limentos, descomponiéndolos en sustancias

que se llaman nutrientes, estos luego se dirigen a todas las células de su cuerpo.

Ciencias Nalurales. SM
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-Lee el sigui fr y subraya la idea p

1
P

Un volcdn es una abertura en la corteza de la tierra, producida cuando el magma se abre paso
hacia la superficie. El magma es la sustancia en fusién que se encuentra bajo las rocas de la
superficie de la tierra. El magma mezclado con rocas y cenizas, es a veces lanzado violentamente.

- Lee el siguiente texto y subraya lo mds importante, explica por qué lo es.

Derechos y deberes

Toda bersono es sujeto de derecho, es decir, posee derechos que le deben ser
respetados integramente desde su nacimiento, independiente de cudl sea su etnia,
sexo, lugar de nacimiento u otra condicién individual. Para que estos derechos puedan
ser ejercidos, respetados y garantizados, las personas e instituciones, como familia, y el
Estado deben cumpilir una serie de deberes. Por su parte, los sujetos de derecho, tiene
a su vez deberes que cumplir para posibilitar la construccién de sociedades mas
arménicas, justas y respetuosas.

Historia, Geografia y Ciencias Sociales. SM

TALLER EVALUATIVO ]

- Leeel mito ZEUS Y EL CABALLO

De todos los animales que Zeus habia creado, al caballo se le consideraba
el mas hermoso. Este juicio se expresaba tan a menudo, que el propio
caballo llegé a creérselo, y se admiraba a si mismo cuando galopaba en
répida carrera; se deleitaba en la fuerza de sus patas, sacudia sus crines

y siempi ia su cabeza org! erguida. Pero, con
el paso del tiempo, llegé a cansarse de sus buenas cualidades, que le
resultaron imperfectas e insuficientes, de modo que, cuando se admiraba
en el espejo de agua, ya no se deleitaba en la ¢ placion de su imagen
como antes. En suma, el caballo llegd a sentirse descontento de la obra
creadora de Zeus, que lo habia hecho tal y como era, e incluso pensé que é|
mismo sabla mejor qué hechura deberia tener. Asi pues, el caballo se acercé al trono de Zeus yle duo ~Padre de los
animales y de los hombres, dicen que soy una de las criaturas mas hermosas que has creado, y mi amor propio asi me lo
ha hecho creer. Pero, ¢acaso no podrian mejorarse aun muchas de mis cualidades?




~¢Y en qué crees ti que se te podria mejorar? Admitiré, con gusto, tus
sugerencias —dijo, sonriente, Zeus. ~Creo que seria aun mas veloz -
continué diciendo el caballo- si mis patas fuesen mas altas y delgadas.
Un cuello de cisne, mas largo y mas flexible, no me irfa mal. Un pecho
mas ancho acrecentaria mi vigor. Y puesto que me has destinado a
transportar al hombre, tu favorito, la silla que me ha de colocar el jinete
podria ya estar incluida en mi constitucién natural. —{Esta bien! -
repuso Zeus— jAguarda un poco! Y Zeus, con rostro grave, pronuncio la
| palabra creadora. Entonces broté la vida entre el polvo del suelo, que

comenz6 a bullir, se amasé y, de pronto, surgid ante el trono de Zeus...
el desgarbado camello. Al verlo, el caballo se estremecié de horror. -
Ahi tienes unas patas mas altas y mas delgadas! —le dijo Zeus-. jEse
cuello es mas largo, de cisne; y ese pecho es mas ancho! Y ahi tienes la silla ya ensillada! Caballo, ¢deseas que te
transforme de ese modo? Aun seguia temblando el caballo. - |Vete! ~Continud diciendo Zeus-, por esta vez recibe la
leccién sin sufrir el castigo. Pero para que, de vez en cuando, recuerdes tu temeridad, esta nueva criatura seguird viviendo.
Al decir esto, Zeus dirigié una mirada al camello y concluy6: Y tu, caballo, cada vez que la mires, te estremeceras.

Creado por: H. BUENO y G. GELVEZ

PN PR T 4

-Lee y aplica la exitosa de con el mito anterior responde las sig preg

1. ¢(Como describirias al caballo y a su acompaiiante Zeus?

2. ¢Qué aspectos deseara el caballo que le sean mejorados por Zeus?

3. éCudl es el castigo que el caballo recibe?

4. La vanidad exagerada del caballo llevé a que Zeus:

a.  Se entristeciera con €l. b. Se burlard de ¢l . Creard al camello. d. Creard un cisne.

5. Senala la imagen que mejor representa la expresion con rostro grave

6. ;Cudl fue el grupo de caracteristicas que pidi6 el caballo le fueran cambiadas?

a. Patas mds altas y delgadas, dientes grandes y fuertes, cascos mds resistentes y cuello largo y flexible.

b. Patas mis altas y delgadas, crines largas y elegantes, silla ya incluida y una cabeza orgullosamente erguida.
c. Patas mds altas y delgadas, orejas mds flexibles, hocico ancho que acreciente su vigor y un cuerpo
desgarbado.

d. Patas mds altas y delgadas, cuello largo y flexible, pecho mis ancho y silla incluida.

Fuente: Vicen Vives, 2016

+ Relacién - pregunta - respuesta: RPR

Loeza (2016), afirma que hacer preguntas durante la lectura es una gia clave. Es imp: practicar como hacer
preguntas mds complejas durante la lectura, entre otras razones, porque ayudan a p un texto i ivo. Parte
de esta estrategia incluye preguntar por qué un hecho o seccién del texto tiene sentido. Esto ayuda a explicar y ampliar la

informacién del texto y a recordarla de mejor manera.

A -

La ia Relacion-Preg R (RPR) se enfoca en la idea de que existe una relacién directa entre la pregunta
que se haga y como se encuentra en un texto su respuesta.

Toda pregunta se puede categorizar en una de las cuatro categorias que reflejan cémo se encuentra la respuesta en el texto.

TIPOS DE PREGUNTA

Leer es como correr una carrera.
Antes de leer es necesario que te
prepares. Durante la carrera debes
superar obstaculos. Al llegar a la
meta, es importante que evalues
cémo lo hiciste.

Lean el texto

Seleccionen

los elementos
clave del texto.

Elaboren o respo!
a las preguntas
tomando en cuenta
informacién que
tienen y los
conocimientos,
previos.
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Formulando preguntas cuyas respuestas estan en el texto
y en uno mismo

Lee:
S——
El mejor laberinto

Cuentan que hubo un rey en Babilonia que reunié a los mejores albafiles y sabios y les ordend
construir un laberinto tan dificil de salir que nadie se atreviera a entrar, y los que se atrevieran
aentrar, se perdieran. Con el paso del tiempo, vino a su palacio un rey drabe. El rey de Babilonia
para burlarse hizo que el rey drabe se metiera en el laberinto. El rey se perdié. Comenzé a andar
sinpoder encontrarsusalidahastaquellegélanoche. Entonces pidié socorroydio conlapuerta.
Sus labios no se quejaron, pero le dijo al rey de Babilonia que él, en su ciudad, tenfa un laberinto
mucho mejor. Luego volvié a su pals junto a sus capitanes, pero antes atacd algunos castillos y
tuvo la suerte de hacer preso al rey de Babilonia. Prisionero el rey, lo até encima de un camello
y se lollevé al desierto. Caminaron muchos dias, y cuando ya estaban en medio del desierto, le
dijo: “Oh, rey, en Babilonia me quisiste perder en un laberinto con muchas escaleras, puertas y
muros; ahora te voy a ensefiar mi laberinto, donde no hay escaleras que subir, ni puertas que
forzar, ni pasillos que recorrer, ni muros que te impidan el paso”.

Luego corté las cuerdas que ataban al rey de Babilonia y lo abandoné en mitad del desierto,
condenandolo a morir de hambre y de sed.

-Formula 3 preguntas cuyas respuestas estén en:

En el texto:

En ti mismo:

L )
o

-

TALLER EVALUATIVO ]

-Lea el siguiente texto y luego completa el cuadro:

El primer gran filésofo del siglo diecisiete (si exceptuamos a Bacon y Galileo) fue Descartes, y si alguna vez se
dijo de alguien que estuvo a punto de ser asesinado habra que decirlo de él. La historia es la siguiente, segin la
cuenta Baillet en su Vie de M. Descartes, tomo I, piginas 102-103. En 1621, Descartes, que tenia unos veintiséis
afios, se hallaba como siempre viajando (pues era inquieto como una hiena) y, al llegar al Elba, tomé una
embarcacion para Friezland oriental. Nadie se ha enterado nunca de lo que podia buscar en Friezland oriental y

tal vez él se hiciera la mlsma pregunta, ya que, al llegar a Embden, decidi6 dirigirse al instante a Friezland
occidental, y siendo d d para tolerar cualquier demora, alquilé una barca y contrat6 a unos
cuantos marineros. Tan pronto hablan salido al mar cuando hizo un agradable descubrimiento, al saber que se
habia encerrado en una guarida de asesinos. Se dio cuenta, dice M. Baillet, de que su tripulacién estaba formada
por criminales, no aficionados, sefiores, como lo somos nosotros, sino profesionales cuya maxima ambicion, por
el momento, era degollarlo. La historia es demasiado amena para resumirla y a continuacién la traduzco
cuidadosamente del original francés de la biografia: “M. Descartes no tenia mis compaiia que su criado, con
quien conversaba en francés. Los marineros, creyendo que se trataba de un comerciante y no de un caballero,
pensaron que llevaria dinero consigo y pronto llegaron a una decision que no era en modo alguno ventajosa para
su bolsa. Entre los ladrones de mar y los ladrones de bosques, hay esta diferencia, que los (ltimos pueden
perdonar la vida a sus victimas sin peligro para ellos, en tanto que, si los otros llevan a sus pasajeros a la costa,
corren grave peligro de ir a parar a la cércel. La tripulacion de M. Descartes tom6 sus precauciones para evitar
todo riesgo de esta naturaleza. Lo suponian un extranjero venido de lejos, sin relaciones en el pais, y se dijeron
que nadie se darfa el trabajo de averiguar su paradero cuando desapareciera”, Piensen, sefiores, en estos perros
de Friezland que hablan de un filésofo como si fuese una barrica de ron consignada a un barco de carga. “Notaron
que era de cardcter manso y paciente y, juzgandolo por la gentileza de su comportamiento y la cortesia de su
trato, se imaginaron que debia ser un joven inexperimentado, sin situacién ni raices en la vida, y concluyeron
que les seria facil quitarle la vida. No tuvieron empacho en discutir la i6n en pr ia suya pues no creian
que entendiese otro idioma ademas del que leaba para hablar con su criado; como resultado de sus
deliberaciones decidieron asesinarlo, arrojar sus restos al mar y dividirse el botin". Perdonen que me ria,
caballeros, pero a decir verdad me rio siempre que recuerdo esta historia, en la que hay dos cosas que me parecen
muy comicas. Una de ellas es el panico de Descartes, a quien se le debieron poner los pelos de punta, ante el
pequeiio drama de su propia muerte, funeral, herencia y administracion de bienes. Pero hay otro aspecto que me
parece aiin més gracioso, y es que, si los mastines de Friezland hubieran estado “a la altura”, no tendriamos
filosofia cartesiana.

Tomado y adaptado de: De Quincey, T. (1999). Del asesinato considerado como una de las bellas artes. Alianza Editorial.

*Formula 3 preguntas para cada tipo y luego respondelas:

Ahi mismo El autor y yo

Piensa y busca Por mi cuenta
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Plan

Estudiante: Grado: 10°

Docentes a cargo: José Serrano Montes & Diana Calle Lara ez

El programa *PlanSuperEva”, son unos médulos de aprendizaje cuyo propésito es fortalecer el nivel de desempefio de
las competencias de lectura critica en los estudiantes de grado décimo. Es importante sefialar que, el nombre el
programa se debe a las iniciales de las palabras planificar, supervisar y evaluar que, a su vez, son las etapas
metacognitivas que se dan en el proceso lector. En este sentido, este programa esté conformado por 3 médulos que
corresponden a los 3 tos de la lectura (antes, durante y después). Cada médulo, esta estructurados asi:

explicacién tedrica de las estrategias a trabajar en cada momento, actividad practica y taller evaluativo: ante de
iniciar el programa se aplica un taller diagnéstico como también al finalizar su intervencién,

Las estrategias metacognitivas a trabajar en cada médulo son:

1) 2] ©
= =

Estrategia de planificacion Estrategias de suprevision Estrategias de evaluacion

*Predigo lo que voy a leer sldentificacion clave del *Parafraseo

*Hallar hechos y detalles texto *Mapa mental
*Me hago preguntas *Focalizacién exitosa *Resumo lo que leo
* RPR

4 Responde estas preguntas con respecto al médulo anterior, para dar paso al tercer médulo de
aprendizaje Estrategias de evaluacion.

1. Con respecto al médulo Estrategias de supervisién, ¢Cémo te sentiste?

2. ¢Cudl de las estrategias de supervisién te gusté mds? Justifica

3. Con relacién a las estrategias propuestas en el médulo IT, ¢Sientes que comprendiste la teoria y su aplicacién en
el proceso lector?

De aqui en adelante, se realiza una explicacién teérica de cada estrategia, se proporcionan talleres
organizados para desarrollar y entrega, ya que estos permitirdn evaluar y fortalecer tu proceso lector.

@ AMPLIA TU CONOCIMIENTO

4 Paréfrasis o parafraseo

La nocion de pardfrasis se emplea para nombrar a una exposicién o explicacion que se realiza sobre un mensaje para que
éste resulte mas sencillo de comprender. A esta accion se la conoce como parafrasear. Al parafrasear, por lo tanto, se deben
reemplazar las palabras, la sintaxis y otros elementos del contenido original, siempre respetando el significado, para que
no se pierda informacién en el proceso.
En general, la pardfrasis puede entenderse como:
1. Explicar las ideas de un autor con palabras propias, pero conservando el sentido de éstas en
base a la organizacion, la continuidad y la coherencia.
2. Comunicar la idea de un autor exy jola con tras propias palabras, aunque
el crédito al trabajo realizado por el autor original.

r—

- ]

| 5
. Explica, las

El propésito de la parédfrasis

i !
= ! Ideas gg ,,
Evita el Demuestra . Autor  co, U
Toma como plagio, revela o I Propiag o Palabrag .
evidencia las i evidencia que has H & Nservando !
2 es decir, E 1 5entido orio; el .
ideas de otro el comprendido la . Original gy 1
apropiarse de inf 5 -—- texto
autor : ormacion F— p
las ideas de leida [T R TR

otro autor

J Cuidado con el parafraseo incorrecto (plagio):
Cuando empleas las mismas palabras que otro autor es un plagio o
cuando cambias algunas palabras por otras: conectores y/o sinénimos.
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Ideas principales Paréfrasic
“La :l‘?idnl implif;’unl ci:."r;n flluildez de la estructura
social de los conglomerados. Deben existir o Un mal ambionte afects tu 5 =
diferencias de posicion social, pero debe parecer caled, bienestar y futurs. S el medio ambiente ects
posible salvar esas diferencias; en una jerarquia mal afecta ol precente y of
rigida la moda es imposible”. o Paraqua ticonspartedeln | future. Sin embarge, todo

pelestle podemos ayudar &
Pardfrasis: ’ colecionarlo a travéc de
La moda conlleva una flexibilidad en las clases ¢ Smtiande ijloas aselosisg ;‘ oc lovar
sociales de una comunidad. Existen diferencias de Assionte yut puache o & P poe
clases sociales, pero se deben pasar por alto; en cabe derde ol hogwr, ol & cabo en cunlqvier lugar,
ux ?manludén rigurosa la moda no podria trabajo, In ecousla o lncall | giempre es un momento
existir. i Kassoda

o Mnca ex tarde para Mool pare
empezar]

[ »

-Sencillos pasos para realizar una pardfrasis

»__—
=

2!
2!

\

\

aAl iniciar la lectura, revise ideas similares para obtener mds informacién,
esto ayuda a se con el bulario y la temdtica abordada.

eLca con cuidado y luego determina lo que significa el termino o concepto.
Intenta descifrar la idea principal y los argumentos de apoyo

e" 1l sobre su P

de las palabras desconocidas

y hdgase p Busca el significado

\!

o %'0
s Q
= Intenta parafrasear el texto en voz alta. Explica la idea principal

\

v

e"arufmscn el texto y escriba el significado con sus propias palabras. compare
el texto original con el suyo y verifica que no haya perdido el sentido

eAme la duda siga la siguiente regla:

Lea, piense y repita en sus propias palabras

- Lee el siguiente caso, compara el texto original con la pardfrasis y luego responde:

;La parifrasis conserva el sentido del texto original?
;La parifrasis maﬂlicne la idea principal con las ideas secundarias?
¢La parifrasis elimina la informacion especifica o detallada?

Ay e S L —

TALLER EVALUATIVO

-Realiza parifrasis en base a los sigui textos si

do los seis pasos

En la noche oscura de la Edad Media —Illamada asi por
algunos pensadores—, surge una luz que al dia de hoy no se
ha apagado, que tiene mucha vida por delante: Es Santo
Tomds de Aquino. Ha sido el mds grande y principal
comentarista de Aristételes, quien en su labor intelectual sélo
utilizé su inteligencia, la luz natural de la razén. En cambio,
Sto. Tomds tuvo un plus: la fe como buen tedlogo. Al tratar
de ubicarlo en el terreno de la Filosofia del derecho, uno se da
cuenta que manejé conceptos politicos y juridicos, como son:
la ley y el derecho natural, la ley en general, el bien comiin, la
justicia, con tal precisién y claridad, que su contribucién a la
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Filosofia del derecho es i le e -gabl
Santo Tomis, al final de su vida, no quiso terminar las obras en que
estaba d dando ellas i 1 La principal obra

afectada fue ni mds ni menos que la Summa Theologiae, que puede
ser considerado su major work, pues, aunque tiene otros textos
también monumentales, éste tiene la ventaja de haber sido escrito
en sus Gltimos afios de vida, correspondiend al Aqui
mds maduro. ;Por qué santo Tomds decidié mantener en silencio su
pluma y no dicté mds la que sabia era una obra importante para
introducir a los novatos en todas aquellas cosas propias de la
religién cristiana? ;Por qué decide callar cuando tiene certeza de
que El Sabio tiene su Verbo y que la sabiduria ha de comunicarse
por la palabra, tal como €l mismo lo hizo durante su vida? Su
silencio afecta toda su obra, pues a sus ojos, nada de lo dicho revela
lo que €l en definitiva queria ensenar. Sus palabras han quedado
demasiado cortas para cumplir el propésito de manifestar la verdad
y, muy especialmente, a la Verdad infinita

T'exto or
“Una larga y gada tradici ligi
estima que el premio eterno solo se alcanza
mediante ingentes sacrificios personales. La
idea del paraiso, por esta razon, brota de una
humilde imaginacion que habla de escollos y
de esforzados merecimientos. La afliccion
representa la garantia para un gozo postergado
hasta la otra vida, de suerte que el disfrute de
alguna recomp icipada se id
inmerecido y se entiende como el anuncio
cierto de una proxima desgracia”.
Jaime Alberto Vélez, Contra la dificultad

Parafrasis
“Segin una concepcion religiosa bastante
tradicional y consolidada en nuestro medio,
solo a través de la abnegacion, el sacrificio y
el esfuerzo se consigue la gloria eterna. A la
luz de esta creencia, el premio del paraiso
tinicamente se tiene asegurado mediante una
vida llena de sufrimientos, y de ningin modo
esta permitido el gozo en este mundo. Si ese 5
deleite llega a darse, se debe asumir entonces
como un seguro vaticinio de una fatalidad
cercana”.
Ivéin Fernindez, Adriana Ruiz (estudiantes de
la Fac. de Ciencias Sociales y Humanas, U. de
A)

Extraido de https://media utp.edu co/referencias-
pdf-kxhMD-articulo pdf

} P

La religiosidad es un hecho antropologico. EI hombre tiene
conciencia de que existe y que €l no se fundd a si mismo, sino que
ha sido creado por alguien o algo superior, que tenga la capacidad
de crearlo a €l y a todo lo que existe. Por tanto, el ser humano es,
ante todo, un homo religiosus. Tal como sefiala Raimon Panikkar,
“la religiosidad es un hecho antropologico segin el cual todo
hombre, por el hecho de serlo, tiene una dimensién que lo separa
de los animales y le hace darse cuenta de lo infinito, de lo
desconocido, de lo que ninguna palabra sabe describir”. Esta
premisa no es teologia, es historia, antropologia e incluso dicho por
la arqueologia; The New Encyclopedia Britannica seiala que “hasta
donde se ha llevado la investigacién, considerando todo lugar y
tiempo estudiado, nunca ha existido un pueblo que no fuera, de

uIEJ' n modo, mliﬁioso“.

+ Mapa mental
Los mapas mentales forman parte del conjunto de estrategias que nos ayudan a organizar nuestro pensamiento, facilitando
la identificacién de P lacionados, el blecimi de iaci y conexiones entre conceptos (ideas), la
elaboracién de categorias y el establecimi de jerarquias. Su objetivo principal es el de si una unidad de

informacion a la minima expresion posible, evitando la redundancia y manteniendo las ideas claves, haciendo uso de la
creatividad para plasmar los pensamientos derivados de un tema central, de una manera gréfica y dindmica.
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-Caracteristicas de los mapas mentales w&mp J:O

QI tema central se representa con una imagen ubicada justo en el centro del
diagrama.

ePoscen una estructura orgdnica radial, compuesta por nodos conectados
entre si.

0 De la imagen central del tema irradian los demds conceptos e ideas en forma
| de ramificaciones, en el sentido de las agujas del reloj

OLas ideas y conceptos son repr dos medi g o y

palabras claves. Es muy importante el uso de colores para destacar y acentuar

A

eCnda una de las ideas principales se acompaiia de una imagen o palabra
clave ubicada en su linea asociada. Las ideas de menor importancia dentro
del esquema, corresponden a ramificaciones secundarias, las cuales se
desarrollan a partir de aquellas ideas principales que estin directamente
vinculadas al tema central.

avﬁcmms mds lejos se encuentre un bloque de ideas del eje central, menor
serd su importancia dentro del diagrama

Mentales
Efectividad _

- ;Como hacer un mapa mental?

Como paso inicial te sugerimos leer el texto e identificar los conceptos e ideas que a tu parecer son los mds

importantes sobre el tema, Después sigue estos 5 pasos: Altossting .. ___Comprensién
</ &
1. Coloca la idea central en el centro de la hoja. Recuerda que puedes utilizar palabras o dibujos; si decides esta N\

tiltima opcidn, te recomendamos acompanarla de una palabra clave.

&}

Ramifica los conceptos importantes que surgen a partir del tema central. Pueden ser tantos como creas
necesarios para explicar el tema. Por ejemplo: el tema de este articulo es mapa mental y los subtemas podrian ser:
(qué es?, caracteristicas y ;c6mo se hace?

3. Establece un orden jerirquico de las ideas. Para ello coloca las ideas en el sentido de las manecillas del reloj y

de adentro hacia afuera. -A partir de la imagen y el titulo, analiza y realiza tu propio mapa mental. Puede usar algunos de los recuersos digatales o

hacerlo en el respaldo de la hoja.
4. Utiliza lineas para unir los conceptos. Establece la relacién entre el foco temdtico y el resto de las ideas
desarrolladas.

5. Destaca las ideas enmarcindolas en alguna figura. Puedes utilizar 6valos o cuadrados, o bien resaltarlas con
colores, imagy o cualquier el ) que permita iarlas entre si y comprender la relacion que hay entre

ellas.

1k

ACTUAR ETICAMENTE

¥

Recursos digitales gratuitos para elaborar mapas mentales

. ki . . el



)il | TALLER EVALUATIVO J
ERPa
-Lee el siguiente texto y luego realiza un mapa mental donde sintetice la infa i inistrada en el texto.
LOS SOFISTAS

Aunque los presocriticos se dedicaban al estudio del cosmos, los sofistas desplazarin el estudio hacia el problema del hombre y de la

iedad, y de todo lo relacionado con ellos. Estos sofistas, tenfan una postura relativista sobre la posibilidad del conocer y de las formas
de organizacién politica y social del ser humano. Para ellos, las leyes sociales (némos) eran producto de los mismos humanos, muy
diferente a las leyes de la naturaleza (physis). Por eso, era necesario cultivar la retérica y la erfstica, para convencer a los demds ya sea
desde la politica o cualquier discurso. Ademds, ellns se preocupaban por la finalidad prictica, es decir: ensefar el arte de vivir y de

gob La mala rep i6n que p los ml‘mlu es debida en gran parte a la interpretacion que hace Platén de
ellos, en varias de sus obras. Originari. el término “sophistés” cra sindnimo de sabio (...), o tradicionalmente para referirse a los
sabios en Grecia. Por lo demds, las acusaciones de Platén de que cobraban por ensefiar, o de que eran relativistas y que sus teorias

d al ici ¥ que tanto infl histéri enla ideracion negativa de los sofistas, no pueden dejar de resultar

ridfculas en nueslms dias. Uno de esos sofistas fue Protdgoras de Abdera, el cual se dice que nacié en Abdera en el afio 481 a. C. Aunque
era de Abdera, luego se fue para Atenas, como la mayoria de sofistas, A do de i d de ateismo y/o blasfemia,

por haber aﬁrmada en su libro "Sobre los dioses” que no es posible saber si los dwlcs exlslen ni cudl es su forma o naturaleza, se vio

lo a d Atenas idndose al parecer en Sicilia,

Protd defendia el yel de las normas, costumbres y creencias del hombre. Es su tesis mds conocida
¥ que queda nﬂcjndo en la frase: “El hombre es la medida de todas las cosas, de las que son en cuanto que son y de las que no son en
cuanto que no son”. En relacion con la tesis del relativi se d llard la posicion "ndmos / physis”, entre las leyes sociales y
las les, op do asi la sociedad a la Las leyes sociales son el resultado del pacto o de la convencién entre los
individuos, es decir no tienen cardcter natural; el determinante de la ley social no es ni el individuo, ni la sino el ji de
los hombres que viven en esa sociedad. De ese modo se explica el cardcter modificable de la ley, y las diferencias entre las leyes
imperantes en distintos pueblos y culturas, o dentro de la misma cultura entre distintas ciudades, o en distintas épocas. Dado que no
existe una ley que por naturaleza obligue a los hombres a organizarse de esta u otra manera, las leyes de la sociedad quedan sometidas
al acuerdo o a la i6n de todos los hombres; en este sentido serd el criterio de la utilidad el que determine qué leyes se adoptarin
¥, una vez ad das, serdin de obligad imi

Tomado: hitp anoi hem
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4 Resumo lo que leo: resumen

Un es una reduccion del texto, expresado con palabras y expresi propias, en la que no debe faltar nada esencial
para Ia wmpren.\lén del mismo. Un resumen exige comprension total del texto y, por tanto, solo se puede hacer después de
I y la infi i6n mds importante.

- ¢Cudles son las caracteristicas de un resumen?

Es breve y claro. Brinda una visién general sobre un tema. Mantiene la objetividad en la descripeién y evitar la autoeritica.
Sintetiza los datos més rel de un articulo, dis 0 escrito,

Pasos para realizar un buen resumen !
'
o !
Leerel . 08
texto o
original a I q"““csi
cabalidad ' ln:"pl'_‘"‘?-
s 10 “ac,
~ Separar el ! nup, " %n
L text s e,
~ textoen { degrenes

-Tipos de resimenes:

. Informltlvo. Sintetiza y brinda una visién general, a partir de los datos

p de un d Por ejemplo, un articulo_cientifico o un
resumen de prensa.
* Descriptivo. Sintetiza de manera profunda la del d o

de una obra literaria. Por ejemplo, puede mencionar las fuentes de
informacidn y la postura del autor.
« De investigacién. Recopila informacién de diversas fuentes sohrr. un

mismo tema. Unifica los P do solo los asy princip
y elabora una sintesis de la materia de manera objetiva, citando las fuentes
y evitando la autocritica.

*  Sinopsis. Resume de manera geneml una obra literaria o audiovisual en
particular. La palabra smup.m proviene del griego y significa “visién en
junto”. Por ejemplo, la psis de un libro expone en qué consiste la
ohru. sin develar el final de la historia,
¢ Reseiia. Resume el contenido de una obra, pero desde la evaluacion
personal de quien la analiza. Por ejemplo, la resefia de una pelicula, obra,
composicién musical, partido deportivo, entre otros. No es una sintesis,
sino una critica de opinin que puede ser positiva o negativa,

Partes que componen un resumen.

v Encabezado: En ¢l bezado consta del titulo del resumen y que debe hacer referencia al titulo original
del texto del cual deriva este nuevo contenido.

v Introduccién: Se presenta el contenido del cuerpo del resumen. El autor expone qué se plantea con éste y
su finalidad. También se da a conocer el nombre del autor o los autores del texto original y los puntos mds
importantes a tratar, esto con el fin de cautivar el interés del lector,

v Cuerpo del resumen: Se toda la infe i6n primordial que compone un resumen, es decir,
conceptos, ideas principales, objetivos del texto, citas, palabras claves, Itados de la i igacion, entre
otros, El cuerpo del es objetivo, coh y claro paradar a la inf i6n mds imp

del contenido original, pero sin ser una copia del mismo. Su redaccion serd de tipo descriptivo, narrativo o

informativo, segiin su contenido, a fin de guiar mejor al lector.

v Conclusién: Se da a la lusién a la que llegé el autor o los autores del texto original, asi como,
la finalidad del resumen,
v Firma: Se coloca el nombre del autor o autores del Y, se Su resg bilidad por haber

realizado dicho texto.



- Lee el siguiente fragmento y luego realiza un resumen teniendo en cuenta los pasos para su realizacién.

El problema de los residuos sélidos no es solo resp ilidad de las idades g les. Requicre también de
repuestas personales. Si bien es cierto que el gobi puede il los servicios de recoleccion, los
empresarios pueden, por ejemplo, disminuir el uso de empagues i 0 que no sean reciclables o biodegradables.
Por su parte, los pobladores pueden reducir el consumo de aquello que no sea necesario o no sea biodegradable, asi como
pueden modificar su forma habitual de disposicion de residuos. Desde nuestros hogares podemos iniciar acciones para
controlar el exceso de generacion de residuos. De igual forma que se nos educa en hdbitos de como lavarnos las manos
antes de comer o después de ir al baio, podemos aprender a usar mejor los recursos y minimizar la generacion de residuos,
asf como aprender a almacenar los residuos por separado, evitando, de esta manera, la generacién de un mayor volumen
de residuos peligrosos, Existen muchas acciones que podemos realizar para ayudar a resolver el problema de los residuos.
De manera general, las acciones que podemos llevar a cabo se pueden englobar dentro del concepto de las 3 R: reducir,
reusar y reciclar,

fomeecmsctccccccscce===

Resumen

@ TALLER EVALUATIVO ]

P L Preg!

1. Segtin la estrategia sobre el resumen, defina con sus palabras jqué es un resumen?

2. (Cudl es la finalidad de esta estrategia?

3. Leey realiza un resumen del siguiente texto

PLATON
(427-347a.C.)
“El hombre se compone de dos sustancias; cuerpo material y alma espiritual e inmortal. El cuerpo es la circel del alma” La antropologia
laténi que lo mds imp en el ser humano no es el cuerpo sino el alma, El cuerpo forma parte del mundo sensible,

limitado, imperfecto, moral, etc. mientras que el alma (pura, casta) es de naturaleza parecida a las ideas y es capaz de conocerlas, por lo
tanto, es bella, sabia y buena. La idea pitagérica de la transmigracion de las almas, es decir, la desaparicion del cuerpo no significa en
absoluto la desaparicion del alma sino todo el i0, la muerte es 1a como una liberacion, Pero esta liberacion no es eterna,
puesto que el alma tendrd que volver a renacer en otro cuerpo. Segtin Platon el alma se alimenta de belleza, sabidurfa y bondad, pero no

todos los seres h saben como su alma. El cuerpo estd considerado como una prision en la que se estd
debido a algin error id i El error ct ido ha sido alejurse del Bien y de la Verdad, si somos capaces de llenar el
alma de Bien y Verdad pod: liberarmos iti del ciclo de i La pei . del ser humano

considera que el alma recuerda aquello que ya habia conocido. Este recuerdo es posible puesto que el alma ha existido en el mundo de
las ideas. Esta alma es exclusiva del ser humano y es inmortal. Platén idera que el imi es la tendencia natural del alma
para liberarse del cuerpo puesto que el lugar del alma es el mundo de las ideas.

Resumen

Estrategias discursivas
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Tolerancia y Dedicacién
INSTITUCION EDUCATIVA EL DORADO
Registro DANE No. 123001004870 NIT: 812002193-8
oficial segin N* 0745 de 12 de junio de 2009

Plan Eva B

Estudiante: Grado: 10°
Fecha:

Docentes a cargo: José Serrano Montes & Diana Calle Lara

El programa "PlanSuperEva”, te felicita por haber llegado a este punto, donde
profundizaremos sobre las estrategias de tipologia textual y argumentativas. En este
sentido, esta parte del programa estéd conformado por 2 médulos que corresponden a
dichas estrategias ya mencionadas. Cada mddulo, estd estructurado asi: explicacién
tedrica, actividad prdctica y taller evaluativo; también, al finalizar se aplicard un taller
de cierre, con la finalidad de saber cémo te fue con el desarrollo del programa.

Las estrategias a trabajar en cada médulo son:

5

Estrategias de tipologias

textual

* Situacion de comunicacién

* Situacion de enunciacién * Superestructuras

4 Responde estas preguntas con respecto al médulo anterior, para dar paso al cuarto médulo de

aprendizaje Estrategias de discursivas.

. Con respecto al médulo Estrategias de evaluacién, ¢Cémo te sentiste?

. €Cudl de las estrategias de evaluacién te gusté mas? Justifica

3. Con relacién a las estrategias propuestas en el médulo III, ¢Sientes que comprendiste la teoria y su aplicacién
en el proceso lector?

De aqui en adelante, se realiza una explicacién tedrica de cada estrategia, se proporcionan talleres
organizados para desarrollar y entrega, ya que estos permitirdn evaluar y fortalecer tu proceso lector.
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e esquema nos muestra los elementos lingiiisticos que intervienen en la comunicacion, por eso es bdsico, pero se pueden
incluir otros aspectos que completan la situacién comunicativa, como el hecho de que:

Los mensajes fluyen en dos direcciones en una conversacion oral o escrita
(carta, mensaje de texto en el celular), es decir, el papel del emisor y
receptor se intercambian constantemente.

Existe un prop6sito comunicativo, es decir, los mensajes se emiten para
lograr algo. Por ejemplo, para informar una noticia, mostrar dominio de un
tema o convencer a los demds de que emitan un voto en una eleccion.

Para que un propdsito comunicativo se alcance es necesario considerar
también el contexto en el que se da la comunicacion, para poder construir
un mensaje adecuado y que se logre la meta comunicativa,

4 Situacién comunicativa
Funciones del lenguaje

situacion se refiere a todos los elementos que entran en juego para que un acto cc icativo tenga lugar. Seg

ya has estudiado el esquema bisico de la comunicacién donde un emisor envia un mensaje a un receptor a través de un
canal, el mensaje se comprende porque tanto el emisor como el receptor comparten el mismo cédigo y ambos tienen
conocimiento o idea del referente, es decir de lo que el mensaje trata.

Los textos también pueden variar segin su funcion, esto es, segiin lo que con ellos pretenda el emisor/a. Las principales
funciones del lenguaje son las siguientes:

« Funcién informativa: el emisor/a utiliza el lenguaje para transmitir una informacion. Ejemplos: Mis hermanos

El esquema bisico de 1a comunicacién puede representarse asi: llegaron ayer; Maiiana se esperan fuertes Huvias.

. 154 . 1 " M imi ini: ctn g H g
= Emisor: persona que desea comunicar algo a alguien, es decir, que tiene una intencién comunicativa. b ijdén L'xp_mivu. el emisor/a usa el leng EEE ' estados de dnimo, etc.
s A i da FRI R aER el 3 g3 s - . o Ejemplo: ;Mis hermanos llegaron ayer!
*  Mensaje: informacion (ideas, conceptos, avisos, sentimientos, peticiones, etc.) que se quiere transmitir. 2 :
*  Receptor: persona (una o mds) que recibe e interpreta el mensaje. Foi G T X A isfacci ;
*  Cédigo: conjunto de signos y de reglas que empleamos para construir el mensaje y que emisor y receptor deben fjese In:uc. gn este caso, ademds de la informacion, el emisor/a expresa alegria, satisfaccion, la consecucion de algo que se
conocer. Ejemplo: la lengua castellana. Gupetaa alosmEe.
*  Canal de comunicacion: medio por el cual circula el mensaje (el aire, las ondas radiofénicas, el papel, etc.). - L e ) ., .
*  Contexto: situacién en la que se produce el mensaje. « Funcién ap el emisor/a p influir en el receptor/a para que haga algo o actiie de una determinada

*  Texto es el mensaje lingiiistico ci

que se produce en el acto de c Prs, o manera. Por ejemplo; Recoged todo lo que estd fuera de su sitio; Por favor, lldmanos cuando llegues a casa.
e « Funcién poética: el emisor/a pretende crear belleza en el mensaje, busca que el texto tenga una finalidad
estética. Por ejemplo: un poema de Pablo Neruda

Aspecto concreto al que se
refiere el mensaje, es decir, #— ~| Referente Cadigo
de lo que se habla l
[ Mensaje Receptor ] A A 9 KR A
| 5 P - Diga cudl es el emisor, el receptor, el mensaje, el canal y el de los sig actos c¢ vo:
1. usted envia un correo electrénico a su hermana, que estd en Australia de vacaciones.
2. Laura estd leyendo el "Don Quijote" de Miguel de Cervantes.
3. Ana escribe en su diario.
Actos comunicativo Emisor Receptor Mensaje Canal Contexto
MENSAJE REFERENTE
b " cooico

Marge, me voy 7,

jemplo

[EMISOR RECEPTOR

CONTEXTO O SITUACION

"SI Marge contesta, se niercambian
- los roles de los Iterlocutores e
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- ¢Qué funcién del lenguaje se da en las sigui i y frases?

Realice 2 actos

EL avién llegé con una hora de retraso.

iDios mio, qué desgracia!

Ricardo, haz el favor de recoger tu cuarto.
Compré una pareja

de canarios
para hacer menos desolado
el orden de la casa
murieron a los tres dias
de virus o de tristeza
no tenian todavia
nombre

(Eduardo Estévez)

Cuando estéis en clase debéis portaros bien.

David va al mismo bar todos los dias.

actividad practica.

donde indique el emisor, el receptor, el mensaje, el canal y el contexto. Tome de guia la

4  Situacién de enunciacién

La situacién de enunciacion de este tipo de discurso tiene como caracteristica fundamental el que los interlocutores no
compartan el mismo punto de vista respecto de un tema determinado. Es importante sefialar que los contenidos que se

llan en la arg son polémicos, es decir, no existe consenso sobre ellos.
El imi de la situacién de iacién, sus partes y funciones, por mds que sea de forma subyacente, permite la
interp i6n de un ije y facilita la comprensién al momento de leer un texto, identificando la intencién y
propésito del locutor.
La situacién de iacién implica la i ion de 3 el

Enunciador
(Emisor)

Enun;:iatari Enunciado
(Receptor) (mensaje)

Figura 1. La situacion de enunciacion, implica la interaccion
de 3 elementos, el enunciador o emisor; que es quien emite el

mensaje, el emuiciado o mensaje lo que se quiere informary el
enunciatario o receptor, quien recibe la informacion transmitida,
esta correlacion permite que la comunicacion sea efectiva.

Cémo analizar una situacién de iacién segiin Maria Cristina Martinez, 2001, ido en el siguiente cuadro:
ENUNCIADOR LO REFERIDO ENUNCIATARIO
QUIEN QUE A QUIEN
¢Qué voz o voces enuncian? ¢ Como aparece el texto? ¢Para qué voz o voces se
Polifonia (voces) ¢Qué afirma el autor? enuncia?
*Propia /ajena ¢De qué habla?
*directas £Qué es lo dicho? Imagen del TU
*indirectas El propésito
Imagen de EL /Qué
Imagen del Yo, mediante ¢Qué respuesta se espera?
. El texto y sus formas de | 1. Modos de organizacion:
organizacion *Narrativa Rol asignado

o Punto de vista *Descriptiva Aliado
* Intencién comunicativa *Expositiva Testigo

“Argumentativa Oponente
Rol asumido Intruso
Tipo de relacion 2. Genero discursivo: Otros
*simétrica *Epistolar *Literario
*asimétrica *Cientifico *Coloquial

*Periodistico *"Técnico
P i6n o propésito: far, *Filoséfi *Religi
convencer, informar, incitar a *Politico *Publicitario
hacer, persuadir, seducir. *Juridico *Amoroso

*Académico "Pedagégico
Punto de vista:
Autoridad, respeto, acuerdo, | 3 Relaciones de fuerza
critica, engrandecimiento, tonalidades
desacuerdo, compromiso,
confrontacién, asimilacién a otro,
distanciamiento
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Ejemplo

La incursion de la mujer tanto en la educacién como en el trabajo es cada vez mayor. Segun el
ICFES, en 1991, el 51 1% de las personas que lograban una educacién superior (técnica,

I y de g fueron mujeres. También se contempla que en las carreras
donde "adlcnonalmenlo pvodomms el hombre, como medicina, ingenieria civil o matematicas, la mujer
ha al

LA CARRERA FEMENINA (JR)

“Por otro lado, los indices de desercién son muy baijitos, sefiala Antanas Mockus, rector de la
Universidad Nacional, ya que las estudiantes llegan con el propésito de terminar la carrera.”

En lo que se refiere a la esfera laboral, el denominado sexo débil ha demostrado su fortaleza, Segin
Dario Quijano, gerente de la firma Consulgei, la discriminacion es casi nula: “Por ejemplo, en este
momento, estoy buscando un vicepresidente para un cargo y puede ser mujer u hombre".

Sin embargo, esto no quiere decir que no subsistan algunos rasgos machistas en el mercado laboral
Es el caso de cargos relacionados con el rea de produccion, donde se requiere un manejo de
personal que se le atribuye casi exclusivamente al hombre.

Claudia Girén, directora del Banco Profesionales de la Universidad de los Andes, opina que la
partidpacion de la mujer depende, en gran medida, del tipo de trabap que se necesite. “Por lo
general, no hay discriminacion de sexo. Pero si toca viajar mucho, se prefieren hombres o mujeres
solteras, ya que la mujer puede tener problemas para desplazarse (hijos y esposo). Sila mujer es

casada o divorclada, la requieren para cargos que exigen mucha responsabilidad y cuidado”.

Analisis
1. Titulo deltexto | La carrera femenina. El titulo estd apoyando una orientacién positiva de esa
incursion de la mujer que puede referirse a la velocidad cada vez mayor o el
sentido nominal de “carrera” desde los dos dominios (educacién y trabajo).
2. Autor JR periodista
3. Lector Lectores con un nivel de educacién medio y alto
4. Enunciador Periodista que se muestra de acuerdo con las voces ajenas que trae a su
discurso y que a su vez apoyan su opinién argumentativa.
5. Enunciatario Lectores interesados en la situacion actual de la mujer en los diferentes ambitos.
6. Polifonia Voz propia del | Voces directas:
(Cuéntas y periodista *Antanas Mockus (en ese momento representa la voz de la
cudles voces) autoridad maéaxima de la Educacién Superior Universitaria en
Colombia)
*Dario Quijano (representa la voz de autoridad empresarial)
*Claudia Girdn (voz que representa una autoridad laboral)
Voz indirecta:
*ICFES (representa la voz de la autoridad educativa oficial)
"Claudia Girén (voz que representa una autoridad laboral) |
7. Lodicho Mejoramiento de la incursién de la mujer colombiana en la educacién superior y
en la esfera laboral
Lo referido La discriminacién es casi nula, pero aun persiste.
Se percibe por medio de los siguientes implicitos: “existe discriminacion de la
mujer en la esfera laboral”, “persistencia de algunos rasgos machistas en el
mercado laboral’, “la discriminacion alin persiste, no estd completamente
%o _|anulada,y algin dia desaparecera’.
9. Modo de Modo de organizacion argumentativa. En general, para dar la opinién sobre algo
organizacion siempre se soporta sobre una orientacion argumentativa, dado que se expresa
discursiva. para alguien y procede de alguien que quiere manifestar su opinion para que sea
asumida o por lo menos comprendida por otro.
10. Género Género periodistico de opinién. Articulo de prensa de tipo informativo, publicado
discursivo en un diario colombiano de difusién nacional.
11. Intencién o Persuadir por medio de voces ajenas sobre el ascenso de la posicién de la mujer
propdsito en la esfera educativa y laboral.
comunicativo.
12. Punto de Acuerdo con la opinién de que la incursion de la mujer tanto en la educacion
vista. como en el trabajo es cada vez mayor y esto es afortunado.
13. Rol asignado | Alianza. Se manifiesta la busqueda de un aliado que no podrd no estar de
al lector. acuerdo con la informacion y el argumento desarrollado a través de las voces de
autoridad que apoyan el punto de vista del enunciador.

TALLER EVALUATIVO

- Lee atentamente el siguiente texto
¢Como conduzco?

Ebrio, responderia aquel director de transito del municipio vecino; a toda velocidad, diria aquel conductor de
buseta que mato a la dltima victima cartagenera; echando humo, responderia el pasajero asfixiado por el humo
negro que expide el bus y pasa por las narices de un policia de transito; a punta de champeta con volumen
picotero que ensordece y produce taquicardias, diria un agil sparring digno de un moderno circo de acrobacias;
lento cuando me provoca, diria otro chofer que quiere llenar la cabina asi sea esperando pasajeros en las
bocacalles; sin parar en las cebras, diria cualquier ciudadano al ser casi atropellado por un vehiculo oficial al
intentar pasar una calle. Todo servicio publico de transporte tiene la obligacién de escribir en lugar visible la
pregunta: ;como conduzco? y anotar un teléfono para ser usado por los usuarios. Algunos letreros son tan
pequenos que no cumplen su funcion; otros estan puestos en lugares no adecuados para ser leidos por los
pasajeros. Casi todos estan en la parte de atras de buses, busetas y taxis. Pero casi ningin teléfono recibe la
llamada; muchos estan fuera de servicio o son nimeros telefénicos que no pertenecen a empresa o propietario
alguno del vehiculo.

Remedo y burla: eso son. Porque al fin no se tiene en cuenta a la gente; cuando cualquier sociedad deberia
privilegiarla. Politicas focalizadas para la gente es lo que se anuncia desde organismos multilaterales, pero en
ello hay siempre mas retérica que realidad. Y como esta medida nacional del ;,cémo conduzco? hay muchas.
Mas cuando se puso de moda aquello de la participacién social o la atencién al cliente. Tener en cuenta a la
gente se convierte en hacer firmar un listado de asistencia que avala decisiones que se toman mas tarde a
puerta cerrada; ofrecer lineas especializadas de recl ind siendo un dialogo sordo y desesperado entre
un usuario afectado y una maquina lejana que habla desde un call center con un acento que no es el cercano.
Un humano vuelto maquina con respuestas formateadas es si acaso quien responde si se tiene suerte, por qué
en el caso del ¢como conduzco? nadie siquiera responde.

Es probable que este modelo disparatado de relacién entre la poblacién y el prestador de un servicio sea una
vil copia de la relacion entre los gobernantes y los habitantes de su localidad. Son muy pocos los casos en
Colombia donde se realiza la rendicion publica de cuentas y donde se resuelven de manera transparente los
interrogantes de la comunidad sobre la conduccion que hacen los gobiernos. Los aparatos que existen por ley
para garantizar la evaluacion social de la intervencion sobre lo publico terminan en mecanismos de manipulacion
0 en un didlogo de sordos. La expedicion del Gltimo informe de Cartagena cémo vamos, que hace el examen a
la evolucion de los principales indicadores de la ciudad ratifica la importancia de que existan desde afuera, con
caracter independiente, organismos de seguimiento a la conduccion de los gobiernos. Alli estan los resultados,
mas alla de los anuncios mediaticos que de cuando en cuando hacen los gobernantes y de las expectativas
infladas y emanadas de los palacios de gobierno. No puede ser, en cambio, que la pregunta del como conduce
un alcalde la ciudad se haga sélo desde una emisora local, pues se abre la posibilidad de ocurrir una nueva
manipulacion politica al servicio de un interés electoral particular.

- A partir de la lectura, de las si

¢ & PICE!

1. ;Quién es el enunciador del texto y a través de que medio se comunica?

2. Por qué crees que utilizo este medio y no otro?

r

3

i Con que objetivo el autor del texto da las resp de la preg *¢Cémo »?" en el primer parrafo?

4. ;Qué situacion o situaciones expone el autor como similar a la que ocurre con los letreros de “;Como conduzco? "
por qué?
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5. De la siguiente lista de adjetivos, senala cuales izan al iador, de do con la impresién que te haya
dado el texto.
a. Irénico.
b. Burlesco.
c. Inseguro.
d. Informal.
e.  Académico.
f. Critico.
6. ;Para qué tipo de lector estd escrito el texto? Senala las 4 opci mis probables de do conlai ion del
texto.
a.  Un experto en politica.
b. Un mandatario de Cartagena.
c.  Un usuario de busetas de servicio piiblico.
d. Un conductor de buseta.
€. Un servidor piiblico.
f. Un extranjero.
g. Un trabajador asalariado. Una ama de casa.
7. Algunos presupuestos que se pueden inferir sobre el autor son:
a.  Es una autoridad académica inclinada hacia la accién social.
b. Pretende llegar al ciudadano comiin, a través del énfasis en situaciones de Cartagena.
c.  Maneja una posicion neutral frente al tema.
d. Pretende llegar a lectores especializados en politica y economia.
8. De la siguiente lista de verbos, sefiale tres que guarden relacién mds directa con los propésitos principales del

autor:

Sistematizar.
Motivar.
Atacar.
Explicar.
Entender.
Entretener.
Informar.
Argumentar.

FRmr R EP

Tolerancia y Dedicacién
INSTITUCION EDUCATIVA EL DORADO
Registro DANE No. 123001004870 NIT: 812002193-8
Reconocimiento oficial segtin resolucion N* 0745 de 12 de junio de 2009

Plan

Estudiante: Grado: 107
Fecha:

Docentes a cargo: José Serrano Montes & Diana Calle Lara

El programa "PlanSuperEva®, te felicita por haber llegado a este punto, donde profundizaremos sobre las estrategias
de tipologia textual y argumentativas. En este sentido, esta parte del programa estd conformado por 2 médulos que
corresponden a dichas estrategias ya mencionadas. Cada médulo, estd estructurado asi: explicacién teérica, actividad
prdctica y taller evaluativo; también, al finalizar se aplicard un taller de cierre, con la finalidad de saber cémo te fue
con el desarrollo del programa.

Las estrategias a trabajar en cada médulo son:

5

Estrategias de tipologias

Estrategias discursivas
textual

* Situacién de comunicacién

« Situacion de enunciacion * Superestructuras

4 Responde estas preguntas con respecto al médulo anterior, para dar paso al quinto médule de
aprendizaje Estrategias de tipologias textuales

1. Con respecto al médulo Estrategias de discursivas, ¢Cémo te sentiste?

2. Hasta este punto, ¢Has aprendide a aplicar las estrategias de lectura que Pl perEva te ha brindade?
Si__No__ ¢Por qué?

3. Con relacién a las estrategias propuestas en el médulo III, ¢Sientes que comprendiste la teoria y su aplicacién
en el proceso lector?

De aqui en adelante, se realiza una explicacién teérica de cada estrategia, se proporcionan talleres
organizados para desarrollar y entrega, ya que estos permitirdn evaluar y fortalecer tu proceso lector.
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\Estrategias de tipologia textual /

-Tipologia textual

Son métodos y propuestas cuyo fin es agrupar o clasificar los textos (y discursos) lingiiisticos de acuerdo con

Modnlo

-
'— ‘\

\ %

caracterfsticas comunes (véase el cuadro I, clasificacion de tipologias textuales)

Tipo de
Intencién comunicativa Clase Tram,

Ukersrio Cuento, novela, poema, leyenda, Narrativa, descriptiva, conversa-
fabula, mito, historieta. clonal.
Informativo  Brindar informacion sobre hechos  Cronica, noticia, editorlal, articulo,  Narrativa, descriptiva argumenta-
periodistico  de actualidad. columna. tiva, conversacional.
= oz Textos de diferentes disciplinas
e monaografia, relato histérico.
Informativo RPN ey PR delas Narsth
i describen, explican o ejemplifican.  reas.
Defender una tesis con argumen-  Articulo de opinion, ensayo, afiche  Argumentativa, descriptiva y
9 103, ideas, opiniones. publicitario. explicativa.
Acta, cheque, pagarés, facturas,
e i
adminkitrativas y comerciaies. convocatoria, informe, contrato, Narrativa, argumentativa.
Carta, telegrama, tarjeta, solicitud,
Epistolar Comunicarse con otras personas. P Narrativa, argumentativa,
Instruccional  Instrulr y orlentar. Receta, consign
Wmdmmwd
las palabras  Chiste, grafiti, caricatura. Narrativa, argumentativa.
ylnm

Cuadro |, clasificacion de tipologias textuales

Fuente: Elizeche,2015

Este médulo V, solo se va a trabajar con los

los cuales son mds

utilizadas en el campo académico y universitario.

4 Tipologia textual: arg tivo

Es uno de los tipos mds abordados en la escuela, eso porque despierta la capacidad
de expresar ideas, opiniones y la posicién sobre determinado tema, ademds, es el
que nos da argumentos claros y precisos para ver desde un punto de vista €l y
tema. Este tipo de textos los pod: ar principal en:

-Textos cientificos -Textos ﬁl()\()flt()\ -Anuncios puhhul.mox -Reportaje o textos

periodisticos -Ensayos

Los textos arg ivos deben el

1. La tesis, o sea, la opini6n que serd defendida. Este texto inicia con la presentacién
de la tesis en la introduccién, que se defiende a través de los argumentos desarrollados
en los pérrafos siguientes y, finalmente, retomada en la conclusion.

2. Los argumentos, que sujetan esa opinion.

3. La conclusi6n, es la parte final y contiene un resumen de lo expuesto (la tesis y los
principales argumentos).

Tipos de argumento:

-Argumentos racionales: Se basan en ideas y verdades admitidas y aceptadas por el ¢
-Argumentos de hecho: Se basan en pruebas comprobables.

-Argumentos de ejemplificacion: Se basan en ejemplos concretos.

-Argumentos de auwtoridad: Se basan en la opinién de una persona de reconocido prestigio.
-Argumentos que apelan a los sentimientos. Con estos argumentos se pretende halagar, despertar compasion,
ternura, odio. ..

de la sociedad.

El pérrafo es el cauce que sirve para distribuir los diferentes elementos (tesis,
andlisis o argumentos y conclusion) c idos en la arg 16n escrita.

De entre los elementos de cohesién textual que relacionan los contenidos repartidos
en los diferentes pdrrafos destacan tres: la repeticion léxica o conceptual en torno
al tema y los marcadores discursivos que permiten seguir el proceso de andlisis o
argumentacién y avisan del momento de la conclusién.

Procedimiento

Si el texto pertenece al ambito cientifico (juridico, humanidades. ..) abundan en el
léxico los tecnicismos. Si es de tema mds general o de enfoque mas subjetivo, suele
utilizarse un Iéxico de registro predc

Parrafo hamburguesa

Modelo para visualizar elermentos de un parrofo
y motivar la escritura

Te recomiendo buscar: Cassany,
D. (2002). Marcadores textuales,
En La cocina de la escritura. (pp.

=y mp— -
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TESIS-Fumar perjudica seriamente la salud

ARGUMENTOS-Segiin  estudios  realizados  por
especialistas de todo el mundo, el tabaco produce cdncer

en un tanto elevado de la poblacién.

Ejemplo

capacidad pulmonar, lo que disminuye su calidad de vida.

CONCLUSION-Atendiendo a los  razonamientos

expuestos, podemos reafirmarnos en la teoria de que...

n Los videojuegos

Los videojuegos cada vez mds van adquiriendo mayor importancia en nuestra sociedad. Seguro que
estardn de acuerdo con esta afirmacion Ya no son s6lo una distraccion de unos pocos. Incluso el
creador de la Nintendo DS, Shigeru Miyamoto ha dicho: “Los videojuegos nos hacen mejores”.

2}

A pesar de esto, son diversos los sectores que no apoyan esta opinion. Por eso catalogan los
videojuegos de perjudiciales y no dudan en decir que empeoran la educacién de los nifios. Y eso es una
gran mentira. (El porqué? Los videojuegos estimulan una parte del cerebro, mejoran la
psicomotricidad en los nifios y la rapidez mental en los jovenes. El punto malo de este tema, es que
pueden ser adictivos como todas las otras formas de ocio. Los padres, si no prestan la atencién
necesaria que un nifio necesita, a este le puede causar dafios morales el jugar a videojuegos para
mayores de 18 afios, Otro punto en contra es el empeoramiento de la vista debido al exceso de horas
delante de la pantalla del televisor o del portitil. Yo a los doce afios ya jugaba con mi consola a matar
marcianitos. Pero no todo lo que rodea al mundo de los videojuegos es negativo, porque consolas
como la famosisima NINTENDO WII ayudan al nifio en la percepcion de su alrededor y en la
movilidad de las mufiecas y de las manos. Otro punto a favor de este método es que a los nifios les
parece muy divertida.

En definitiva, las innovaciones son el pan nuestro de cada dia y nos ayudan en la vida cotidiana. Es

decir, son buenas. Los videojuegos son i i P isi que cada dia aportan novedades

Por lo tanto, debemos desterrar la idea de
juegos solo estén destinados para un sector de la sociedad. Los videojuegos hace tiempo
que han llegado y lo han hecho para quedarse.

que en un futuro proximo nos d dabl P

que los vid

Estd comprobado que la gente que fuma tiene menos

| TALLER EVALUATIVO

-Lee con atenci6n la siguiente argumentacién de Antonio Machado, en la que el profesor apécrifo Juan de

Mairena expone a sus alumnos su opinién sobre la educacién fisica, y destaca un par de ideas sobre cada parte

del texto. Finalmente, destaca una paradoja en el texto y explicala.

La educacién fisica

Siempre he sido -habla Mairena a sus alumnos de Retdrica- enemigo de lo que hoy llamamos, con
expresién tan ambiciosa como absurda, educacidn fisica. No hay que educar fisicamente a nadie.
Os lo dice un profesor de Gimnasia.

Fara crear habites saludables, que nos acompafien toda la vida, no hay peor camino que el de la
gimnasia y bos deporfes que son ejercicics mecanizados, en cierto sentide abstroctos,
desintegrados, fanto de la vida animal como de la ciudaedana. Aun suponiends que estos ejercicios
sean saludables -y £s muche suponer-, nunca han de serncs de gran provechs, porgue no es fdcil
que nos acompafien sino durante algunos afies de nuestra efimera existencia. 5i logrisemos, en
cambio, despertar en el nifio £l amor a la Maturaleza, que se deleita en contemplaria, o lo curiosidad
por ella, que =& empena en observarla y conocerls, tendriomos mds tarde hombres moduras y
encianos venerables, capaces de atravesar la sierra de Susdarrama en bos dias mds crudes de
imvierno, ya por deseo de recrearse en el espectdouls de los pines y de ko= montes, ya movidos por
el afdn dientifico de estudior ko estructura y compasician de los piedras o de encontrar una nueva
especie de bagartijos.

Todo deporte, en combio, es trobajo estéril, cuanda no juege eshipide. ¥ esto se verd mds
claramente cuando una ola de fiofiez y de americonismo imvada o ruestra viejo Europa. (Antonio
Machade, Juan de Mairena).

Tesiz

Conclusion
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4 Tipologi g5 e

P
Es el tipo de discurso en el que se expresa conceptos, ideas o hechos de la forma mds objetiva y precisa posible.
Se enfoca, principalmente, en informar de forma explicita sobre los puntos mds importantes de un tema, situacion
0 hecho. El autor debe dejar de lado toda opinién personal, es por este motivo que en estos (extos se usa como
recurso textual la tercera persona del singular.

-La redaccion del texto es objetiva.

»ﬂv‘& - ;o e i -Se escribe en tercera persona.
W‘h\' " " i 3 ;_,.f’ -Hace uso de un lenguaje claro y preciso.
— .-.., e e -Se apoya en el uso de recursos como los conectores, la comparacién

o la enumeracién, para facilitar la fluidez discursiva.

Informativo, porque presenta datos o informacion sobre hechos, fechas,
personajes, teorfas, etc.;

Explicativo, porque la informacién que brinda incorpora especificaciones o
explicaciones significativas sobre los datos que aporta;

Directivo, porque funciona como gufa de la lectura, p lo claves
(introducciones, titulos, sub il )alo lurgo del texto. Estas claves
permiten diferenciar las ideas o conceptos fundamentales de los que no lo son.

La informaci6n en este tipo de textos no se presenta siempre del mismo modo, sino que observaremos distintas
formas de organizaci6n discursiva, a saber:

El texto plantea uno o varios problemas y luego plantea sus soluciones.

Ejemplo:

La depresion es un probl dial y que afecta a todos los sectores sociales. Se
caracteriza por una exlmﬂa situacién anfmica, que puede ir de la melancolfn méxima a
una euforia sin raz6n. Los psiq dan el uso de psic s para el
tratamiento de esta enfennedad, que puede llegar a ser cronica”.

Problema
solucion

"

Esta estructura es compartida con los textos narrativos y argumentativos, solo que los
hechos que se presentan no son de tipo literario ni tampoco se expone una opinién personal,
a diferencia de c6mo sucede en estos dos textos.

1. Introduccién

Es la pnmera parle y en ella se descnben los puntos que se explicardn a lo largo del texto.
cion debe ser explicativa y llamativa, para poder captar la atencién del lector y
que se haga una idea de lo que va a leer.

A

2. Desarrollo

Es el cuerpo expositivo del texto. En esta parte se explican detalladamente los puntos mds
relevantes del tema en cuestion. El desarrollo debe ser organizado, coherente y l6gico, sin
dejar de lado la objetividad y precision.

3. Conclusién
La principal funci6n en la conclusion es hacer una recopilacién de la informacion expuesta
alo largo del texto, y resaltar los rasgos mds importantes del tema que se ha abordado.

Este texto expositivo presenta, primeramente, las causas de algunas ideas, para luego
exponer las ias de las mi

Ejemplo:

“El origen de la anorexia es la distorsion de la imagen que refleja el espejo. Frecuentemente
se da en adolescentes, que ven sus cuerpos delgados como gordos u obesos. Esto hace que
los afectados se induzcan el vémito para expulsar el exceso de comida que creen haber
consumido, pero de este modo, van torndndose famélicos, los huesos se debilitan, el calcio
disminuye, las defensas bajan y estdn expuestos a la muerte”.

En este modelo organizativo de textos se comparan ideas con el propésito de clarificarlas,
utilizando la analogia como recurso de explicacion de conceptos. Es muy frecuente en las

Comparacién

pricticas pedagég bretod: dndose de nifios, pues permite configurar realidades
o contraste desconocidas a partir de las semejanzas que pueda guardar con otras experimentadas.
Ejemplo:

“Con un sistema similar al utilizado por las nifias araa, dos jovenes de 20 y 17 aiios,
entraron a un condominio, escalando hasta una pieza para realizar el robo”.

se expone un conjunto de ideas o una serie de informaciones segin una determinada
cronologia, marcando un antes y un después.

Ejemplo:

Pan amasado (4 personas)

* 1 kilo de harina

* 2 cucharaditas de polvos de hornear

* 2 huevos

« Sal a gusto

« Agua tibia

Se mezcla la harina con los polvos de hornear, en un recipiente, se agrega lentamente el agua tibia y los
huevos, hasta obtener una masa homogénea. Agregue sal a gusto. Luego amase y deje leudar por 15 minutos.
A temperatura media deje por 45 minutos el pan, previamente cortado en pequeiios trozos o entero ~ como lo
desee.

Secuencia
temporal

Dénde podemos encontrar textos expositivos?

-Instrucciones de uso de un aparato o montaje de un -Reseiias bibliogrificas

mueble -Textos juridicos, cientificos

-Recetas de cocina :
-Informes médicos

-Etiquetas
-Meniis

-Folletos

-Libros de textos

-Descripciones de firmacos o
-Direcciones postales

T o
't

Se enumeran y describen las p de un ente o fi

Ejemplo:

“Los detergentes se agrupan en dos tipos: los matic y los de uso comtin. Los primeros estdn
hechos para ser utilizados en lavadoras automdticas, los segundos para su uso en lavadoras
menos sofisticadas y para el lavado a mano. Los primeros estdn a un precio elevado en el
comercio y obedecen a marcas de gran reconocimi y prestigi i que los
comunes son adquiridos mds fdcilmente, por su precio mds ac.cesnble y la gran gama de
empresas que los fabrican y distribuyen”™

Enumeracién
descriptiva
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& TALLER EVALUATIVO ]

i

el modelo de or que se en los

que a

se presentan

1. El texto fragmento que esta a continuacion: “La | 2. “El acto de cantar consiste en producir sonidos con
habitacién estaba decorada por una mesita de luz | la voz ojald agradables para las demds personas,
pequeiia, una cama que dejaba ver el paso del tiempo, | Ademds puede ser que se formen palabras o no al

uno de esos i i que solo se an | cantar.” ;Qué modelo de organizaciéon predomina?

en los anticuarios, un sillén desvencijado y una
repisa con libros encuadernados en cuero.”
4 Qué modelo de organizacién predomina?

a. enumeracién descriptiva

b. causa-consecuencia

c. problema solucién

d. secuencia temporal

e. comparacién-contraste

a. enumeracion descriptiva
b. causa-consecuencia
¢. problema solucién
d. secuencia temporal

e. comparacién-contraste

3. “Oscar Hahn, poeta. Doctor en filosofia y
profesor universitario de literatura. En su obra deja
sentir una gran admiraci6n por los cldsicos, pero
también se perciben ecos de la cultura globalizada.™
£ Qué modelo de organizacién predomina?

a. enumeracion descriptiva

b. causa-consecuencia

¢. problema solucién

d. secuencia temporal

e. comparacién-contraste

4. Por muchas razones su habitacién era asfixiante,
entre las mds importantes podemos nombrar el color
de la pintura café, el cléset de un tamaiio excesivo en
relacién a la cama; ademds no tenfa ventanas por
donde entrara y circulara el aire.”;Qué modelo de
organizacion predomina?

a. enumeracion descriptiva

b. causa-consecuencia

c. problema solucién

d. secuencia temporal

€. comparacién-contraste

5. “Su complejo se agudizo aun mas cuando llego a

la g ho lo hacfan

cia, pues su rostro

parecer

5. “Tal como ocurre con las hienas, los avaros son
capaces de matar a sus hermanos para lograr sus

propositos.” ;Qué modelo de organizacién
ina?

poco atractivo para el sexo
logré superar su problema por medio de la
aceptacion personal.” ;Qué modelo de
organizacién predomina?

a. enumeraci6n descriptiva

b. causa-consecuencia

¢. problema solucién

d. secuencia temporal

e. comparacién-contraste

pr

a. enumeracion descriptiva

b. causa-consecuencia
¢. problema solucién
d.

€. comparacién-contraste

secuencia temporal
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6.3. Andlisis Del Taller Diagndstico VS Taller De Cierre

Luego de analizar los resultados obtenidos en el taller diagndéstico, en este
apartado, se hara un analisis comparativo entre el taller diagnéstico y el taller de cierre,
con la finalidad de conocer el panorama actual de los estudiantes de grado 10° de la IE
El Dorado con relacion a su nivel de desempeiio en lectura critica. En cuanto al taller de
cierre, este también fue elaborado a partir de las 3 competencias de lectura critica,
descritas en el apartado 6 y que se detallara a continuacion:

6.3.1. Identifica Y Entiende Los Contenidos Locales Que Conforman Un
Texto

En la siguiente tabla 9, se detallan los rasgos de esta competencia y también se
muestran el porcentaje de acierto por rasgo, con el resultado de la aplicacion del taller

de cierre, veamos:

Tabla 9.
Competencia 1, identifica y entiende los contenidos locales que conforman un texto.

0,
% de % de

R N° Ne Respuestas aciertos
ango .
pregunta estudiantes correctas . por
aclerto
rasgos
1 El estudiante entiende el significado 2 24 24 100%
de los elementos locales que 96%
constituyen un texto 3 24 22 92%

2 El estudiante identifica los eventos

narrados de manera explicita en un

texto (literario, descriptivo, caricatura 9 24 23 96% 96%
0 cémic) y los personajes

involucrados (si los hay)

TOTAL 96%
De acuerdo con la tabla 6 y 9, se muestra un comparativo de los resultados

obtenidos del taller diagnéstico (en adelante TD) y el taller de cierre (en adelante TC).
Este se detalla graficamente asi: barras del interior corresponden a los rasgos y la barra
del exterior al porcentaje general de la competencia tanto del TD como del TC para
mostrar en porcentajes el nivel de desempefio que los estudiantes estuvieron frente a

esta competencia de lectura.
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Gréfico 5.
Identifica y entiende los contenidos locales que conforman un texto

100% 96%
90%
80%
70%
60% 57%
50%
40%
30%
20%

10%

™ Taller diagndstico ™ Taller de cierre

Nota. El grafico muestra el contraste entre los porcentajes de los
rasgos con el porcentaje general con relacion a la competencia.

Lo anterior, indica que en el TD los estudiantes obtuvieron un promedio general
de 57% con respecto a la competencia 1, esto aumento significativamente a un 39%, es
decir, que creci6 96% de aprobacion (véase grafico 5); se puede afirmar que los
participantes responden satisfactoriamente a las exigencias de esta competencia, siendo
esta el primer nivel de lectura, en la cual se va comprendiendo palabra por palabra, frase
por frase y cada uno de los parrafos hasta tener una vision general de todo el contenido
local que el texto esta presentando. Ahora bien, dentro de los rasgos evaluados, se

observa que en el rasgo 1 del TD en un promedio del 52%, los estudiantes tenian
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dificultad para darle significado a los elementos locales que constituyen el texto; luego
de la implementacion del programa PlanSuperEva, se evidencia en el TC un aumento
del 44%, o sea, que los estudiantes en una media porcentual del 96% de aprobacion,
logran hallar y comprender las ideas, las afirmaciones y otros elementos que constituyen
el texto.

Por otro lado, en el rasgo 2, los estudiantes inicialmente tenian un porcentaje del
63%, este crecid a un 33%, es decir, 96% de acierto, este indica que los participantes
fortalecieron la habilidad de identificar los eventos narrados de forma explicita sin
importar la tipologia textual y comprenden del significado de las palabras segun el
contexto. Se concluye, que con relacion a esta competencia los resultados fueron

exitosos para la investigacion.

6.3.2. Comprende Como Se Articulan Las Partes De Un Texto Para Darle
Un Sentido Global

A continuacién, se presenta la tabla 10, con los resultados obtenidos en el taller
de cierre, se evidencia también los rasgos tenidos en cuenta con sus respectivos

porcentajes, a saber:

Tabla 10.
Competencia 2, comprende como se articulan las partes de un texto para darle un sentido global
% de
Ne N° Respuestas % de aciertos
Rango . .
pregunta estudiantes correctas acierto por
rasgos
1. El estudiante comprende la 1 24 20 83%
estructura formal de un texto y la 90%

0,
funcién de sus partes 11 24 23 96%

2. El estudiante identifica y

caracteriza las diferentes voces o 10 24 22 92% 92%
situaciones presentes en un texto
5. El estudiante identifica el tipo de
relacion existente entre diferentes
elementos de un texto
(discontinuo)

4 24 24 100% 100%

TOTAL 93%
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Asimismo, se presentan las estadisticas del TD y el TC; en el siguiente gréfico,

este esta distribuido asi: las barras del interior corresponden a los rasgos y la barra del
exterior, se refiere al porcentaje general de la competencia en ambas fases (diagnostica

- cierre).

Gréfico 6.
Comprende como se articulan las partes de un texto para darle sentido global
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Nota. El grafico muestra el contraste entre los porcentajes de los
rasgos con el porcentaje general con relacion a la competencia.

En la grafica se muestra, que los estudiantes en el TD obtuvieron un 30% de
acierto, lo cual indicaba que tenian un bajo grado de reconocimiento en la estructura

formal del texto, las relaciones entre diferentes partes o enunciados, en identificar la
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tipologia textual, entre otras falencias. Posterior a la intervencién del programa, hubo un
gran avance de 63% frente a la competencia 2, en otras palabras, incrementd a un
promedio general de un 93% de aprobacion y de acuerdo con los niveles de desempefio
establecido por el ICFES (2018), el grupo se posiciona en un nivel 4, ya que los
estudiantes registran dar cuenta de haber comprendido los elementos paratextuales, dan
significado de acuerdo con el contexto, identifican las voces insertadas, reconocen la
micro y macroestructural textual, entre otras. También, en el TC se observa seguridad,
precision en las respuestas, cero tachones, asume una postura critica frente a los textos
leidos, ya no solamente escribe, “estoy de acuerdo porque si”, “es linda una frase”, “si”,
caso sucedia en el TD. Ahora, razona mas, justifica verdaderamente a la pregunta que
se les plantea, entre otras fortalezas que se evidenciaron en el andlisis del TC.

Por otro lado, con relacién a los rasgos trabajados en el TC (véase tabla 10), estos
fueron tenidos en cuenta por ser los de menor porcentaje de acierto en el TD, con el
objetivo de fortalecerlos y mejorar las debilidades para comprender como se enlazan las
partes de un texto para darle significado, entre otras. Ante esto, dichos rasgos crecieron
considerablemente en el TC, lo que permitié que el porcentaje general de la competencia
también subiera a favor del fortalecimiento de la lectura critica gracias de las estrategias
propuestas en el programa PlanSuperEva; pues como resultado, los participantes
mejoraron tanto en los rasgos trabajados como en la competencia en general (véase
gréafico 6).

En sintesis, se aprecia el progreso significativo que tuvieron los estudiantes, pues
lograron comprender como se relacionan los elementos que conforman un escrito de
forma global, comprendieron las partes de un texto teniendo en consideracion la

introduccion, la presentacion de argumentos, la postulacion de la idea central y las que
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lo apoyan y las conclusiones; es decir, lo que se conoce tradicionalmente como: inicio,

nudo y desenlace, pero con un alto nivel de exigencia como corresponde a esta etapa

de lectura.

6.3.3. Reflexiona a partir de un texto y evalla su contenido

Finalmente, para el analisis de los resultados obtenidos en el TC con respecto a

la competencia 3, se elabora la tabla de datos con los rasgos tenidos en consideracion y

Sus respectivos porcentajes de acierto por cada uno:

Tabla 11.
Competencia 3, Reflexiona a partir de un texto y evalta su contenido
% de
R N° N° Respuestas % de aciertos
ango X :
pregunta estudiantes correctas aclerto por
rasgos
2. _EI estu_dlan_te e_stablece la 5 24 24 100%
validez e implicaciones de un 92%
enunciado d_e un texto N 12 o4 20 83%
(argumentativo 0 expositivo)
3.El estudiante reconoce 6 24 22 92%
contenidos valorativos presentes 88%
en un texto 7 24 20 83%
4. El estudiante reconoce las
estrategias discursivas en un 8 24 19 79% 79%
texto
TOTAL 88%

Con relacion a la tabla 8 y 11, se construye la siguiente gréfica, la cual muestra

en las barras del interior los rasgos trabajados en el TDy en el TC, y a su vez, la barra

del exterior responde al promedio general de esta competencia. Veamos:
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Gréfico 7.
Reflexiona a partir de un texto y evalla su contenido
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Nota. El grafico muestra el contraste entre los porcentajes de los
rasgos con el porcentaje general con relacion a la competencia.

Como se demuestra en la gréfica, el panorama de esta competencia cambia
favorablemente, lo cual ubica a los estudiantes en un nivel de desempefio 4, porque paso
de estar en un 36% de acierto, a un incremento del 52% de aprobacion, es decir, que los
participantes obtuvieron un 88% de aprobacién, lo que indica que estos proponen
soluciones a las problematicas que se presentan en el texto, logran realizar
intertextualidad, contextualizan los textos desde su vision de mundo, asumen una
postura critica, por tanto, esta competencia exigen un mayor nivel de lectura que trata

especificamente de la confrontacién de las ideas o argumentos, a partir de ahi se puede
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defender o refutar a los planteamientos que se encuentran, logrando sacar las ideas o
conclusiones propias del lector.

Se resalta que, el rasgo 2 en el TD, con un promedio del 4% de aprobacioén, los
estudiantes no analizan y toman de forma critica el texto, reconociendo la intencién del
autor, pero, esto cambia en el TC con un promedio general 92% de acierto, hacen lo
anterior. En esa misma linea, se detalla el rasgo 3, que inicialmente estaba en un
porcentaje del 46%, este aumento 42%, o sea, se observa una media porcentual de 88%,
lo que quiere decir que los participantes reconocen los contenidos valorativos que el
autor plantea en su escrito, como las inferencias o relaciones que se pueden establecer
a partir de lo que aparece en el texto.

Un aspecto importante fue el rasgo 4, cuyo indice de acierto en el TD fue del 38%,
es decir, que los estudiantes no reconocen tipologias textuales, pero, esto cambia con la
implementacion del programa, puesto que dentro del programa PlanSuperEva, en el
modulo V, se trabajé esta tematica, lo cual aportd a los estudiantes aprendizajes
significativos, como se evidencia en el TC que contd con un incremento del 41% en este
aspecto, lo que quiere decir, obtuvo un promedio de 79%, por lo cual, afirma que los
estudiantes identifican tipologias textuales dentro de un texto, lo que posibilita no solo
reconocer la visibn de mundo del autor, sino ademas ayuda a interpretar la realidad
misma. Por dltimo, gracias a los rasgos anteriores, se logra inferir que los participantes
respecto al rasgo 5, pudieron mejorar en ello, puesto que, los rasgos previos dan via
para contextualizar adecuadamente un texto o la informacion contenida en él, mas

aportan a la habilidad de la argumentacion frente a lo que se lee.
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6.4.Resultado General De La Intervencion Del Programa PlanSuperEva Por
Competencia De Lectura

Segun la informacion presentada en el apartado anterior, los estudiantes del grado
décimo de la Institucion Educativa El Dorado, mostraron un avance significativo en las 3
competencias de lectura critica, como lo muestra el siguiente grafico:

Grafico 9.
Evaluacién del programa PlanSuperEva por competencia de lectura critica
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Nota. El grafico muestra el contraste por competencia de lectura critica con relacion al taller diagndstico Vs taller de cierre

Como se aprecia en el gréfico 8, con relacion a la competencia 1 identifica y
entiende los contenidos locales que conforman un texto (ICFES, 2018), se aprecia cdmo
pasaron de un 57% a un 96% de aprobacién en las respuestas dadas, lo que indica que
los participantes frente a esta competencia lograron identificar y comprender los eventos,
ideas, afirmaciones, dar significado de acuerdo al texto y demas elementos locales que
componen un texto.

En segundo lugar, frente a la competencia 2 comprende como se articulan las

partes de un texto para darle un sentido global (ICFES, 2018), en el taller diagnéstico se
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obtuvo un margen de acierto del 30%, este panorama cambia con el trabajo propuesto
PlanSuperEva como muestran las estadisticas, el cual aumentd a un 93%, puesto que
los estudiantes pasaron de no comprender el texto de forma global a comprender como
se enlazan cada parrafo, cada linea, cada palabra dentro del texto, como también, como
se relacionan seméntica y formalmente los elementos locales que constituyen un texto
para que adquiera un sentido global.

Por dltimo, en la competencia 3 reflexiona a partir de un texto y evalia su
contenido (ICFES, 2018), se evidencia que inicialmente los estudiantes consiguieron un
36% de acierto y posterior al programa se incrementd a una media porcentual del 88%,
demostraron que reconocen sus habilidades cognitivas y sociometacognitivas para ser
un lector critico, aunque no es facil enfrentar el texto criticamente, esto se puede lograr
conociendo y aplicando estrategias de lectura como las que se sugirieron en los médulos
de aprendizaje del programa PlanSuperEva. En consecuencia, los estudiantes ya no
leian vagamente, ahora son lectores que evaltan la validez de los argumentos,
identifican supuestos, reconocen estrategias argumentativas y retéricas, asi como
establecen relaciones entre los contenidos, las variables del contexto que se presentan,
entre otras.

En sintesis, el programa PlanSuperEva les ensefi¢ a los estudiantes a asumir la
lectura desde una Optica distinta y que las competencias son tan necesarias una de la
otra; porque si bien, las dos primeras corresponden a comprender qué dice el texto, la
tercera competencia alude a la capacidad de asumir una postura critica y de identificar y
entender la intencionalidad del autor frente al texto. Se reafirma, que el programa de
estrategias sociometacognitivas en el nivel de desempefio de lectura critica, logré su

objetivo satisfactoriamente, como lo muestran las estadisticas.
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7. Conclusiones

El proyecto de investigacion, titulado “Impacto de un programa de estrategias
sociometacognitivas en el nivel de desempefio de lectura critica de los estudiantes de
grado décimo de la Institucién Educativa El Dorado” logré extraer de todo este proceso
investigativo algunas conclusiones, las cuales se han dividido en cuatro aspectos
principales de acuerdo con el campo educativo, a saber: ¢ cerca o lejos de la propuesta?,
posibilidades otras, alcances, limitaciones — recomendaciones; y por Gltimo, una narrativa
metacognitiva del proceso investigativo. A continuacién, se detallan con mayor

profundidad cada aspecto:

7.1.¢,Cerca O Lejos De Los Objetivos De La Investigacion?

Frente a este interrogante, es necesario darle respuesta a partir de los objetivos
especificos, los cuales fueron pertinentes para analizar y concluir qué tan cerca o lejos
estuvo la intervencién del programa PlanSuperEva.

En relacion con al primer objetivo, Identificar el nivel de desempefio de lectura
critica de los estudiantes de grado décimo de la Institucion Educativas El Dorado, antes
de la intervencion del programa de estrategias sociometacognitivas, este se logro
satisfactoriamente con la aplicacién del taller diagnéstico, en el que se observé en cual
(les) competencia (s) y rasgo (s) los estudiantes tenian mas falencias en su proceso
lector para luego trabajar en ello. En consecuencia, se establecieron las caracteristicas
de disefio de un programa de estrategias sociometacognitivas para el desarrollo de la
lectura critica, siendo este el segundo objetivo de estudio, de alli nace el programa

PlanSuperEva, el cual esta disefiado con médulos de aprendizajes que fortalecen las
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habilidades sociometacognitivas para la lectura critica en los estudiantes. Se reitera,
entonces, que hasta este punto la investigacion estuvo al 100% de cercania con los
objetivos descritos.

Para el cumplimiento del objetivo implementar el programa de estrategias
sociometacognitivas para el desarrollo de la lectura critica, el programa se desarrollo
durante el cuarto periodo académico de la Institucion Educativa ElI Dorado; incluso, se
trabaj6 con metodologia flexible, cada encuentro presencial duraba 25 minutos
aproximadamente y se tenia comunicacion con los participantes por medio de WhatsApp.
Por otro lado, se recuerda que este proyecto esta vinculado al proyecto interdisciplinar
de las areas integradas de la IE El Dorado, por ello, los textos trabajados en los médulos
de aprendizaje eran relacionadas sobre las areas de Religion, Etica y Filosofia.

Luego de la implementacién, fue conveniente evaluar la pertinencia del programa,
por lo cual, se establecio el objetivo de evaluar el nivel de desempefio de lectura critica
de los estudiantes de grado 10° de la IE El Dorado ante y después de la aplicacion del
programa de estrategias sociometacognitivas; primeramente, en los médulos de
aprendizaje se evidencio lo siguiente:

v Se desarrollaron los cinco médulos de aprendizajes con éxito, ya que los
estudiantes preguntaban, participaban, llegaban a los encuentros
programados, lo que les facilitaba la realizacion de los talleres y ejercicios
practicos, pues eran claves para fortalecer la forma en como asumian la
lectura.

v' Los modulos I, Il y I, fueron considerados para algunos estudiantes como
una retroalimentacion de algunas clases Lengua Castellana, cuando la

profesora encargada daba trucos para leer, pero de igual forma, fueron
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estrategias sociometacognitivas que profundizaron en el programa
PlanSuperEva, no obstante, para otros, estas eran totalmente nuevas en
su formacién.

v" Por otro lado, los mdédulos IV y V, para todos los participantes, eran
desconocidas y no les fue facil comprender en el primer acercamiento.
Luego del reconocimiento de las mismas y realizar los talleres y ejercicios
practicos, los estudiantes mostraron dominio de las estrategias
presentadas.

En suma, se puede afirmar que la aplicacion del programa de estrategias
sociometacognitivas contribuy6 significativamente en el fortalecimiento de las
competencias de lectura en los estudiantes porque, los estudiantes en la competencia 1,
lograron entender el significado de los elementos y eventos narrados en el texto de
manera local, da significado a palabras sus segun el contenido, hallan y comprenden las
ideas, reconocen tipologias textuales, que antes de la intervencién del programa no eran
dominantes en ellos. Igualmente, sucede en la competencia 2, los participantes
mostraron un gran avance, puesto que comprenden elementos paratextuales, identifican
las voces insertadas en los textos, reconocen la micro y macroestructura del texto, lo
cual, posicion6 a los estudiantes en un nivel de desempefio 4, siendo esto muy
satisfactorio para la investigacién. Por ultimo, con respecto a la competencia 3, los
participantes se observaron mas confiados para dar sus argumentos, proponiendo
soluciones a los problemas dados en los textos, haciendo intertextualidad en sus
opiniones y reconocen la vision de mundo del autor y la propia. En definitiva, los
estudiantes mostraron ser conscientes de su proceso lector y de tener dominio

autorregulatorios de su actividad cognitiva.
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7.2.Alcances, Limitaciones Y Recomendaciones
7.2.1. Alcances

Este proyecto de investigacién trabajo con los estudiantes del grado décimo de la
Institucion Educativa EI Dorado, con los que se desarroll6 el programa PlanSuperEva,
con el objetivo de fortalecer el nivel de desempefio en las competencias de lectura critica;
por ello, esta investigacion realizd aportes significativos tanto en la investigadora como
a los participantes; en la investigadora, porque ayudd al analisis exhaustivo de la
literatura para tener bases tedricas que fundamentaran la investigacion, asimismo, en
coémo contribuir a partir de esa revision a la transformacién educativa, lo anterior, dio luz
para crear y aplicar el programa en mencion. En ese sentido, beneficid directamente a
los participantes, ya que estos adquirieron habilidades en lectura critica, pues ya no
asumen la lectura como el mero acto descodificar, sino que se enfrenta la lectura de
manera local, global y por supuesto, evallan el texto con una Optica distinta, ya sea
haciendo intertextualidad, reconociendo las visiones de mundo del autor, los elementos
paratextuales y linglisticos, las unidades semanticas, las tipologias textuales y
discursivas, identifican la informacién en textos continuos y discontinuos, lo cual conduce
a construir sus propios argumentos criticos-reflexivos, esto se corrobora en el analisis
estadistico — descriptivo, que a través de este se observa un aumento gratificante para
esta investigacion.

7.2.2. Limitaciones y Recomendaciones

En la actualidad, la Unica limitacion presentada durante la realizacion del presente
trabajo de investigacion gird en torno a la emergencia sanitaria Covid-19, la cual, en un
momento dado, generd un cambio en la modalidad del trabajo educativo y, asimismo, en

sus actividades académicas, por lo cual, afecté también a la investigacion; conviene
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mencionar que, el proyecto en sus inicios estaba visionado en trabajar una secuencia
didactica llamada “Leo y aplico mi estrategia metacognitiva favorita”, disefada para
realizar en el aula de forma presencial.

No obstante, esto no fue un obstdculo, sino que se asumié como un reto
investigativo, que proporcioné las herramientas y los conocimientos necesarios para
renovar un plan de accién, en el cual no se perdiera la linea de trabajo y a su vez,
fortaleciera la investigacion, que pasé de metacognitiva a sociometacognitiva, puesto que
el enfoque sociocultural, es tan importante como el linguistico, cognitivo, psicolinguistico
para contribuir al mejoramiento de la competencia de lectura critica de los estudiantes.

Por otro lado, las actividades propuestas en la secuencia didactica siguieron su
curso, lo que cambié fue la metodologia de trabajo, de alli surge el programa
PlanSuperEva, como herramienta para trabajar virtualmente. Ahora bien, ¢ virtualidad?,
nuevo reto, por el cual se buscé la manera de estar a la vanguardia de los recursos y
plataformas digitales; como docente en formacién me capacité sobre ello y logré disefiar
el programa de intervencién de forma virtual. Sin embargo, al pasar el tiempo, los indices
de la pandemia redujeron y hubo retorno a las aulas de clases, ocasionando una
restructuracion el programa para llevarlo fisicamente al aula de clases, que, mediante el
trabajo remoto, es decir, los estudiantes fueron divididos por bloques para ir a la
institucién cada 15 dias, se llevé a cabo la ejecuciéon del programa, con encuentros
intercalados durante 3 meses. De esta manera, se evidencia que por falta de mas
encuentros presenciales con los participantes no se alcanzoé a profundizar en los modulos
IV y V, siendo estos de gran importancia para dar paso a la competencia 3 reflexiona a
partir de un texto y evalta su contenido, el cual debe seguir trabajando en ello, por el

desconocimiento que los estudiantes mostraron frente a las estrategias de tipo
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sociodiscursivo, con el objetivo de aumentar en ellos la capacidad andlisis, interpretacion
y argumentacioén en los estudiantes, puesto que, estos se demoraba en dar sus aportes,
divagaban o daban muchos rodeos en sus respuestas.

Finalmente, se recomienda para futuras investigaciones, tener en cuenta la
competencia de escritura, ya que, se evidencié en los estudiantes descuido en la forma
de escribir, por lo cual fue dificil comprender algunas de las respuestas suministradas en

las actividades practicas y talleres evaluativos trabajados en los médulos de aprendizaje.

7.3.Posibilidades Otras

Por lo anterior, se considera interesante ahondar en otras lineas de trabajo
relacionadas con la lectura critica, tales como:

v Todo acto de escritura radica en la forma como se lee, por ello, surgen la
necesidad que futuras investigaciones profundicen en este aspecto de escribir
correctamente, ya que durante la intervencion del programa se evidenciéo en las
actividades y ejercicios practicos que los estudiantes mostraba un desinterés por
presentar buena calidad de sus escritos, es decir, se reflejaba una despreocupacion por
la ortografia, los signos de puntuacion, la gramatica, la cohesion, la coherencia, entre
otros aspectos que estan involucrados en el uso funcional del lenguaje para que el
mensaje del interlocutor llegue exitoso a los destinatarios. Por otro lado, escribir no es
un proceso sencillo, pues este requiere de una practica constante, de reconocer con
profundidad la estructura linguistica formal de su lengua materna, lo anterior, se logra
mediante la lectura permanente y critica que los sujetos desarrollen durante el proceso
lector.

v Luego de saber el uso funcional de como leer y escribir, se propone para

préximos estudios trabajar el ensayo como herramienta para fortalecer tanto la
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argumentacion, interpretacion y el desarrollo sus propias visiones de mundo y, por tanto,
ayuda a ejercitar el proceso de escritura. Esto se recomienda porque los estudiantes,
durante la aplicacién de los ultimos modulos de aprendizaje, no lograban profundizar en
los enunciados que requerian que expusieran sus argumentos de forma sélida, pues
sucedia lo opuesto, sus justificaciones quedaban cortas, en el aire, no completaba la
ideas, entre otras muestras de inseguridad al momento de dar sus respuestas. En
consecuencia, afectan directamente a la competencia 3, que se refiere a la reflexién y la
evaluacion a partir de los contenidos presentes en un texto, y a su vez, a los rasgos alli
descritos.

Lo anterior, se sintetiza asi:

El arte de leer y escribir correctamente, desde:

Ortografia Puntuacion Gramatica

El ensayo argumentativo como herramienta de lectura
critica, para:

Contextualizar

Establecer la validez e Reconocer contenidos
implicaciones de un valorativos presentes en t:ﬁgcg?gﬁ]rpoermgclfgn
enunciado de un texto un texto

contenida en él

Elaboracion propia (2022)

7.4.Metacognicion Del Proceso De Investigacion

Durante el recorrido de esta experiencia investigativa, logré forjarme en
conocimientos, valores y principios que aportaron significativamente en mi formacién
profesional y personal; por ello, este espacio investigativo abri6 un escenario de

actuaciéon en el que puse en juego el saber, el ser y el conocer en mi quehacer
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pedagdgico. En este sentido, tuve la oportunidad de desarrollar mi proyecto de
investigacion en la Institucion Educativa El Dorado, en el grado décimo, con la asesoria
el profesor José Miguel Serrano Montes, quien fue de gran ayuda para fortalecer mi
proceso formativo, ya que me oriento y ayudo a potenciar mi desarrollo educativo de una
forma armonica y eficaz.

Ahora bien, para el cumplimiento de este proyecto, resulta importante mencionar
que se realizé en tiempos de pandemia Covid-19, por lo cual, me capacité en ambientes
y herramientas virtuales de aprendizaje, en promocion de la literatura, en estrategias para
la lectura critica, entre otros. Lo anterior, lo hice con el objetivo de aplicar diversas
actividades para que los estudiantes sintieran que como docente podia brindarles
multiples maneras de ensefianza y lograran entender las tematicas y las estrategias
abordadas en el programa PlanSuperEva, ya que estas les permitié a los estudiantes
afrontar la lectura de manera critica, conduciéndolos a ser estudiantes investigativos,
creativos y autbnomos para que logren proponer alternativas de mejora en diversos
campos de estudio, como lo hizo este proyecto de investigacion en el ambito educativo.

Por otro lado, no sélo fui la docente - practicante para los estudiantes, la cual
Unicamente les ensefiaba estrategias de lectura; también, fui esa mano amiga para
aquellos los educandos que no tenia la facilidad o los medios para conectarse a una red
de internet o que no contaban con equipo de computo, pues les ayudé con la explicacion
de tematicas de otras areas via telefonica, les hice envios y transcripciones de trabajos
gue los profesores solicitaban electronicamente; todo ello, lo realicé con la intencidén que
los chicos no se sintieran frustrados y atrasados en sus actividades académicas por el
simple hecho de no contar con los recursos necesarios para hacerlo; lo cual me permitio

profundizar en mi pedagogia, aplicar mis métodos modernos y dinamicos de ensefianza,
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y a su vez, aprendi que desde las adversidades se logra estar fuertes para demostrar
gue se puede salir adelante con lo poco que se tiene, siempre y cuando haya disposicion
por querer a hacerlo, como lo hicieron muchos de mis estudiantes del grado décimo.

Igualmente, en lo personal, siento que aprendi a ser una persona resiliente,
porque tuve muchos momentos en los cuales pensé no poder continuar y culminar mi
propuesta. Sin embargo, tuve la capacidad de adaptarme rapido al cambio y la
reinvencion siempre estuvo delante de mi: si algo no salia bien, trataba de buscarle una
solucién pronta para lograr cumplir con todas mis responsabilidades tanto académicas,
como laborales y personales. También, durante este tiempo de trabajo logré fortalecer
valores como la paciencia, la comprension, la empatia y la colaboracién que antes no
eran dominantes en mi y actualmente desarrollo diariamente y me motivan a ser
consciente de su valor y aplicabilidad en la vida.

Ademas, se destaca que realizar proyectos de investigacién, es un elemento
sustancial del ser maestro, pues mediante este trabajo logré asumir una identidad
profesional, ya que este implica reconocer ese espacio lleno de experiencias y reflexionar
sobre el modo de ser de una institucion y el sentido como se estan dando los procesos
de la ensefanza y aprendizaje, alrededor de los cuales se puedan crear nuevas
propuestas en beneficio de los estudiantes y sin duda, a la transformacién social y
educativa de los mismos.

Por ello, resulta importante el rol que desempenfa la investigacion-accion, puesto
gue esta permite ser parte del proceso formativo de los estudiantes, y a su vez, estos se
involucran como co-investigadores de su proceso de ensefianza, pues esta conlleva a
un proceso de continua y permanente de busqueda que se vincula con la reflexion que

el docente hace de su praxis, lo cual genera una transformacion de la realidad social del
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individuo y de los procesos de ensefianza-aprendizaje para que sean dindmicos y
flexibles.

Finalmente, un aspecto que sobresalio en este estudio fue la lectura critica como
pilar interdisciplinar dentro de la formacion académica de los estudiantes; en el
transcurso de esta experiencia pude apreciar que la lectura critica la enfocan hacia las
clases de Lengua Castellana y por ello, todo el peso de que los estudiantes vaya mal en
esta competencia es producto de las malas practicas con la que se trabaja en el area.
No obstante, este pensamiento debe cambiar para la actual y siguiente generacion,
porque la lectura critica es una competencia tan importante como otras ciencias, puesto
que, es ella la que da via a que otras habilidades sean realizadas. Ante esta necesidad,
es conveniente que todos los profesores, sin importar el area de formacion, deben
conocer los enfoque lectura critica e incluirlos en sus planes de area, en los planes
curriculares, en los disefios de curso, entre otros; ya que vinculando estas perspectivas
de ensefianza, el cambio educativo y social dar4 un giro significativo tanto para los
estudiantes como para la sociedad misma; también, se veran un aumento positivo en los
resultados del ICFES que ubicaria a Colombia en los mejores puntajes en todas las
competencias evaluadas; asimismo, sucederia en las pruebas PISA.

De este modo, como docente, asumo el reto de fortalecer en mis futuros
estudiantes las competencias lectoras, para que se vuelva ciudadanos con una vision de
mundo distinta, para que sean sujetos que reflexionen, que participen, que sean voces
vivas en cualquier discurso; en definitiva, sujetos independientes y fuertes de

pensamiento.
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9. Anexos

Anexo 1. Taller diagndstico

Este cuestionario se realiza con el objetivo de conocer las
habilidades de compresién lectora que el estudiante posee.

-Responde las preguntas 1 al 4 de acuerdo con el siguiente texto

EL AVARO Y SU ORO
fabula de Esopo

Un avaro vendi6 todo lo que tenia y compré una pepita de oro que enterré en un hoyo al lado de un viejo muro. Todos los
dias iba a visitar el lugar, Uno de sus empleados se percaté de las frecuentes visitas del avaro al lugar y decidié espiar sus
movimientos. El empleado pronto descubri6 el secreto del tesoro escondido, y cavando, dio con la pepita de oro y la robé.
El avaro, en su siguiente visita, se encontrd con el hoyo vacio y comenzd a tirarse del pelo y a proferir lamentos. Un vecino,
al ver su dolor y adivinar la causa, le dijo: “jNo lleva a nada el lamentarse! Ve, trae una piedra, métela en el hoyo y simula
que el oro atn sigue ahi. Te hard el mismo servicio, pues cuando el oro estaba ahi era como si no lo tuvieses, ya que nunca
hiciste el mds minimo uso de é1”.

1. ,C6émo consiguié el avaro una pepita de oro? 2. Lee las frases siguientes y enuméralas segiin el
orden de los acontecimientos en el texto.

___El avaro decidi6 convertir todo su dinero en una
pepita de oro.

___Un hombre robé el oro del avaro.

___El avaro cavé un hoyo y escondi6 en €l su tesoro.
___El vecino del avaro le dijo que sustituyese el oro
por una piedra.

3. Un sin6nimo para proferir es: 4. ;Qué significa la palabra avaro?
a. Callar
b. Prorrumpir
¢. Derrochador

-Responde las preguntas 5 y 7 de acuerdo con la siguiente imagen

5. ;Qué tipo de texto es? Justifica
> O 4V 4V 4V 4

.

Alerta de alergia a los cacahuetes
Galletas rellenas de chocolate

Fecha de la alerta: 4 de febrero
Noamloy ol fobricime: s Foode Lo 6. Cudl es la finalidad de este texto?
Informacion sobre el producto:
Galletas rellenas de chocolate, 125 g (Consumir

preferentemente antes del 18 de junio y Consumir a. Hacer publicidad de las galletas rellenas de chocolate
f ¢ | I ; 5
PIVRIRSIRM pUA A0 L s Yo%) b. Indicar a las personas cudndo se elaboraron las galletas
¢ c.  Prevenir a las personas acerca de las galletas
Algunas galletas de estos lotes pueden contener trazas c. Pre bkl Wb e bl d gaTietat
de cacabucte, que o estan incluidas en la lista de d. Explicar dénde comprar galletas rellenas de chocolate

ngredientes. Las personas alérgicus a los cacahuctes
no deben comer estas galletas

Actuacién por parte del consumidor:
$1 ha comprado estas galletas puede llevarlas al lugar
donde las adquirié para que le devuelvan el dinero, o

1900 32 33 34 . 5 ‘
Yo PR RS 7. (C6mo se llama la empresa que elabord las galletas?

A2 235353908088
k\\\\\\\\\\\\

G Sy
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13. En el texto la expresion “nos han tocado ™ hace referencia a:

14. A partir del texto anterior, se puede afirmar que:

Mario Vargas Llosa ha logrado el Nobel solo por la gran capacidad de trabajo que ha
mantenido durante todos estos aios

1L Todo trabajo es el resultado de la voluntad y la perseverancia

II.  Solo la actitud asegura el desarrollo de un pais

La opcion correcta es:
Solo 1
Sololyll

Solo Iy III
Ninguna

15. El anterior texto, ;Qué tipo de texto es y cudl es la intencién del autor?

16. ;Qué intension tiene el autor al expresar la siguiente consigna “el éxito es fruto de la suerte o del
esfuerzo™

iEnciende tu mente y disfrutards de los resultados!

De aqui en adelante, se realiza una explicacién tedrica de cada estrategia, se proporcionan talleres
organizados para desarrollar y entrega, ya que estos permitirin evaluar y fortalecer tu proceso lector.
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Anexo 2. Taller de cierre

Este taller se realiza con el objetivo de saber c6mo has fortalecido
tus habilidades de compresion lectora, luego de la aplicacién de los
médulos de aprendizaje propuestos en el programa PlanSuperEva.

-Responde las preguntas 1 al 3 de acuerdo con el siguiente texto

La piromania se cataloga en las clasificaciones diagnésticas actuales dentro el grupo de trastornos de control de impulsos,
como la cleptomania (robo compulsivo) o el juego patolégico, trastornos en los que la caracteristica principal consiste en
la dificultad para resistir un impulso, una motivacién o una tentacién de llevar a cabo un acto perjudicial para la persona o
para los demas.

La piromania se define como el impulso irrefrenable por |la provocacion de incendios de forma deliberada e intencionada,
en los que la persona experimenta tension o activacion emocional antes de provocar el incendio. Suele darse una
fascinacion por el fuego, sus contextos y sus consecuencias. Muy a menudo, se trata de «vigilantes» del fuego apreciados
por las instituciones, el equipo y el personal asociado con la extincién de incendios. Las personas con este trastorno
experimentan bienestar, gratificacién o liberaciéon de la tensién cuando encienden el fuego, presencian sus efectos
devastadores o participan de sus consecuencias. En la provocacion del incendio no interviene una motivacion econémica
ni responde a otros factores, aunque en el trastorno de la personalidad antisocial, la provocacion de incendios puede ser
un sintoma frecuente.

Aunque su prevalencia es escasa, por debajo del 1%, siempre hacia fin de afio, las noticias revelan que muchos de los
incendios son provocados, aunque se desconoce si parte de ellos corresponde a individuos que encajarian en este
diagnéstico. Finalmente, algunos casos, son atribuidos a personas con este problema de control de impulsos del que
apenas existen investigaciones cientificas. Se sabe que mas del 40% de los arrestados por provocacién de incendios en
Estados Unidos son menores de 18 afios y a esta edad se relacionan trastorno disocial y trastorno por déficit de atencion
con hiperactividad. Es mas frecuente en varones y especialmente en los que tienen pocas habilidades sociales y
dificultades de aprendizaje

1. ;Cudl es el tema central del texto anterior?

a. Cudl es el concepto actual de piromania

b. Las consecuencias de un impulso irrefrenable
¢. Cémo se origina el trastorno piromaniaco

d. La naturaleza del trastorno piromaniaco

2. En el tercer pérrafo del texto, el sinénimo de la palabra prevalencia es:

a. Intermitencia
b. Incidencia
¢. Fluctuacion
d. Predominancia

3. Seguin el texto, ;Qué significado tiene la palabra prevalencia?

-Responde las preguntas 4 al 8 de acuerdo con la siguiente imagen

H

1

i
LRI




4. ;Cudntas veces mis de lo normal envejece una persona al enojarse?

a. 2000
b. 3000
c. 4000

5. (Qué aspectos son incompatibles con el enojo?

a. El amor, la paz, el deporte y la buena alimentacion

b. La felicidad, la familia, el deporte y un saludable trabajo
¢. La familia, los viajes, el amor y la risa

d. Una buena alimentacién, la familia y el deporte

6. De acuerdo con el texto, ;qué consecuencia traeria consigo el enojarse constantemente”

7. Con frecuencia, utilizamos el enojo para:

a. Sentirnos fuertes y con una autoestima inflada

b. Hacer que las personas actiien como nosotros queremos 0 pensamos
¢. Hacer que las personas actien y piensen igual que nosotros

d. Conseguir lo que queremos

8. Con relacién a la imagen anterior ;Qué tipo de texto es y cudl es su intencién comunicativa?

-Responde las preguntas 9 al 12 de acuerdo con el siguiente texto
EL COMPRADOR DE GRATITUD

Hace mucho tiempo, en un lejano reino de China, vivia un ministro llamado Mong. Un dia se present6 en su
palacio un joven muchacho que buscaba trabajo.

- {Qué sabes hacer? —le pregunté el ministro.

-Nada, sefior —respondi6 el joven-. Pero aprenderé lo que sea necesario. Soy honrado y os serviré con lealtad.
A Mong le gust6 la seguridad del joven y decidié contratarlo. Ordené que le dieran una habitacién, ropas
adecuadas, suficiente comida y un pequeiio sueldo. Tiempo después, llegaron a palacio noticias sobre la lejana
aldea de Sue. Los vecinos llevaban afios sin pagar sus

impuestos y la deuda contraida sumaba una importante cantidad. Ademds, tres enviados del ministro habian
tenido que huir porque los habitantes de la aldea amenazaban con matarlos.

- ¢ Por qué no dejdis que vaya yo a la aldea? - le rogé el joven sirviente al

ministro.

-Es una misién muy peligrosa —respondié Mong. ;Sabes que arriesgas tu vida?

-Si, seor. Pero ya es hora de que yo corresponda a vuestra generosidad. El ministro Mong accedi6 a los
ruegos del joven y ordendé que prepararan todo lo necesario. Antes de irse, el muchacho se present6 ante el
ministro y le preguntd:

- ¢ Queréis que os traiga algo de aquel lejano lugar? -No necesito nada. Pero, si quieres, antes de

partir, mira en el palacio y si me falta algo trdemelo.

El joven dio una vuelta por el palacio para ver qué le faltaba al ministro y luego partié hacia la aldea. Cuando
lleg6 allf, los vecinos le recibieron con cara de pocos amigos. El joven hablé con los vecinos, examin6 sus
deudas y después dijo:

-Mi seiior ha decidido perdonaros lo que debéis. Estdis libres de cargas.

- iQue la fortuna acompaie a nuestro dadivoso sefior! —exclamaron los vecinos. Cuando dias después el
joven regresé a palacio, el ministro le mandé llamar y le preguntd si habfa cobrado las deudas.

-Pues. .. veréis, sefior —contest6 el joven- Después de mirar en el palacio comprendi que

erais un hombre inmensamente rico, pero que habia una cosa que no tenfais: el carifio y el

161



162

agradecimiento de la gente. Por eso decidi perdonar las deudas y traeros a cambio este regalo: la gratitud de
todo un pueblo. El ministro Mong no supo qué decir. Desde luego, aquel muchacho

tenfa toda la razén, aunque por su culpa habia perdido una importante suma de dinero. Ante el asombro de
todos, Mong decidi6 perdonar al joven sirviente y olvidar lo ocurrido. Pasados los aos, una terrible invasién
obligé a Mong a abandonar su palacio y a huir.

-No os preocupéis, sefior —dijo el joven sirviente-. Iremos a un lugar en el que seremos bien recibidos. Y el
muchacho llevé a Mong a la aldea de Sue. Cuando llegaron alli, los

vecinos los recibieron entre aclamaciones.

-No hemos olvidado lo que hiciste por nosotros —dijeron los vecinos-. ;Te debemos gratitud eterna, sefior
Mong! Y asi fue como Mong pudo pasar el resto de sus dias en aquella pequenia aldea, gracias al regalo que
afios atrds le habia hecho su joven sirviente: el carifio y la gratitud de todo un pueblo.

Basado en E. P. GATON e LHWANG, Cuentos de la China milenaria

9. De acuerdo al texto, ;Dénde ocurre la historia?

10. ;Qué les ocurri6 a los tres enviados del ministro?

11. El ministro le dijo al joven que era una misi6n peligrosa. Busca en la lectura el parrafo en el que se explica el
riesgo que tenia la misi6n.

12. Después de leer el texto, ;Piensas que es importante la gratitud?

iEn tus manos esta tu futuro, estudia y trata de ser lo mejor en
todo; la vida te sabra premiar!

Responde con honestidad, ;Como te sentiste con el proceso de aprendizaje que la profe Diana te brind6 en el
transcurso del programa PlanSuperEva?
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Anexo 3. Ticket para la entrada a cine

O3-DICIEMBRE-21
HORA: 3:00PM
LUGAR: CINE COLOMBIA-ALAMEDAS

CUPOS: 2 PERSONAS
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Anexo 4. Registro fotografico de algunos encuentros realizados.

Tutor de la investigacién: José Grupo del programa PlanSuperEva
Miguel Serrano Montes
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