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Resumen

En este documento se presentan los resultados de una investigacion que tiene como
objetivo establecer la contribucion del uso de las técnicas de discusion en grupo en el
mejoramiento de la comprension y produccién de textos en estudiantes de 7° grado de la
Institucion Educativa Los Garzones, de la Ciudad de Monteria. Se apoya tedricamente en
aportes de Dell Hymes, Cassany, Solé, entre otros. Es un trabajo que se desarroll6 mediante el
enfoque cualitativo, con un disefio metodoldgico de Investigacion-Accion y basado en técnicas
de recoleccion de informacion como la entrevista, la observacion participante, las secuencias
didacticas y la prueba de conocimiento. Los resultados indican que mediante el didlogo
reflexivo y el trabajo colaborativo se mejord dos competencias a la vez, la lectura comprensiva
y la escritura razonada, teniendo en cuenta los datos arrojados en la fase de ejecucion del
proyecto. Se concluyé que hubo un avance significativo en la interpretacion de textos, la

elaboracion de escritos coherentes y aumento en la participacion en grupo.

Palabras clave: Técnicas de discusion en grupo, comprension textual, produccion

textual.

Abstract

This paper presents the results of a research that aims to establish the contribution of the
use of group discussion techniques in the improvement of text comprehension and production
in 7th grade students of the Los Garzones Educational Institution, in the city of Monteria. It is
theoretically supported by contributions of Dell Hymes, Cassany, Solé, among others. It is a
work that was developed through the qualitative approach, with a methodological design of
Action-Research and based on information gathering techniques such as interview, participant
observation, didactic sequences and knowledge test. The results indicate that through reflective
dialogue and collaborative work, two competencies were improved at the same time,
comprehensive reading and reasoned writing, taking into account the data obtained during the
project execution phase. It was concluded that there was a significant advance in the
interpretation of texts, the elaboration of coherent writings and an increase in group

participation.

Keywords: Group discussion techniques, text comprehension, text production.



1. EL PROBLEMA

1.1 Planteamiento del problema

Los mayores problemas que presenta Colombia en la educacion escolar estan ligados a
la falta de comprension y produccion de textos —de calidad- en estudiantes de diferentes niveles;
estas dificultades pueden adjudicarse a factores como: la carencia de orientaciones pedagdgicas
y didacticas contextualizadas en las aulas de clases; el manejo de enfoques todavia
estructuralistas por parte de los docentes; las bajas competencias lectoras de los estudiantes; la
insuficiencia en las horas dedicadas a actividades variadas de lectura y escritura dentro y fuera
de la escuela; y otros factores de caracter social y familiar que afectan las motivaciones y
comportamientos de los nifios y jovenes frente a las practicas de leer y escribir de manera

autonoma y situada.

En el afio 2012, el periddico El Pais publicé un articulo titulado “Alumnos en Colombia
leen, pero no entienden” realizado por Alda Mera. Este escrito lanza desde el inicio una
afirmacion contundente: “De la misma manera que los altos indices de analfabetismo en
Colombia eran preocupantes hace unas décadas, ahora los bajos indices de comprension lectora
de los alumnos de primaria y secundaria son los que encienden las alarmas” (p.1). Esta
aseveracion tiene como referente los argumentos expuestos en un informe realizado por el

Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion, que, segun el articulo citado plantea:

Las consecuencias son mas graves aun, sefiala Isabel Fernandez, subdirectora de analisis
y divulgacion del ICFES: Una persona que no posee buenas competencias para leer y para
comprender lo que lee, va a tener muchas dificultades para ingresar a la educacion superior.
(Mera, 2012, p.1)

Se reafirma con este texto que las dificultades en lectura y escritura son trascendentes
en tanto dificultan todo el proceso formativo de los sujetos, desde la escuela hasta la
universidad, lo que genera frustraciones en los estudiantes de nuestro pais, que, casualmente,
necesita de personas capaces de crear un propio pensamiento, saber argumentar, inferir, apelar
y dar solucion a conflictos para poder avanzar a una mejor calidad de vida. Pero eso que se
mencion6 hace afios todavia sigue cobrando sentido en la actualidad, pues, considerando las
opiniones de diferentes docentes universitarios (Unicérdoba) cierta cantidad de estudiantes

ingresan a los campus con serios problemas de comprension y redaccion de textos.
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Hacia el afo 2016, las cosas no mejoraron, segun lo dicho por El Espectador, que revela
los resultados de otro estudio relacionado con bajos niveles de lectura y comprension de textos

en Colombia. Al respecto, afirma lo siguiente:

Un reciente estudio realizado por la Facultad de Filosofia y Ciencias Humanas de la
Universidad de la Sabana sefiala que las cosas no han mejorado. El estudio asegura que en
la educacién media los alumnos no desarrollan las habilidades lingiisticas necesarias que
les permiten tener un conocimiento basico en el manejo de la lengua espafiola, razén por
la cual no pueden desarrollar textos de mayor nivel académico como son los que se leen y

escriben en la universidad. (El Espectador, 2016, p.1)

En 2019 la Revista Semana publicé un articulo con el nombre “Mala compresion lectora
tiene a Colombia en el fondo de las pruebas Pisa: ;Qué hacer?”, que incluye las voces de
expertos en educacion y pedagogia. Este documento expone lo siguiente: “Los resultados de las
pruebas Pisa 2018 evidenciaron algunas falencias del sistema educativo colombiano,
principalmente en el tema de lectura critica y comprensién donde Colombia desmejord
significativamente” (Semana, 2019, p.1). Esto comprueba que también en las evaluaciones
externas se refleja la problemética abordada, la cual claramente afecta a otras areas del saber,
pues su deficiencia esta en que los estudiantes no comprenden ni reconocen cuando un texto es
narrativo, expositivo, informativo, argumentativo, etc., y en ocasiones no reconocen qué género
discursivo se trabaja, no comprenden lo que quiere decir explicita e implicitamente el texto, qué
dicen los enunciados, no saben percibir ni analizar un problema matematico o cientifico con los
datos proporcionados; en fin, hay una serie de dificultades que ameritan una atencién o
intervencion rigurosa desde las escuelas y las universidades. En coherencia con estas falencias,

Julian de Zubiria expresa:

A Colombia le fue muy mal en las pruebas porque estéa en la cola y no avanza y peor adn,
en el caso de lectura, una competencia fundamental, se retrocede a los niveles de 2006. La
situacion sigue siendo realmente preocupante [...] Quien lee muy mal, entiende muy mal
un problema en matematica o en otra materia. Seguimos con un curriculum fragmentado

que se limita a lo informativo. (Semana, 2019, pag. 1)
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Esto implica un serio cuestionamiento a quienes ensefian Lengua Castellana en los
colegios, por lo que se debe actuar con prontitud y de forma acertada, tal como lo indico la

exministra de educacion, Ana Victoria Angulo:

Es importante que los resultados de las pruebas Pisa se utilicen como una herramienta que
se suma a la informacion de las pruebas nacionales y de la evaluacion en cada una de las
instituciones educativas, para orientar los esfuerzos de los distintos actores involucrados
en el proceso educativo en beneficio del mejoramiento constante de la educacion en el pais.
(Semana, 2019, p.1)

Sin duda alguna, hay que actuar con urgencia desde diferentes instancias y de manera
mancomunada: el MEN, las instituciones educativas publicas y privadas, los profesores y demas

actores comprometidos con el desarrollo de mejores niveles de calidad educativa.

Es necesario y pertinente en este punto hacer alusion a la produccidn de textos, que tiene
un vinculo directo con la comprension, puesto que, si una persona entiende lo que dice un texto,
en cualquiera de sus manifestaciones, tendra las destrezas suficientes para crear uno nuevo. El
proceso de escritura es un trabajo meticuloso, consensuado con uno mismo, reflexivo y
complejo; es alli donde plasmamos nuestros pensamientos, ideales y concepciones, por eso los
educandos de nuestra nacion necesitan afianzar estas habilidades comunicativas con el fin de

obtener resultados académicos satisfactorios.

Es totalmente errdneo pasar por alto un problema tan agudo como la deficiencia en la
produccidn textual, dado que, hoy dia, las relaciones sociales y culturales de los sujetos estan
mediadas por una multiplicidad de textos que circulan cotidianamente a través de diferentes
medios, lo cual exige de los maestros de lenguaje de nuestras escuelas un mayor compromiso
en la orientacién didactica sobre la elaboracién de textos por parte de los estudiantes. Esto,
teniendo en cuenta que redactar un texto puede constituirse en un gran esfuerzo, pero a su vez,
se vuelve una accion placentera y gustosa, cuando responde a intereses reales de quién escribe:
qué y para que se escribe en situaciones concretas de comunicacion, y no como mera obligacion
académica. Al respecto, el escritor Andrés Hoyos, escritor y fundador de la revista “El

Malpensante”, afirma:
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El proceso de aprendizaje es castigador. Se cree que se va aprender a escribir a punta de
gramatica y sintaxis, cuando la escritura es de habitos: es como si usted le ensefiaran a manejar

carros con un manual de mecénica y no con la préctica. (Semana, 2015, p.1)

La cita anterior plantea un cuestionamiento didactico en el sentido de que, en la escuela,
se pueda estar realizando un proceso de ensefianza y aprendizaje desde una perspectiva
estructuralista y gramaticalista de la lengua, y no a través de un enfoque comunicativo-
discursivo, tal como se plantea en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (MEN,
1998) y en otras orientaciones tedricas como las de Carlos Lomas (1994), Daniel Cassany
(1999) y Fabio Jurado (1997), entre otros. Tanto los Lineamientos como los autores citados
aportan horizontes conceptuales y practicos para orientar a los docentes de lenguaje y literatura
en la adopcion de estrategias contextualizadas e innovadoras en relacion con la produccion de

textos auténticos por parte de los estudiantes.

En definitiva, la problematica de comprension y produccién de textos sigue vigente a
pesar de los esfuerzos realizados por maltiples actores que intervienen en la educacion, por eso
debe ser atendido con prontitud, pues, de lo contrario, podria originar en el futuro proximo una
desestabilizacion académica y social, dado que la falta de competencias en lectura y escritura
es un factor que dificulta la insercion de las personas al mundo laboral y la capacidad reflexiva

para interpretar decisiones de orden politico que puedan afectar a toda una comunidad.

1.2 Descripcion del problema

Reconocer cudles son las dificultades del proceso formativo en las aulas de clases es un
compromiso que toda la comunidad educativa deberia asumir, con el fin de contribuir de manera
significativa en el mejoramiento de las evaluaciones internas y externas aplicadas a los
estudiantes para conocer sus niveles de desarrollo intelectual. Por consiguiente, es fundamental
que se elaboren estrategias y metodologias innovadoras que involucren lo pedagégico-didactico
como una forma de motivar y hacer que los estudiantes reflexionen criticamente frente a lo que

leen y escriben, al mismo tiempo que adquieran aprendizajes significativos.

Este proyecto de investigacion, en coherencia con lo dicho arriba, se aplico en la
Institucién Educativa Los Garzones (sede principal), ubicada al norte de la ciudad de Monteria-
Cordoba. Es un establecimiento educativo de caracter Oficial-Mixto que corresponde al

calendario “A” con educacion formal que ofrece ensefianza para nifios y jovenes desde prescolar
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hasta secundaria. La problematica principal, que se presenta en el area de Lengua Castellana en
este plantel educativo, esta relacionada con las deficiencias en la interpretacion y produccion
de textos, segln lo evidencian diferentes instrumentos de evaluacién como las pruebas Saber e
ICFES.

En los resultados de las pruebas ICFES Y SABER 3°, 5° y 9° el Ministerio de
Educacion Nacional a través del programa Siempre dia E- informe por colegio, durante el afio
2018, indica los bajos niveles en las competencias lectoras y escritoras por parte de los
educandos. Se evidencia en dicho informe la carencia de los estudiantes para organizar sus ideas
y hacer uso de estrategias discursivas al momento de fabricar un escrito. A continuacion, se
presenta el resumen del indice Sintético de Calidad Educativa (cuatrenio 2015, 2016, 2017,
2018), el cual demuestra que entre los afios 2017 y 2018, no hubo aumento en la eficiencia

interna de la Institucion Educativa Los Garzones, pues pasé de 6.09 a 3.83.

Reporte de la Excelencia 2018

INSTITUCION EDUCATIVA LOS GARZONES
Cadigo Dane: 223001007016

ETC: Monteria
Aqu encontrars &l iesumen dal Indice Gintstico de Calidad Educativa (IGCE) del cuatidenic
y sismesnactivee compnnantes
i D i Pugrese ey ISCE MRLA
2018 2.20 0.03 0.86 0.74 3.83 428
2017 2.52 1.96 0.88 0.74 6.09 4,08
2016 2.12 0.31 0.82 0.70 3.95 3.87
2015 2.04 014 0.38 0.75 3.81

Gréfica 1. Indice Sintético de Calidad Educativa — Instituciéon Educativa Los Garzones

Asimismo, durante el 2017 en las pruebas de lenguaje solo el 6% de los estudiantes de
grado quinto obtuvo un nivel avanzado en lectura y comprension textual; el 14% alcanzé un
nivel satisfactorio; el 57% un nivel minimo y el 23% un nivel insuficiente. Con esto, se puede
observar que el 80% de los estudiantes no da cuenta de las competencias lecto-escritoras

requeridas en su nivel educativo de acuerdo con los Estandares Basicos de Competencias en
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Lenguaje: los discentes no identifican elementos explicitos e implicitos en el texto, no logran
hacer intertextualidad con las situaciones comunicativas expuestas y no tienen la capacidad de

interpretar y crear conocimiento. Asi se detalla en la siguiente grafica:

Lenguaje
% 3% 14% &%
19% 16% 7% 14%
9% 47% 35% 57%
B a0 . [ K2R . - BRe . P23
2014 2015 2014 2017

Graéfica 2. Resultados de la prueba saber en el area de lenguaje

Siguiendo con este razonamiento, en los resultados académicos de la I.E Los Garzones
en las pruebas ICFES Saber 11 durante el afio 2019, se evaluaron 63 estudiantes de los cuales
52 presentan problemas de lectura y escritura, comprobando la baja calidad educativa que se ha
venido desarrollando desde grados inferiores, lo que permite suponer que el afianzamiento en
estas areas se reducen a actividades fundamentadas en pedagogias tradicionales y no en
orientaciones de tipo comunicativo y discursivo tal como se establece en los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana, lo que trae como consecuencia las marcadas deficiencias

con las que los estudiantes ingresan a la educacién superior.

Asi pues, el reto de los maestros actuales y futuros es asumir, con base en una sélida
formacion pedagdgica, disciplinar e investigativa, una postura didactica que sea coherente con
la necesidad formativa de los sujetos, que sean capaces de entender el complejo mundo del
conocimiento, de convivir como ciudadanos criticos y democraticos, y convertirse en lider
mediador entre la comunidad y la escuela para crear un didlogo que le permita identificar y
solucionar las problematicas educativas. El educador estd en la obligacion de actualizar sus
conocimientos y desarrollar de forma constante habilidades y actitudes que le permitan
responder efectivamente a los retos que su entorno le plantee, realizando orientaciones
oportunas a fin de que los educandos puedan saber, saber ser y saber hacer en contexto. Se
pretende que tanto docentes como estudiantes, a través del area de Lengua Castellana, puedan
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identificar las dificultades y trabajar mancomunadamente para alcanzar mayor dominio de la
lectura y la escritura, competencias claves para formar seres criticos y autbnomos, capaces de
incursionar en el mundo educativo con miras a operar con mayor solvencia en los diversos

campos del saber.

1.3 Formulacion del problema
¢ Como contribuye el uso de técnicas de discusion en grupo en el mejoramiento de la
comprension y produccion de textos en los estudiantes de 7° de la Institucion Educativa Los

Garzones?
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2. OBJETIVOS
2.1 Objetivo general

Establecer la contribucidn del uso de técnicas de discusion en grupo en el mejoramiento
de la comprension y produccion de textos en estudiantes de 7° grado de la Institucion Educativa

Los Garzones, de la Ciudad de Monteria.

2.2 Objetivos especificos
Diagnosticar el nivel de comprension y produccién de textos de los estudiantes de 7°
grado de la Institucion Educativa Los Garzones por medio de un test, construido a partir de los

estandares basicos de lenguaje y los niveles de lectura.

Modelar, desde un enfoque comunicativo significativo, un sistema de estrategias
didacticas centradas en el uso de técnicas de discusion en grupo, con el fin de mejorar la
comprension y produccion de textos en los estudiantes de 7° grado de la Institucion Educativa

Los Garzones.

Valorar la contribucion de la aplicacion del sistema de estrategias didacticas centradas
en el uso de técnicas de discusion en grupo en el mejoramiento de la comprension y produccion

textual de los estudiantes de 7° grado de la Institucién Educativa Los Garzones.
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3. JUSTIFICACION

El area de Lengua Castellana es una de las asignaturas mas trascendentales en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, pues por medio de ella el estudiante va adquiriendo los
conocimientos y las competencias esenciales para desenvolverse con total armonia en las demés
disciplinas del saber; de ahi que la realizacion y aplicacion de proyectos que busquen fortalecer
y contribuir al desarrollo integral de los educandos, en las competencias interpretativas y
escriturales, es una tarea que cobra gran valor en la actualidad. Por esto, en el presente trabajo
se explicita la elaboracion de una propuesta que toma el direccionamiento de las técnicas de
discusién en grupo como una estrategia provechosa para el mejoramiento de la comprension y
produccién textual en los estudiantes de grado séptimo de la Institucion Educativa Los
Garzones, quienes evidencian serias dificultades en estos aspectos tan cruciales en la formacién

en lenguaje.

La relevancia de este proyecto radica, por una parte, en que trata de superar cualquier
pedagogia tradicional para la ensefianza y aprendizaje de la lengua, su esencia esta en mantener
una relacion horizontal entre docentes y alumnos para garantizar el correcto funcionamiento del
intercambio comunicativo y significativo de la informacion, desde una perspectiva textual y
discusiva. Por otro lado, en esta orientacidn se considera fundamental el trabajo colaborativo y,
alrededor de este, las técnicas de discusidn grupal (conversatorios, debates y mesas redondas,
entre otras), en tanto posibilitan que los estudiantes puedan dilucidar opiniones propias (escritas
y orales) y entender el sentido de los textos que circulan en su entorno social. En este ambito
colaborativo el didlogo y la pregunta, el analisis de discursos escritos y la produccion de
argumentos soélidos, hacen parte de las dindmicas de interaccion comunicativa de los

participantes inmersos en el aula de clases.

Asi pues, la elaboracion de este proyecto pedagoégico-didactico beneficia a los
estudiantes de la I. E. Los Garzones, puesto que a través de este podran entender, edificar y
buscar el significado del lenguaje en sus diversas manifestaciones: verbal y no verbal; lograran
comprender lo que dicen los textos por medio del dialogo interactivo y la escucha asertiva de
cada uno de los planteamientos (opiniones, comentarios, observaciones, etc.) de sus iguales

mediante la implementacién de las distintas estrategias discursivas brindadas por las técnicas
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de discusion grupal; lograran expresarse con mayor desenvoltura, espontaneidad y claridad en
el &mbito escolar, familiar y social; afianzaran la produccion de ideas y argumentos sobre las
distintas situaciones comunicativas que se les presenten. De manera que, en el aula de clases
los estudiantes pueden comprender y construir significados gracias a procesos cognitivos como
la deduccion, induccion, contraste, analisis e inferencias para suplir adecuadamente las

necesidades formativas en el ambito escolar.

Igualmente, los docentes de las diferentes areas de la institucion seran beneficiarios del
estudio en la medida que en sus procesos de formacion encontraran a estudiantes con mayor
nivel de comprension y produccion textual, esto es, un mejor desenvolvimiento en cada una de
las actividades planteadas en su curriculo y la puesta en marcha de nuevos métodos de
ensefianza, en los cuales haya preeminencia de enfoques comunicativos y significativos. De
esta forma se busca disminuir progresivamente los irregulares indices de las distintas pruebas
que el Estado colombiano aplica a nivel local y nacional, coadyuvando al posicionamiento de
la escuela en el sector educativo y fomentando la creacion de programas comprometidos con

los procesos de ensefianza y aprendizaje de calidad.

Con la implementacion de este trabajo también se favorecer la realidad inmediata de
los estudiantes, dado que en los distintos espacios de participacion ciudadana se lograra
observar la capacidad analitica y critica de los estudiantes, en su busqueda constante por
encontrar soluciones a conflictos colectivos. La comunidad tendra apoyo en la organizacion de
eventos que necesiten la orientacién de personas capaces de interpretar y producir textos de
caracter social, quizds no a grandes escalas, pero si para solventar las problemaéticas de
analfabetismo que caracteriza a los habitantes del Corregimiento Los Garzones. De igual forma,
los familiares de los alumnos que hacen parte del proyecto reconoceran los grandes aportes que
la educacion puede brindarles en la superacion personal y el alcance de un mejor futuro laboral

para sus hijos.

En consecuencia, la posibilidad de seguir aportando soluciones a los problemas que
frenan el correcto proceso formativo en el area de Lengua Castellana es uno de los fines
principales de la investigacion educativa, ya que esta permite la reflexion constante de las
practicas docentes, la implementacion de estrategias pedagdgico-didacticas con caracter

innovador y la generacion de conocimiento nuevo y actualizado que podra mejorar los procesos
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de ensefianza en las escuelas. Por lo tanto, este trabajo busca ser un ejemplo de como a través
de la investigacion y la sistematizacion de la experiencia, los estudiantes pueden conseguir el
fortalecimiento de sus competencias lectoras y escriturales de manera conjunta y en permanente

diélogo.
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4. MARCO DE REFERENCIA

4.1 Antecedentes de la investigacion

Actualmente, las deficiencias en comprension y produccion textual de la poblacion
estudiantil en general, dado el protagonismo y la trascendencia que ejercen a lo lago de la
formacion en lenguaje y su influencia sobre las demas areas, son acogidas frecuentemente por
académicos y sujetos inmersos en el &mbito educativo, que buscan optimizar estas
competencias mediante la elaboracion de proyectos con sentido pedagogico, didactico e
innovativo. Se presentan a continuacion los resultados de una revision de estudios realizados a
nivel internacional, nacional y local que guardan relacion con la implementacion de las técnicas
de discusion grupal como estrategia para el desarrollo de la lectura y la escritura en la escuela.
Al respecto, se develan algunas tendencias tematicas, metodoldgicas y conceptuales de varias
investigaciones recientes, y se finaliza ubicando el foco del presente trabajo indicando su

propdsito, novedad y originalidad.

4.1.1 Tendencias tematicas, metodologicas y conceptuales de investigaciones
relacionadas con el uso de técnicas de discusion en grupo en el area de lenguaje

Luego de hacer un rastreo sobre investigaciones que dieran cuenta del manejo de las
técnicas de discusion en grupo, se pudo evidenciar en estas la preocupacion de proponer
soluciones encaminadas a erradicar, de a poco, las dificultades existentes en las competencias
comunicativas, la necesidad de formar seres criticos, capaces de entender y producir
conocimiento a partir de la creacién de escenarios didacticos que promuevan habilidades de
pensamiento y propicien el debate, como estrategia para fortalecer el aprendizaje individual y
colectivo. Un primer trabajo en esta linea es el de Shirley Camargo y Milena Gil, el cual se
titula: “Andlisis de los niveles de comprension lectora en estudiantes de quinto grado de la
Institucion Educativa Concentracion Escolar San Juan de Betulia-Sucre” (2017). Este
proyecto de disefio descriptivo tuvo la finalidad de diagnosticar el estado de comprension
textual de 28 alumnos de primaria (5°) para luego disefiar una propuesta didactica que
permitiera mejorar los problemas evidenciados en dicho examen. Asi, con la aplicacion de la
prueba se pudo observar que el nivel mas bajo de lectura era el critico, lo que motivé a optar
por las técnicas de discusion grupal como el método éptimo para fortalecer y ampliar la
capacidad interpretativa y reflexiva de los nifios.
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La anterior investigacion evidencia similitud con la que aqui se propone, por cuanto
permite demostrar que el dialogo asertivo y el aprendizaje cooperativo, proporcionan elementos
fundamentales para potenciar la competencia argumentativa. Ademas, partio de un diagndstico
que agrupaba las Pruebas saber y el empleo de un test inicial, para determinar los niveles de
comprension textual y poder actuar e incidir positivamente en las practicas de fortalecimiento
de la lectura y la escritura. En este sentido, se empieza a dilucidar una linea pedagdgica que
busca crear en las aulas de clases un ambiente de conexion dialdgica, en la cual se denote
abiertamente la objetividad y subjetividad frente a la multiplicidad discusiva que envuelve la

sociedad.

Otro estudio enmarcado dentro de estos parametros es el desarrollado por Gloria Giraldo
y Dubier Chamorro, quienes hacia el afio 2017 en la Universidad ICESI de la ciudad de Cali,
presentaron el trabajo “Aprender a argumentar en situaciones comunicativas formales, a traves
de la técnica del debate, en los nifios del grado segundo de primaria de la Institucion Educativa
Técnica de Comercio Simon Rodriguez, sede Mario Lloreda”. Este proyecto emple6 una de las
técnicas de discusion en grupo, en este caso “el debate”, para crear un proceso en el que
estudiantes de los primeros ciclos de escolaridad (2° grado) pudieran ejercitar y reforzar su
capacidad argumentativa; para ello, la metodologia de la investigacion se baso en el paradigma
cualitativo-interpretativo y en la creacion de una secuencia didactica que involucrara
situaciones de argumentacion constante. Los resultados de la intervencion fueron beneficiosos
pues se logro que nifios entre 7 y 8 afios fueran sujetos activos en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, reforzaran sus relaciones interpersonales y empezaran a producir juicios de valor
en contextos de comunicacion formal. En este caso, el problema de la investigacion se
establecié mediante la observacion rigurosa de las diferentes formas en que los alumnos
participaban en entornos de discusion grupal al momento de encontrar soluciones a

problematicas particulares.

Es notorio entonces, una tendencia hacia un trabajo cooperativo y discursivo que utiliza
la unidad verbal para afianzar los procesos de lectura y escritura, por eso en el afio 2018 Cecilia
Giraldo, Carmen Nieto y Margarita Serna, pusieron en marcha una investigacion llamada “Las
técnicas de las preguntas y la discusion como estrategia para la comprension lectora del texto

argumentativo”, con la finalidad de mejorar la competencia interpretativa en estudiantes de



22

quinto grado de la Institucion Educativa San Vicente Ferrer, del Departamento de Antioquia.
Esta propuesta se basé en un enfoque cualitativo con disefio micro-etnografico escolar, dado
los beneficios que ejercen en la recoleccion de informacién y el alcance significativo que tienen
a la hora de plantear y analizar cada uno de los aspectos de la investigacion. Son notorios los
aportes de este trabajo, puesto que da pautas primordiales para quienes busquen iniciar un
proceso de didlogo reflexivo y analitico en el aula, expresa la importancia de ampliar la
capacidad lexical del estudiantado para obtener mayores resultados en comprension textual, y
el llamado a utilizar mayoritariamente el texto argumentativo en el nivel de educacion basica

primaria.

Hasta ahora las técnicas de discusion en grupo se constituyen como una herramienta
eficaz para el aprendizaje colaborativo y la apropiacion de competencias que permitan efectuar
de manera idénea procesos de inferencia y criticidad frente a un texto; no obstante, en el campo
investigativo de la educacion, esta propuesta metodoldgica y didactica es acogida también para
impulsar una escritura reveladora de opiniones y debates sobre cualquier situacién
comunicativa. Es el caso de la tesis de Maestria llevada a cabo por Adriana Abadia Valencia y
Luz Enith Espinosa Betancurt (2017), quienes plantean “El debate escolar y la produccion de
textos argumentativos” para cumplir el objetivo de “determinar la incidencia de una secuencia
didactica de enfoque comunicativo, en la produccion de textos argumentativos, de los
estudiantes de 10° y 11°, de la Institucion Educativa La Adiela, de la Ciudad de Armenia”. Por
ende, a los alumnos se les planteaban temas controversiales de los cuales fueran capaces de
presentar por escrito una postura critica y razonada que luego seria leida y puesta en
consideracién del grupo. Con esta vision, la propuesta fusiono la investigacion cuantitativa y
cualitativa con el propoésito de arrojar cifras exactas sobre la trascendencia que tuvo y, analizar

las practicas formativas de las docentes lideres del estudio.

Ahora bien, es importante sefialar el cdmulo de posibilidades didacticas que ofrecen las
técnicas de discusion en grupo para fortalecer la participacion argumentada y coherente del
alumnado, por esto se relaciona aqui el trabajo de Luis Filberto Zevallos Saldarriaga, quien
hacia el afio 2018, en Trujillo-Perd, presenta: “El panel, el seminario y el foro como técnicas
de participacion grupal”. Este estudio detalla las diferentes opciones que existen para abordar

el desarrollo formativo de los nifios, jovenes y adultos con vias a fomentar la argumentacion
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razonada y activa; en busca de generar sesiones de aprendizaje con conversaciones pedagogicas
que permitan el manejo de tematicas variadas; y la necesidad de que los sujetos comprendan y
produzcan textos, orales y escritos, con diferentes propdsitos comunicativos en los que se

conozcan sus percepciones, opiniones y emociones.

En ese mismo enfoque, se encuentra el articulo “El debate como herramienta de
aprendizaje”, realizado por Laura Esteban Garcia y Jaime Ortega Gutiérrez en Espafia (2017).
El texto presenta la experiencia educativa sobre la implementacion de un proyecto aplicado a
estudiantes universitarios de primer semestre de Psicologia y Publicidad y Relaciones Publicas,
a los cuales se queria incursionar en la participacion razonada y en el reconocimiento del trabajo
cooperativo como una forma de desarrollar el espiritu critico. La metodologia gir6 en torno al
debate constructivo y cientifico, en donde se expusieran argumentos contundentes sobre temas
relacionados con su area de estudio, que promovieran la toma de posicién y generaran la
investigacion profunda. La significacion de este documento radica en mostrar elementos
pedagdgicos que sirvan de ruta para que los maestros construyan procesos de ensefianza
garantes en didlogo y en la construccién de conocimientos; con esta técnica de discusion en
grupo se espera que puedan ahondar en procesos mas complejos como la produccion de
opiniones que refuten o apoyen los discursos o planteamientos expuestos por los autores de un

determinado texto.

De modo similar se halla el trabajo de grado realizado por Alvaro Padilla y Juan Torres
(2018), para obtener el titulo de licenciado en la Universidad de Cérdoba, titulado: “Trabajo
cooperativo como estrategia didactica para mejorar los aprendizajes y habilidades sociales
desde el area de ciencias naturales y educacién ambiental de los estudiantes del grado 8° de
la Institucion Educativa Alfonso Builes Correa, Planeta Rica, Cordoba”. Este estudio se
orientd desde un enfoque cualitativo y un disefio metodolégico a partir de la Investigacion
Accion Participativa (I1AP), con el cual se buscaba que los individuos desarrollaran acciones y
actitudes propicias para interactuar en diferentes entonos sociales y pudieran reconocer cOmo
las habilidades sociales (la cooperacion, la generosidad, la solidaridad y el compafierismo) son
esenciales en la formacion integral de los educandos, como a través de la comunicacion asertiva

se pueden crear discusiones en los que aflore el crecimiento cognitivo y el aprendizaje mutuo;
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para ello, se utilizaron algunas de las técnicas de discusion en grupo como: la mesa redonda,

las exposiciones en grupo, el panel y el debate.

Luego de la revision de los anteriores referentes se pudo determinar que estos se
orientan, mayoritariamente, al desarrollo de propuestas encaminadas a solventar las dificultades
de comprensidon textual y el potenciamiento de la oralidad en la educacion bésica, media y
superior; para ello, se basan en la implementacién de una o algunas de las técnicas de discusion
en grupo como estrategias eficientes para la reflexion critica y la exposicion de argumentos
solidos. Ademas, las tematicas de estas investigaciones giran en torno a la importancia y
trascendencia de saber interpretar en los diferentes niveles de lectura; las técnicas de
participacioén grupal como herramientas de aprendizaje; las habilidades sociales y el trabajo
cooperativo en el aula; la comunicacién y las dindmicas de grupo; asi como también el proceso
significativo de pasar de la oralidad a la escritura creativa y fundamentada. Todas ellas,
reconocen el papel fundamental de las competencias comunicativas en la formacion integral de
los educandos y la importancia de la ejecucion de secuencias didacticas contextualizadas y que

promuevan los procesos cognitivos.

También es necesario indicar que estos proyectos se sustentaron en los planteamientos
de Solé, Vygotsky, Dolz, Cassany, Luna, Sanz, Calsamiglia y otros tedricos con el propésito de
entender con mayor profundidad las nociones de lectura, escritura, enfoques comunicativos y
otros conceptos que ayudaron a consumar planes de clases interactivos y con soportes textuales

y discursivos.

En cuanto a la metodologia de estos trabajos, hay una tendencia a la utilizacion de
enfoques cualitativos con disefio ya sea etnografico, interpretativo, de investigacion accion
participativa (IAP) o basado en competencias; por eso, utilizaron técnicas de recoleccion de
informacion como la observacion participante, la entrevista, el diario de campo, pruebas de
conocimientos y otras de vital importancia para efectuar analisis completos y con el rigor
necesario para establecer la influencia del proyecto en la comunidad estudiada, que vale la pena
sefalar, pertenecian predominantemente a instituciones educativas publicas, tanto en el nivel
primario como secundario. Asi pues, se observa como se toman perspectivas que buscan tener

contacto directo con la realidad social del estudiante y de los conflictos englobados en la
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educacion a fin de proponer acciones que garanticen la calidad educativa y dinamicen los

procesos de aprendizaje en la escuela.

Los resultados de estas investigaciones son positivos en tanto pudieron mejorar, con una
buena praxis, las problematicas de comprension y produccion textual que se hallaron en las
aulas de clases e incentivaron a la comunidad educativa a pensar y repensar el acto de ensefiar
e implementar métodos que ayudaron a crear espacios de didlogo analitico en la escuela. No
obstante, se pone énfasis en seguir construyendo trabajos en pro de acrecentar el gusto por la
lectura y la escritura, al mismo tiempo que cambiar pedagogias tradicionalistas por pedagogias

con enfoques comunicativos.

Ahora bien, después de hacer un contraste con estos trabajos, la presente investigacion
tiene el proposito principal de establecer la contribucion del uso de técnicas de discusion en
grupo en el mejoramiento de la comprension y produccion de textos en estudiantes de 7° grado
de la Institucion Educativa Los Garzones, de la Ciudad de Monteria; es decir, su novedad esta
en utilizar el didlogo reflexivo y el trabajo colaborativo para optimizar dos competencias a la
vez, la lectura comprensiva y la escritura argumentativa. Ademas de generar espacios de
interaccion en el que los estudiantes tienen la oportunidad de expresar con libertad sus
concepciones sobre los temas plantados en el aula.

Bajo las anteriores consideraciones, se pudo hacer una revision del estado del arte, sobre
el uso de las técnicas de discusion en grupo, que permitié comprender y reflexionar los diversos
métodos y concepciones de ensefianza y aprendizaje utilizados para formar personas con las
competencias necesarias para comprender y escribir adecuadamente. Se observo una tendencia
a implementar el trabajo colaborativo y la comunicacién verbal especialmente en la educacion
publica, en estudiantes inmersos en contextos desfavorables econdmicamente, pero con
iniciativas hacia el progreso personal, social y cultural. Asimismo, se presenta el interés por
crear espacios interactivos y productores de conocimiento significativo en educandos que estan
iniciando sus procesos de escolaridad o estan a punto de comenzar su formacién en centros
educativos superiores, todo ello, con el objetivo principal de empoderarlos discursivamente

frente a cualquier situacién comunicativa.
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4.2 Marco teorico

Teniendo en cuenta la naturaleza de esta investigacion y sus respectivos objetivos, se
presentan a continuacion los referentes conceptuales en los que se fundamenta este estudio. En
primer lugar, el enfoque comunicativo, que da maxima importancia a la interaccion como medio
y como objetivo fundamental de la comunicacién; en segundo momento, la lectura y escritura
que son base primordial del conocimiento; y en Gltima instancia, las técnicas de discusion en
grupo como cimiento de la educacién construida a partir de las experiencias significativas de
los estudiantes. Estas perspectivas estan guiadas por los conceptos de Dell Hymes, Lomas,
Cassany, Doria, Galindo, Gonzéalez y Rivas, los Lineamientos Curriculares de Lengua

Castellana, entre otros que sirven de base a la investigacion.

4.2.1 Enfoque comunicativo-significativo del lenguaje

El enfoque comunicativo es el méas apropiado actualmente para la ensefianza y
aprendizaje del lenguaje en las escuelas, porque parte del contexto social como método para
abordar los contenidos de esta area. Asimismo, al fundamentarse en la linglistica textual
(estudio interno del texto), la Pragmatica (estudio externo del texto) y el Analisis del discurso
(contextualizacion del texto), posibilita que el desarrollo del lenguaje (la lectura, la escritura y
la oralidad) se dirija hacia la interpretacion, construccion y el funcionamiento mismo los textos,
al igual que los actos de habla de los estudiantes, en relacion con su entorno sociocultural, tal
como lo evidencia Dell Hymes (1992):

El nifio adquiere la competencia relacionada con el hecho de cudndo si y cuando no hablar,
y también sobre qué hacerlo, con quién, dénde y en qué forma. En resumen, un nifio llega
a ser capaz de llevar a cabo un repertorio de actos de habla, de tomar parte en eventos
comunicativos y de evaluar la participacion de otros. Aln mas, esta competencia es integral
con actitudes, valores y motivaciones relacionadas con la lengua, con sus caracteristicas y
usos, e integral con la competencia y actitudes hacia la interrelacion de la lengua con otros
cddigos de conducta comunicativa. (Dell Hymes, citado en Lineamientos curriculares de
Lengua Castellana, 1998, p.25)

Este enfoque brinda la oportunidad de crear un sistema de comunicacion adecuado para
conocer las necesidades de los educandos y establecer cuéles son las competencias

comunicativas y discursivas por mejorar, conlleva a que los aprendizajes adquiridos sean
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significativos y Utiles en ambitos reales. Mediante este proceso de formacion se apunta a la
construccion de habilidades textuales en los individuos e innovacion en las formas de abordar
las cuestiones sintagmaticas y sintacticas de la lengua. No obstante, desde Los Lineamientos
curriculares de Lengua Castellana en Colombia se plantea lo siguiente:

[...] ir més all4 de la competencia linguistica como horizonte del trabajo pedagdgico, e
incluso mas allad de la competencia comunicativa. Recordemos que la competencia
linglistica, en la gramatica generativa de Chomsky (1957- 1965), esta referida a un
hablante-oyente ideal, a una comunidad lingiistica homogénea; y al conocimiento tacito de
la estructura de la lengua, que permite producir y reconocer los enunciados como

gramaticalmente validos o no. (p.24)

Asi pues, se alude directamente al enfoque comunicativo-significativo, el cual permite
que el individuo pueda darle sentido no s6lo a los factores que intervienen en la comunicacion,
sino, a cada una de las esferas o situaciones que se presentan en la sociedad. La significacion,
entonces, ayuda a desarrollar integralmente las competencias y habilidades en lenguaje, ya que

contribuye a la construccion de sentido de los factores que intervienen en ellas.

4.2.2 Comprension lectora en la escuela

Isabel Solé, desde una perspectiva interactiva, sostiene que “leer es el proceso mediante
el cual se comprende el lenguaje escrito. En esta comprension interviene tanto el texto, su forma
y contenido, como el lector, sus expectativas y conocimientos previos” (Solé, 1992, pag. 18).
En este sentido, para que los estudiantes puedan realizar un proceso completo de lectura y
cumplan con este criterio, sea hace indispensable que haya un entendimiento claro de que leer
no es solo la decodificacion de un texto, sino que mediante su contenido es posible realizar
andlisis e interpretaciones profundas del contenido, en donde la intertextualidad y los saberes

nocionales son importantes en esta practica.

De este modo, debido a las falencias que se presentan en las instituciones educativas en
cuanto a comprension textual, es necesario aplicar estrategias cuyo objetivo sea contribuir al
mejoramiento de esta habilidad comunicativa sobre el entendido de que el estudiante es quien
construye su aprendizaje en tanto que el maestro es solo un facilitador; por este motivo, su labor
debe estar dirigida hacia la implementacion de la lectura guiada y el manejo de diversas

tipologias textuales en el aula. Cassany, Luna y Sanz (1998) siguen esta posicion:
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La lectura es un instrumento potentisimo de aprendizaje: leyendo libros, periddicos o
papeles podemos aprender cualquiera de las disciplinas del saber humano. Pero, ademas,
la adquisicion del cadigo escrito implica el desarrollo de capacidades cognitivas superiores:
la reflexidn, el espiritu critico, la conciencia, etc. Quien aprende a leer eficientemente y lo

hace con constancia desarrolla, en parte, su pensamiento. (p.194)

Ademas, la lectura es tomada como un acto critico-social pues las competencias lectoras
permiten que se planteen juicios respecto al medio social en el que incurre el estudiante; leer,
en la actualidad, presupone un nivel més alto de conocimiento y del pensamiento lector. Ante

esto, Galindo y Doria (2019) mencionan:

La lectura ya no se comprende como una actividad de decodificacion de signos, que deja
de lado aspectos fundamentales como los propdsitos y la relacion con el contexto, sino,
que se entiende como un proceso de interaccion social de caracter cognitivo y
metacognitivo, en el que se ponen en juego las relaciones entre el lector y el texto, con
el proposito de llegar a una especie de discusion, de reflexion y de interpretacion compleja.
(p.167)

Leer no es solo saber qué dice el texto, sino que al final de la lectura se pueda tener una
opinidn critica que permita hacer juicios, formular planteamientos y soluciones. Aqui los puntos
de vista de cada sujeto tienen un caracter esencial y trascendental en el proceso (antes, durante
y después), ya que se interroga y se discute con el texto, con las demas personas y con uno

mismo, llegando de esa forma a una comprension eficaz.

4.2.3 Produccion escrita en la escuela

Producir un texto es una de las habilidades que se establece como fundamental en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, pero también es cierto que es uno de los procesos que mas
recae en deficiencias en las instituciones educativas, en ocasiones, por la falta de estimulacion,
planificacion y puesta en marcha de estrategias que permitan potenciar esta actividad. Por eso,
una de las soluciones para que el estudiante se desenvuelva facilmente al escribir un texto esta
en supervisar y acompanar el proceso desde el aula mismay no, trasladarla como acto individual

en casa, tal como lo expone Cassany (1998):
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Escribir en el aula [...] no sélo es un procedimiento didactico potente para desarrollar las
habilidades intra e interpersonales de escritura o el propio sistema linguistico, sino también
una posibilidad para practicar la lectura y la conversacion ligada a las tareas de produccion
escrita. (p.19)

De manera que, esto demanda de la escuela la elaboracion de propuestas pedagdgicas
que posibiliten el ejercicio permanente de la escritura a partir de las ideas y proposiciones de
los estudiantes, ojala en el marco de una pedagogia por proyectos, en la que no se impone lo
que se debe escribir, sino que esta actividad se organiza mediante el consenso (¢sobre quée
escribir, por qué y para qué, cuando hacerlo, etc.) y el trabajo colectivo, con el cual se lograra
una constante interaccion entre los sujetos, sus conocimientos y competencias. A favor de esta
idea se encuentra Paulo Freire (1977), quien plantea: “continuamente estamos en dialogo con
el mundo, con los demas, y en ese proceso nos creamos y recreamos” (Citado en Céspedes,
2016, p. 75); es decir, se estimula a que el acto comunicativo haga parte de la formacién de las
instituciones educativas con el fin de darles dinamismo por medio de la pregunta, la discusion,

la critica y la interpretacion.

En correspondencia con lo anterior, adentrar a los estudiantes en los procesos de
escritura también requiere que esta sea entendida “[...] como un acto liberador en el que se
ponen en juego saberes, intereses y acervos culturales, en el marco de una situacion contextual
y social que propicie ese acto” (Doria y Galindo, 2019, p.167). De modo que, escribir en la
escuela convendria ser concebida como un proceso en el cual los estudiantes comuniquen sus
pensamientos con fines determinados y donde puedan dar rienda suelta a su imaginacion al

mismo tiempo que construir significado a partir de su contexto sociohistérico.

4.2.4 Las técnicas de discusidén en grupo y el aprendizaje de la comprension y
produccion textual

No hay cuestionamientos en la importancia que las competencias comunicativas ejercen
sobre las relaciones interpersonales de los individuos. Saber expresarse con total dominio en
cualquier esfera de la sociedad y mediante cualquier medio es uno de los aspectos
fundamentales en que mas se hace hincapié en la escuela, precisamente por la necesidad de
formar seres capaces de comprender el sentido de los textos y de que puedan escribir correcta

y argumentativamente. Por eso, las pedagogias utilizadas por los maestros deben estar
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encaminadas a suscitar el dialogo significativo y crear procesos de ensefianza y aprendizaje que
fortalezcan las habilidades de comunicacion, tal como lo plantean Doria y Galindo (2019): “La
lectura y la escritura pasan de ser procesos de desciframiento de cédigos, bajo la influencia de
las corrientes estructuralistas y generativista, a ser comprendidas desde una concepcién mas

social y contextualizada” (pag.167).

Acorde con lo anterior, el uso de las técnicas de discusion en grupo se considera como
una estrategia propicia para sumergir al estudiante en un &mbito de interrogacion individual y
colectiva, en el cual puede aflorar su capacidad interpretativa y escritural. Estas técnicas
permiten que todos los sujetos del aula de clases permanezcan activos, pongan en marcha su
capacidad de escucha, de interpretacion y de pregunta, con el fin de ir comprendiendo, con
trabajo colaborativo, lo expuesto en los textos. Este mecanismo ayuda que por medio de
conversatorios, debates y mesas redondas se pueda contribuir al mejoramiento de la produccion
de textos en los educandos, ya que a “la escuela le corresponde el papel fundamental de
fomentar el desarrollo de la oralidad como competencia sociocomunicativa transversal, que
vaya mas alla de las meras actividades ludicas” (Avedaio, 2014, citado por Doria y Galindo,
2019, pag.168).

En este sentido, las estrategias de interaccion y cooperacion oral establecen relaciones
significativas entre estudiante-docente y estudiante-estudiante, debido a que posibilita la
construccién de conocimiento de manera conjunta y la ventaja de compartir experiencias de
aprendizajes que daran la solucién a diversas dificultades de formacion. Ante esto, Mufioz,
Andrade y Cisneros (2011) plantean:

Las estrategias de interaccién en el aula son formas de aprendizaje basadas en la puesta en
escena de la didéctica critica, es decir, son una forma de ensefianza donde el estudiante,
con la mediacién del docente, se configura como un actor que en un contexto intencional
e intencionado, debidamente adecuado a sus necesidades, expectativas e intereses socializa,
discute, narra, expresa, aprehende, practica, explica, conceptla, enriquece, produce,
construye, genera puntos de vista con respecto a tematicas determinadas por las

necesidades de su perfil profesional, su formacion humanistica y social. (p.67)

Por consiguiente, dentro de las técnicas de discusion en grupo que posibilitan una

productiva comunicacion en el aula y reconocen la interaccion como medio para comprender
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desde todos los niveles de lectura el contenido de los textos y la produccion escrita de

enunciados, estan: el conversatorio, el debate y la mesa redonda.

El conversatorio: Un conversatorio es una herramienta pedagdgica que, en un ambiente
similar a una mesa redonda, promueve el ejercicio de conversar (libre intercambio de ideas,
experiencias, visiones, argumentos y opiniones compartidas, contradictorias, conflictivas,
provocadoras, novedosas) poniendo en comun inquietudes. En este sentido, lo importante no
son los consensos, sino la posibilidad de presentacion y exposicion de las ideas y
planteamientos. (MEN, Cordoba- Argentina, 2019, p.2)

El debate: “el debate como la técnica de comunicacion que permite desarrollar la
capacidad argumentativa se define como una herramienta de comunicacion que consiste en la

discusion entre dos personas o grupos sobre un tema polémico”. (Giraldo y Chamorro, 2017,

p.39)

La mesa redonda: La finalidad de la mesa redonda no es proponer debates, sino aclarar
posiciones contrarias y proporcionar informaciones precisas. En general, no hay mas de un
expositor por cada posicion diferente. Los asistentes obtienen, asi, enfoques variados y
objetivos sobre el asunto en consideracion. (Mufioz, Andrade y Cisneros, 2011, p.92)

4.2.5 El trabajo colaborativo en el aula

La escuela es un contexto de formacion en donde las relaciones entre docentes y
estudiantes estan permeadas en ocasiones por el autoritarismo y la falta de cooperacién en el
aula. La verticalidad en los procesos de ensefianza y aprendizaje es un tema todavia enmarcado
en las concepciones de muchos maestros que consideran a los educandos como seres pasivos y
receptores de informacion, que desconocen aun la importancia de trabajar horizontalmente y
los beneficios de crear espacios de participacion activa en los salones de clases. De ahi que,
actualmente el aprendizaje en grupo se configure como una de las estrategias que rompe con
esquemas tradicionalistas y garantiza la adquisicion de competencias y habilidades de forma

dinamica, tal como lo evidencia La Prova (2017):

La premisa de fondo es que el grupo es un universo de recursos, no sélo de conocimientos

sino también de competencias, por lo que la ensefianza/aprendizaje es un proceso no de
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“transmision” del profesor a los alumnos, Sino de participacion e intercambio entre todas

las personas implicadas (p.10).

Por lo tanto, el trabajo colaborativo o en grupo es un método pedagdgico-didactico que
permite elaborar una infinidad de experiencias significativas en pro de analizar, debatir y
exponer situaciones comunicativas o problematicas de diversa indole, al igual que, fortalecer

las habilidades y aprendizajes sociales.
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5. METODOLOGIA

5.1 Enfoque metodoldgico

El presente trabajo de investigacion se enmarca en el enfoque cualitativo, con un disefio
metodoldgico de Investigacion Accion (1A), puesto que el problema de estudio se identifico a
través de un proceso inductivo, en el cual se explord, se describio y se analizaron los datos. Este
enfoque, se asume considerando que le permite al investigador tener una cercania directa con
el sujeto de estudio, pudiendo asi recolectar informacion de primera mano, ir construyendo una
o varias realidades, reconocer el contexto como parte fundamental en el acto educativo y
razonar a profundidad sobre cada aspecto o perspectiva que las personas ofrezcan. Asi pues, el
enfoque en cuestion permitié realizar una propuesta de investigacion pedagdgico-didactica
flexible, que posibilitd reflexionar e interpretar cada categoria de andlisis con el fin de
comprender la problemética y cumplir con el objetivo de fortalecer la produccion y

comprension de textos a través de las técnicas de discusion en grupo.
Sobre este enfoque, Sanchez, Gonzalez y Esmeral (2020) afirman que:

El proceso de investigacion cualitativa se identifica por la recursividad e interaccion
permanente que se da entre las etapas de recoleccién de datos y analisis de la informacion.
En ningln caso se deben asociar estas caracteristicas a un proceso no sistematico; bien al
contrario, cada metodo especifico de investigacidn cualitativa imprime su sello particular
a dicho proceso, ofreciendo pautas claras y precisas para la elaboracion y el desarrollo del

proyecto de investigacion. (p.35)

Como método se asume la Investigacion-Accion, puesto que se configura como una
alternativa eficaz y vital para la reflexion, mejora y transformacién de los procesos de
ensefianza-aprendizaje de la comprensién y produccion de textos. La ruta propuesta por este
tipo de investigacion permite que los responsables de garantizar una educacion integral en los
estudiantes puedan hacer una evaluacion concienzuda sobre el tipo de formacion y
competencias desarrolladas dentro y fuera del aula de clase. Doria y Castro (2012) mencionan
que: “Este enfoque de trabajo investigativo se ha constituido en una herramienta importante
para los maestros, puesto que permite afrontar de manera critica las experiencias de aula a la
vez que favorece el desarrollo profesional e intelectual de los mismos” (p. 451). Asi, la I-A

tiene como fin ultimo promover, alcanzar y transformar las practicas pedagogicas con el fin de
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desarrollar capacidades cognitivas, criticas, reflexivas, argumentativas, escriturales y afectivas

en los nifios, nifias y jovenes.

Esta I-A se aplico de acuerdo con tres fases, en correspondencia con los objetivos
especificos del estudio: fase de diagndstica, en la que se realizd una identificacion de las
condiciones en las que se encontraban los aprendices frente al manejo de la competencia
escritural y comprensiva; fase de disefio y aplicacion, en la cual se suscitaron gestiones para
contrarrestar la situacion problema por medio de una estrategia pedagogico-didactica; y fase de

evaluacion, en que se estimo el alcance del proyecto y su efectividad.

5.2 Participantes del estudio

Para este estudio se seleccion6 como escenario la Institucion Educativa Los Garzones,
la cual busca formar integramente a sus alumnos con el objetivo de que afronten los conflictos
de su entorno con sentido humano, investigativo, tecnoldgico e innovativo. Ademas, el proyecto
pedagogico-didactico fue aplicado a los estudiantes de séptimo grado de esta escuela debido a
las dificultades en comprension y produccion textual que se fueron hallando mediante la
aplicacidn de técnicas e instrumentos de recoleccidn de informacion. Cabe decir, que antes de
trabajar con el grado siete, se tuvo un acercamiento con niveles inferiores de escolaridad (5° y
6°) que fueron util para el estudio, pero por efectos de la pandemia no se pudo continuar con

este acompafiamiento.

5.3 Técnicas de recoleccion de informacion

Para Tomas Campoy y Elda Gomes (2009): “Las técnicas aluden a procedimientos de
actuacién concreta y particular de recogida de informacion relacionada con el método de
investigacion que estamos utilizado” (p.1); lo que significa que son un conjunto de mecanismos
que permiten adquirir informacion trascendental dentro del proceso educativo y la ejecucién de
andlisis completos y bien fundamentados. Por consiguiente, para el desarrollo éptimo del
presente trabajo de investigacion y el alcance de sus respectivos objetivos, se aplicaron técnicas
de recoleccion de informacion tales como: la observacion participante, la entrevista, la prueba
de conocimiento, el focus group y la secuencia didactica, las cuales van relacionadas con el

enfoque del proyecto que es cualitativo y con su disefio metodologico de Investigacion Accion.
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La observacion participante como medio de analisis

La observacion se constituye como una de las técnicas reina en las investigaciones
cualitativas dado que permite realizar descripciones de un grupo o una situacion a traves del
contacto directo con este. Aqui “el observador se integra en el grupo, como un miembro mas,
participando en su propio medio y tomando datos de forma sistematica pero no intrusiva”
(Pérez, 2013, p.466). De modo que, para este proyecto el instrumento seleccionado fueron las
fichas de observacion (Anexo 1), pues tuvo un disefio previamente elaborado de lo que se queria
observar y llevar un registro de aquellos acontecimientos e impresiones que fueron
fundamentales en el estudio: saber cuéles eran sus comportamientos, actitudes, formas de
participacién, opiniones y ver el alcance de este proyecto investigativo sobre la comprension y
produccidn de textos (Esta técnica se utilizé durante la fase de ejecucion, haciendo registros de

la aplicacion y los resultados de las estrategias didacticas).
La entrevista

La entrevista es otra técnica importante para recabar informacion que conduce a una
interaccion mas cercana con los sujetos objeto de estudio y orienta a conocer sus sentimientos,
percepciones, opiniones y actitudes. Esta conduce a que cada aspecto tenga valor en las
interpretaciones siempre y cuando no vaya en contravia de los objetivos de la investigacion.

Por ende, se selecciona la entrevista semi-estructurada que segun Diaz et al. (2013):

Presentan un grado mayor de flexibilidad que las estructuradas, debido a que parten de
preguntas planeadas, que pueden ajustarse a los entrevistados. Su ventaja es la posibilidad
de adaptarse a los sujetos con enormes posibilidades para motivar al interlocutor, aclarar

términos, identificar ambigtedades y reducir formalismos. (p.163)

De esta manera, la guia de entrevista se configura como la mejor forma de establecer
una serie de preguntas que pueden asociarse por temas o categorias que varian segun se ejecute
o desarrolle la entrevista. Esta fue aplicada en la fase diagnostica (Anexo 2) a tres maestros de
distintas areas del conocimiento a fin de conocer sus opiniones sobre la comprension y
produccién textual de los estudiantes de séptimo grado de la Institucion Educativa Los

Garzones.
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Prueba de conocimiento

Evaluar es una tarea ardua en el campo educativo pues para aplicar una prueba de
conocimiento es necesario tener claridad sobre qué, cdmo, cuando y para qué se evalla, con el
propdsito de saber e interpretar competentemente el avance o las dificultades del desarrollo
formativo del estudiante. Este tipo de instrumentos producen un aporte significativo en los
procesos de ensefianza, considerando que facilitan el reconocimiento de las falencias de los

estudiantes en las distintas competencias de aprendizaje. Segun Figueroa (2016):

Los test de conocimiento se convierten en aportes significativos desde el trabajo de la
ciencia, en la medida en que avanzan estos estudios hacia el mejoramiento de la calidad de vida
de las personas. Su importancia radica en el hecho de ponerlos en practica en las disciplinas que

los sustentan. (p.171)

Por eso, en esta investigacion se asume la evaluacién como el proceso mediante el cual
se pudo diagnosticar (primera fase de la investigacion) y valorar las destrezas y habilidades de
los estudiantes en lectura y escritura, de acuerdo a su nivel educativo, por medio de una prueba
de conocimiento (Anexo 3) que se evalud teniendo en cuenta los siguientes rasgos en la
comprension textual planteados por el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion
(ICFES):

COMPRENSION TEXTUAL — NIVELES DE LECTURA

Nivel literal Identifica y entiende los | - El estudiante identifica y entiende el

contenidos locales que | significado de los elementos locales que
conforman un texto. constituyen un texto.

- El estudiante identifica los eventos
narrados de manera explicita en un texto
(literario, descriptivo, caricatura o comic) y

los personajes involucrados (si los hay).

Nivel inferencial | Comprende  como  se | - El estudiante comprende la estructura
articulan las partes de un | formal de un texto y la funcion de sus

partes.
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texto para darle un sentido | - Identifica y caracteriza las diferentes
global. voces 0 situaciones presentes en un texto.

- Identifica y caracteriza las ideas o
afirmaciones presentes en un texto

informativo.

Nivel critico Reflexiona a partir de un | - Establece relaciones entre un texto y otros
texto 'y evalla su | textos o enunciados.

contenido. -Reconoce contenidos valorativos presentes
en un texto.

- Contextualiza adecuadamente un texto o

la informacién contenida en este.

Tabla 1. Niveles de comprension lectora: Prueba diagnostica

Las secuencias didacticas

La secuencia didactica es una herramienta valiosa en los procesos de construccion de
saberes con los estudiantes, ya que constituye una potente unidad de anélisis para indagar,
reflexionar y transformar el quehacer docente; es decir, para realizarlas y ejecutarlas es
necesario tener en cuenta varios factores como el tiempo, el lugar y los recursos disponibles.
Zabala (2008) afirma que la secuencia didactica, “es un conjunto de actividades ordenadas,
estructuradas y articuladas para la consecucion de unos objetivos educativos que tienen un
principio y un final conocidos tanto por el profesorado como por el alumnado” (Zabala 2008,
citado por Rodriguez, 2014, p.450). En consecuencia, las actividades van dirigidas hacia un
objetivo especifico y por ende poseen un orden como estrategia de ensefianza, el origen debe
escatimarse en los puntos basicos de toda secuencia ¢Qué conocimientos va a adquirir el

estudiante? ;Coémo lo va a hacer? ;De qué manera? ;Cuando y donde?

5.4 Fases de la investigacion
Teniendo en cuenta los objetivos que enmarca este estudio, a continuacion, se presenta

las fases que se desarrollaron en esta investigacion:
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Fase diagnostica

En primer lugar, con la finalidad de diagnosticar el nivel de comprension y produccion
textual de los estudiantes de séptimo grado de la Institucion Educativa Los Garzones, se aplico
una prueba de conocimiento construida a partir de los estandares basicos de lenguaje y los
niveles de lectura, para conocer el estado de las competencias argumentativas e interpretativas
de los educandos y asi planificar de manera coherente las actividades subsiguientes de la
investigacion; esta prueba estuvo divida en dos secciones: una orientada a la competencia
lectora y otra a la competencia escritora. Asimismo, se utilizé como técnica de recoleccién de
datos un focus group con el objetivo de recabar informacion que diera cuenta de los intereses y
motivaciones lectoras y escriturales de los estudiantes; es decir, mediante el didlogo interactivo
se identificd las tipologias de textos mas atractivos para ellos y la mejor forma de trabajar con
los grupos. Ademas, otra técnica que se implementd fue la entrevista semiestructurada, esta se
dirigid a la docente asesora del area de Lengua Castellana y otros maestros de la escuela, ya
que se buscaba conocer sus percepciones frente a los niveles de comprension y produccion

textual de los alumnos.
Fase de disefio y ejecucién

En esta fase se disefiaron e implementaron actividades que integraron las técnicas de
discusion en grupo (desde un enfoque comunicativo), con el propésito de mejorar la
comprension y produccidn de textos de los estudiantes de séptimo grado. Para esto, se tuvo en
consideracion lo estipulado en los estandares basicos de competencias en lenguaje y los
Lineamientos Curriculares del area de Lengua Castellana. El objetivo de esta fase fue crear un
ambiente propicio, ameno y productivo que lograra disminuir las deficiencias lectoras y
escriturales de los alumnos a través del conversatorio, la mesa redonda y el debate, los cuales
facilitan el didlogo, la criticidad y la exposicion de ideas. La técnica utilizada fue la secuencia
didactica, puesto que permitié organizar cada una de las actividades de manera innovadora y
obtener aprendizajes significativos en cada momento del desarrollo formativo. Ademas, la
observacion, como técnica de recoleccion de informacion fue tenida en cuenta en esta fase
puesto que permitid recopilar los modos de comportamiento, de participacion, intereses, saberes

y avances de los estudiantes de séptimo grado de la I. E. Los Garzones.
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Fase de evaluacion

En esta parte de la investigacion se valord qué alcance tuvo la aplicacion de las técnicas
de discusion en grupo como estrategia para mejorar la comprension y produccion textual en los
estudiantes de séptimo grado de la Institucion Educativa Los Garzones, para ello se tuvo en
cuenta los resultados de la implementacion de cada una de las actividades de la fase de disefio
y aplicacion y, las percepciones que se obtuvieron durante la ejecucion del proyecto

investigativo.
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6. ANALISIS DE RESULTADOS

6.1 PreAmbulo: Antes del ingreso a la escuela y al aula de clases

Estar inmersos en el &mbito educativo es una de las tareas mas complejas dentro del
sistema laboral, cumplir a cabalidad con el deber de formar integramente a nifios, nifias y
jovenes se convierte en el mayor de los retos para un maestro, puesto que los diversos factores
que dificultan su quehacer pueden ser nocivos para la evolucién (también transformacion)
favorable del estudiantado. No obstante, para un profesor con vocacion y en busca de contribuir
significativamente a los procesos de ensefianza y aprendizaje, cada una de las situaciones
adversas que se le presenten sabra afrontarlas de tal manera que pueda ejercer su cargo con
idoneidad, procurando siempre el bienestar de la poblacién estudiantil, contextualizando la
ejecucion de las actividades o secuencias didacticas, y proyectando siempre la investigacion
como el método mas viable para cambiar la realidad hostil que en ocasiones se evidencia en el

aula.

Por eso, antes de ingresar a un salon de clases se tuvo un acompafiamiento y una
formacion pedagdgica, disciplinar e investigativa, previa al desarrollo practico como maestros,
que permitio reconocer cuales son los aspectos que todo docente debe tener en cuenta para
crear, en los estudiantes, docentes asesores y en formacion, una experiencia educativa con
escenarios garantes de la apropiacion y construccion de conocimientos significativos; para ello,
se realiz6 una lectura del contexto socioldgico, pedagogico y curricular de la Institucién
Educativa Los Garzones, con la intencion de poseer mayor fundamentacion las practicas

docentes | y Il, proceso este durante el cual se desarrollé esta investigacion.

Asi pues, mientras se estaba en la etapa de Practica Pedagdgica, se tomo la decision de
seleccionar el grado quinto con la finalidad de disefiar y aplicar un proyecto que fortaleciera la
comprension y produccion textual por medio de las técnicas de discusion en grupo, esto,
considerando las observaciones y reflexiones hechas a los resultados de las pruebas saber en el
afio 2020 (descripcion del problema); sin embargo, para este mismo periodo la Organizacion
Mundial de la Salud (OMS) declaré emergencia sanitaria a causa del covid-19, situacion que
desestabilizo, entre muchas cosas, el diario vivir en la escuela, las instituciones publicas y
privadas se vieron en la obligacion de cerrar sus puertas e implementar nuevas estrategias de

aprendizajes. Solo hasta 2021 el gobierno nacional de Colombia decidié reactivar



41

pausadamente el sector educativo con diversas restricciones; por lo que, ya estando en la
Practica Docente | se dispuso realizar la fase de diagndstico en el grado sexto durante el segundo
semestre del afio mencionado; es decir, hubo un cambio en los participantes del estudio, pero
manteniendo siempre la esencia del trabajo pues las dificultades en las competencias
escriturales y lectoras también se reflejaban en este grado. Para el afio 2022, en el marco de la
Practica Docente 1, los estudiantes fueron promovidos al grado séptimo, nivel en que se
termino de aplicar las demas fases del proyecto con un nimero mayor de estudiantes, debido a
la reapertura total de las escuelas en Colombia.

6.2 Experiencias y resultados de la fase diagnoéstica

La primera vez que ingresamos a las aulas de clases fue en el grado sexto (2021) con el
objetivo de realizar una presentacion informal con los estudiantes y la docente asesora, aqui se
pudo conversar sobre algunos de los intereses que nuestra presencia tenia en esa parte de su
ciclo formativo, del tiempo aproximado que estariamos con ellos y los aspectos de convivencia
que se manejarian. Este acercamiento estuvo cargado de diferentes emociones, el nerviosismo
y la alegria de poder incursionar como maestras hicieron presencia para bien, pues desde antes
se venian preparando las actividades y los talleres que serian aplicados a estos estudiantes con

una propuesta diferente al tradicionalismo, que al parecer hacia presencia en las aulas.

Asi pues, se comenzé con la ejecucion de la primera fase del proyecto: la diagnostica,
en la cual se utilizaron tres técnicas: un Focus Group y una prueba diagnostica dirigida a los
estudiantes de grado sexto y una entrevista semiestructurada realizada a la docente encargada
del area de Lengua Castellana.

Focus Group

Aplicamos el focus group a dos burbujas de estudiantes, en obediencia a los procesos
de ordenamiento interno de la escuela, debido a la contingencia de covid-19. Se recolectd
informacidn sobre los intereses lectores y escriturales de los estudiantes y sus puntos de vista
sobre el area de Lenguaje; cabe decir, que los interrogantes eran de opcion multiple, pero se
solicitaba una justificacion para cada respuesta dada. Para su elaboracion, usamos una bolsa
plastica en la cual se introdujeron papelitos con los nombres de los educandos y de las preguntas
a realizar en el didlogo interactivo; por lo tanto, de manera aleatoria los jévenes compartieron

sus opiniones con el auditorio y se logré fomentar un ambiente de confianza.



42

Los resultados que se presentan a continuacion tienen en consideracion que la Burbuja
1 conto6 con un numero de 16 estudiantes, entre los 11 y los 14 afios, mientras que la Burbuja
namero 2 tuvo 8 estudiantes, entre los 11 y los 15 afios. De ambas Burbujas se tom6 como
muestra poblacional a 8 estudiantes para un total de 16. VVeamos en detalle los resultados de las

respuestas de los estudiantes:

1. ¢Como te sientes en la clase de lenguaje?

Bien 9 Estudiantes 56, 25%
Regular 3 Estudiantes 18,75%
Mal 4 Estudiantes 25%
Total 16 Estudiantes 100%

Tabla 2. Fase diagnostica: Resultados del focus group

Los datos anteriores evidencian que el 56,25% de los estudiantes manifestd sentirse
comodamente en la clase de Lengua Castellana, demostrando que la aplicacion del proyecto
despertaria el interés del grupo y se obtendria mayores resultados en virtud de la buena
disposicién a la hora de realizar las actividades. Ademas, el 25% de los alumnos dijo sentirse
mal en las sesiones por su poca inclinacion hacia la materia y la falta de entendimiento frente a
los trabajos asignados por parte de la profesora nombrada. Y el 18,75% de los educandos,
expresaron sentirse regularmente a causa de algunos resultados negativos que en su proceso de
formacion obtenian. Es necesario mencionar, que la aplicaciéon del focus group también dio
cuenta de la poca argumentacion oral de estos estudiantes, quienes en ocasiones solo respondian

si” 0 “no” a pesar de interrogarles sobre cuales eran sus razones de peso (punto que a través

de las técnicas de discusion en grupo fue mejorando).

2. ¢Cémo es la relacion con tu profesor (a)?

Bien 14 Estudiantes 87,5%
Regular 2 Estudiantes 12,5%
Mal 0 Estudiantes 0%
Total 16 Estudiantes 100%

Tabla 3. Fase diagnostica: Resultados del focus group
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Aqui se evidencio que la mayoria de estudiantes (87,5%) tenian una buena relacion con
la profesora de lenguaje, pero existian casos (12,5%) en que la interaccion era negativa o regular
debido a la demanda de trabajo y la poca comprension sobre las orientaciones dadas en clase.
En esta ocasidén hubo mayor soltura y confianza al hablar, pero la falta de argumentacion siguio

primando en el focus group.

3. ¢ Escribes con regularidad textos de manera autonoma?

Si 1 Estudiantes 6,25%
No 15 Estudiantes 93,75%
Total 16 Estudiantes 100%

Tabla 4. Fase diagndstica: Resultados del focus group

La informacion proporcionada anteriormente, puso de relieve una situacion preocupante
para el area de lenguaje, considerando que casi el 100% de los estudiantes respondio6 no escribir
ningln texto en sus espacios libres, sino cuando era obligatorio entregar una actividad
determinada; es decir, no ponian en préctica ni ejercitaban la competencia escrita fuera de la

institucion ni encontraban motivacion alguna para hacerlo.

4. ¢ Qué te gusta leer?

Cuento 14 Estudiantes 87,5%
Poesia 1 Estudiantes 6,25%
Comics 1 Estudiantes 6,25%
Total 16 Estudiantes 100%

Tabla 5. Fase diagndstica: Resultados del focus group

Teniendo en cuenta lo anterior, se evidencia que el 87,5% de los educandos tenia como
preferencia de lectura el cuento, que el 6,25% se inclinaba por la poesia y el otro 6,25% preferia
los comics. Esta informacion fue relevante para la investigacion pues permitié reconocer de
primera mano los textos que podian ser abordados en las secuencias didacticas de la segunda

fase del proyecto.

5. ¢Hablas con tus amigos sobre lo que lees?

Si 0 Estudiantes 0%
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No 16 Estudiantes 100%
Total 16 Estudiantes 100%

Tabla 6. Fase diagnostica: Resultados del focus group

Los datos anteriores revelan que el 100% de los alumnos no dialogaba con sus
compafieros sobre lo leido en clase o fuera de ella, puesto que no les gustaba leer o les daba
“flojera”, como varios estudiantes manifestaron, tocar temas académicos en sus espacios libres.
Sin embargo, estas actuaciones cambiaron ya que tuvieron oportunidad de expresar sus
opiniones, reflexiones y analisis frente a un determinado texto con una mayor autoconfianza y

argumentacion.

6. ¢ Puedes recitar un poema o cuento que sepas?

Si 0 Estudiantes 0%
No 16 Estudiantes 100%
Total 16 Estudiantes 100%

Tabla 7. Fase diagnostica: Resultados del focus group

Lo anterior, evidencia que el 100% de la poblacion decidi6 no recitar ningun texto dado
gue no se sentia preparado. En este punto también se vio reflejada la falta de estimulacién de
lecturas mediante estrategias didacticas de acompafiamiento dentro y fuera del aula de clases.
No obstante, con la aplicacion del proyecto pedagogico-didactico esos conflictos se fueron
resolviendo en la medida en que se desarrollaron las diversas actividades que incluian las

técnicas de discusion en grupo.

7. ¢ Qué te gusta hacer mayormente: leer o escribir?

Leer 12 Estudiantes 75%
Escribir 2 Estudiantes 12,5%
Ninguna 2 Estudiantes 12,5%

Total 16 Estudiantes 100%

Tabla 8. Fase diagnostica: Resultados del focus group

Con relacién a la pregunta anterior, las opiniones estuvieron divididas dado que unos

prefieren la escritura, otros la lectura y otros simplemente no les interesa ninguno de los dos
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procesos; estas respuestas se caracterizaron por estar sin argumentacion, ya que se les pidié que

presentasen el porqué de su posicion, pero se quedaban en silencio o mirando hacia otro lado.

8. ¢Alguna vez te han leido alguna historia, recuerdas qué decia, cual fue?

Si 0 Estudiantes 0%
No 16 Estudiantes 100%
Total 16 Estudiantes 100%

Tabla 9. Fase diagnostica: Resultados del focus group

Con respecto a lo anterior, se observa que el 100% de los estudiantes han escuchado
alguna vez la lectura de un texto en boca de otra persona, pero manifestaron no recordar el
contenido o no querer expresarlo por timidez. Sin embargo, estds dificultades y conflictos
internos de los alumnos fueron mejorando por medio de la aplicacion de las técnicas de
discusion en grupo como propuesta de investigacion disefiada para mejorar los procesos de

comprension y produccion textual.

En consecuencia, la aplicacion de esta primera técnica finaliz6 satisfactoriamente,
brindando acompafiamiento a los estudiantes en lo que necesitaran, aludiendo al compromiso,
la responsabilidad y la disciplina por parte de ellos y de nosotras en el proceso de ensefianza y
aprendizaje del area de Lengua Castellana. Asimismo, se les mencioné que en la siguiente
semana les aplicariamos una prueba de conocimiento para sondear los saberes previos que
tenian sobre algunos temas de comprension y produccion textual, pero precisando que esta no
tendria una nota cuantitativa que afectaria sus calificaciones. Por Gltimo, hubo una calurosa
despedida en la que los estudiantes hicieron comentarios como: “Chao, profe ¢Cuando

G«

vuelven?”, “estuvo chévere la clase”, “ojala nos sigan dando clase” “;La otra clase es con
ustedes? Ay ojala y si”. Esto indica que hubo motivacion y se crearon las condiciones para
encuentros subsiguientes, pues, algo distinto acontecié en la aplicacién de esta técnica de focus

group: la posibilidad de conversar asertivamente sobre las experiencias de leer y escribir.

Prueba de conocimiento

La siguiente semana, volvimos a las aulas de clases, lugar donde ya habia un

reconocimiento previo y se evidenciaba una estimulacion positiva para seguir trabajando en
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beneficio de todos los participantes de la investigacién. Por lo tanto, con base a los Estandares
Basicos de Lenguaje y los niveles de lectura (literal, inferencial y critico), se realiz6 una prueba
de conocimiento que se dividia en dos secciones: una orientada a la comprension textual y otra
a la produccion textual (aplicada a la misma poblacion del Focus Group). Asi que, antes de
iniciar, se les comunicé a los alumnos que los recursos entregados (hojas impresas) para el
examen no tenian costo econdmico y se plantearon en conjunto los aspectos y los tiempos a
tener en cuenta durante la prueba; sin embargo, hubo varios alumnos que no lograron terminarlo
en la hora acordada asi que fue necesario solicitar a otras materias espacio extra para culminar

el proceso.

Competencia lectora: Esta primera parte de la prueba giraba en torno a la lectura de un
cuento en donde, a través de 8 preguntas cerradas y 8 abiertas, se buscaba establecer el

desempefio de los estudiantes en el nivel literal, inferencial y critico.

Preguntas cerradas de nivel literal

Nivel literal - Burbuja 1 Nivel literal - Burbuja 2
100% 80% 75%
90%
70% 9 o,
80% 75% 75% 62,5% 62,5%
69% 60%
70% 50% 50%
60% 26% 50%
0,
50% 44% 40% 37,5% 7,5% 37,5%
40% 1% 30% 25% 25%
30% 25%
9 0
20% 191§, 59 20% 12, 5% 12,5% 12,5%
6% 10%
10% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
0% 0%
Pregunta 2 Pregunta 3 Pregunta 6 Pregunta7 Pregunta 8 Pregunta 2 Pregunta 3 Pregunta 6 Pregunta 7 Pregunta 8
B Respuesta correcta M Respuesta incorrecta M Sin responder B Respuesta correcta M Respuesta incorrecta M Sin responder

Gréfica 4. Resultados de la prueba de conocimiento Grafica 3. Resultados de la prueba de conocimiento
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NIVEL LITERAL-B1Y B2

80% 68,33%

60%

40% 28,33%

I

20%

0%

Categoria 2

B Estudiantes con aciertos M Estudiantes con desaciertos M Sin responder

Graéfica 5. Resultados de la prueba de conocimiento

Los datos anteriores revelan que el 68,33% de los estudiantes de grado sexto, entre la
burbuja 1y 3, respondieron adecuadamente preguntas de nivel literal, es decir, fueron capaces
de identificar los datos que el texto proporcionaba de manera explicita. Sin embargo, es
preocupante que el 28,33% de la poblacion no pudo resolver los interrogantes de forma correcta
y el 3,33% decidié no solucionarlos, demostrando la deficiencia en la lectura y comprension
textual (literal) en educandos que no son una mayoria, pero evidencian una fuerte problematica,
que de no ser atacada, puede ocasionar grandes dificultades a futuro en el proceso de formacion

académica.

Nivel inferencial

Nivel inferencial - Burbuja 1 Nivel inferencial - Burbuja 2
80%
69% 70% 9
20% 62,5%
60%
60% 50%
50%50% 50%50% 50% ’
50%
0, ()
. 0% 37,5% 37,5% 37,5% 37,5%
31%
30% 30% 25%
20% 9
’ 20% 12,5%
10%
0% 0% 0% 10% .
0% 0%
Pregunta 1 ta 4 ta5 0% .
reunta pregunta pregunta Pregunta 1 pregunta 4 pregunta 5
M Respuesta correcta M Respuesta incorrecta M Sin responder B Respuesta correcta M Respuesta incorrecta M Sin responder

Gréfica 6. Resultados de la prueba de conocimiento Grafica 7. Resultados de la prueba de conocimiento
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Para el nivel inferencial se realizaron tres preguntas cerradas, las cuales reflejaron la
baja capacidad de abstraccion que tienen los estudiantes después de la lectura de un texto y del
errado proceso que ejecutaron a la hora de abordar, relacionar y deducir informaciones
presentadas en el cuento objeto de analisis. Se evidencia que la mitad de alumnos de la burbuja
1 y 3 respondieron incorrectamente este tipo de interrogantes y muestran problemas en la
comprension integra de lo que el autor quiere decir o exponer en su texto. Por lo tanto, fue
propicio brindarles a estos individuos las herramientas esenciales para que pudieran hacer
procesos de deduccion e interpretacion de textos, todo ello, para resolver preguntas como: ¢ Qué

quiere decir el texto? ¢ Qué conclusiones puede obtener del texto? ;A qué se refiere cuando...?
Preguntas abiertas - Nivel inferencial

Burbuja 1y 2: 24 estudiantes en total

Estudiantes Estudiantes Estudiantes

con con con Sin
N° P | desaciertos % respuestas % desaciertos % responder %

irregulares

9. 3 12,5 % 5 20,83 % 7 29,16 % 9 37,5%
11. 5 20,83% 6 25% 6 25% 7 29,16 %
12 2 8,33 5 20,83 % 10 41,66% 7 29,16 %
14 0 0% 8 33,33% 5 20,83 11 45,83%
Total 10 10,41% 24 25% 28 29,16 % 34 35,41%

Tabla 10. Resultados de la prueba de conocimiento
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Nivel inferencial
40% 35,41%
29,16%
30% 25,00%
20%
10,41%
10%
0%
Categoria 1
Estudiantes con aciertos Estudiantes con respuestas regulares
Estudiantes con desaciertos Sin responder

Graéfica 8. Resultados de la prueba de conocimiento

La informacion presentada anteriormente demuestra que solo el 12,41% de la poblacion
estudiantil objeto de estudio respondié acertadamente las preguntas abiertas de nivel
inferencial. Una situacién alarmante ya que demuestra como la mayoria de los alumnos no
infieren datos que les puedan servir para argumentar interrogantes de esta naturaleza. Se pudo
observar que entre los educandos que contestaron regularmente o con desaciertos, hay una seria
dificultad para explicar y organizar las ideas planteadas, y hubo un 35, 41% que decidi6 no
contestar, posiblemente por no realizar adecuados procesos cognitivos a la hora de identificar

el tema principal del cuento y por ende no asignar un titulo prominentemente correcto.

Con esto, se refleja un déficit en la comprension de preguntas que requieren de la
capacidad argumentativa de los estudiantes, quienes ya deberian tener un amplio conocimiento
y experticia en estos ambitos; de ahi que, el presente proyecto estd acorde con el problema
presentado pues este grupo estudiantil tiene dificultades para crear un texto sostenido y garante

de coherencia y cohesion.

Nivel critico
N° P | Estudiantes % Estudiantes % Estudiantes % Sin %
con con con responder
desaciertos respuestas desaciertos
irregulares
10. 2 8,33% 0 0% 12 50% 10 41,66%

13. 5 20,83% 3 12,5% 6 25% 10 41,66%
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15. 1 4,16% 4 16,66% 7 29,16% 12 50%
16. 0 0% 2 8,33% 8 33,33% 14 58,33%
Total 8 8,33% 9 9,37% 33 34,37% 46 47,91%

Tabla 11. Resultados de la prueba de conocimiento

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Estudiantes con aciertos

Estudiantes con desaciertos

Nivel critico

34,37%

8,33% 9,37%

Categoria 2

Sin responder

47,91%

Estudiantes con respuestas regulares

Gréfica 9. Resultados de la prueba de conocimiento

Con estas preguntas se pretendia que los estudiantes hicieran una valoracion propia a

partir del texto y sus conocimientos previos, realizaran un andlisis profundo del texto,

descubrieran posibles contraargumentos, identificaran mensajes implicitos o interpretaran su

contenido desde diversos puntos de vista; no obstante, se puede observar en esta prueba

diagndstica que solo el 8,33% respondi6 acertadamente y que la mayoria de los estudiantes

(47,91%) decidié no responder porque no se sentian suficientemente preparados. Todo ello

permite entender que hay una problematica aguda en grado sexto que debe ser intervenida por

medio de estrategias pedagogico-didacticas que propendan a atender las dificultades de

comprension textual antes de que los alumnos sufran decepciones o frustraciones escolares en

los niveles més avanzados de la institucion.




Competencia escritora: historieta, anécdota, actividad favorita

51

N° P | Estudiantes Estudiantes Estudiantes Sin
con buena % con % con % responder %
redaccion redaccion redaccion
regular deficiente
1 4 16,6% 11 41,66% 4 16,66% 5 20,83%
2 0 0% 11 41,66% 8 33,33% 5 20,83%
3 0 0% 4 16,66% 16 66,66% 4 16,66%
Total 4 5,55% 26 36,11% 28 38,88% 14 19,44%

Tabla 12. Resultados de la prueba de conocimiento

Competencia escritora

45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

36,11% 38,85%
N 0

19,44%

5,55%

Categoria 1

M Estudiantes con buena redaccién M Estudiantes con redaccién regular

M Estudiantes con redaccidn deficiente ® Sin responder

Gréfica 10. Resultados de la prueba de conocimiento

Se identifica que solo el 5,55% de la poblacion hizo una redaccion adecuada en los tres
ejercicios planteados, tuvieron buena organizacién de ideas (coherencia y cohesion) y utilizaron
palabras acordes al contexto de la pregunta. Sin embargo, el 36,11% de los estudiantes tuvieron
una redaccion regular, dado que presentan dificultades al momento de plasmar lo requerido por
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los incisos y no hicieron uso apropiado de los signos de puntuacion y acentuacion; ademas, el
38,88% tuvo una escritura deficiente, carente de estructura, de contenido y de conectores
I6gicos; y por si fuera poco, el 19,44% de los estudiantes no respondieron puesto que no tenian
claridad ni diligencia para hacerlo. Se demuestra con lo anterior: falta de argumentacion, uso

inadecuado o nulo de conectores I8gicos, oraciones incompletas y redundantes.
Ejemplos de las dificultades - Historieta

El 5,55% de los estudiantes alcanzaron a explicar lo que sucedia en la historieta con
sentido y buena estructuracion de ideas, pero es de aclarar que presentan errores de ortografia

como:
- Escribir palabras con “S” en vez de “C”.
- Omitir tildes o colocarlas inadecuadamente.
- Omitir signos de puntuacion o ubicarlos en lugares incorrectos.

Por lo anterior, fue necesario dar orientaciones precisas a estos estudiantes sobre cémo
producir textos sin caer en errores de acentuacion y puntuacion, pues de esta manera podran
obtener un trabajo integro, que cumpla con todos los requisitos para tener una distincion de

excelencia en la competencia escritora.

El 38,88% de la poblacion presentaron dificultades a la hora de plantear qué sucedia en
la historieta, es decir, la revision arroja que sus escritos tienen un nivel basico de escritura, en
el que no hay coherencia y cohesion, los signos de puntuacién son omitiditos totalmente y existe

imperfecta e incompleta escritura de palabras.

Ejemplo:
[leda] en vez de [le da] [callete] en vez de [cachete]
[depierte] en vez de [despierte] [brico] en vez de [brincd]

[quedo ason brado] en vez de [qued6 asombrado]
[un besos] no existe relacién en nimero gramatical

[son] en vez de [su 0 sus] - Caso particular y repetitivo en un estudiante
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Asimismo, hay un caso particular donde la escritura esta ligada a la forma verbal en la
que se expresa cotidianamente el estudiante, es decir, un lenguaje propio de su origen territorial

(zona rural) y del estrato social en el que se encuentra (estrato 1). Por ejemplo:
[seincontro] [dis pues]
[cediodequenta] [suijaledio]
[vesito] [nosedepilo] [cefiores]
Ejemplos de las dificultades — Anécdota

Los estudiantes debian realizar un cuento a partir del tema o personaje (ficticio o real)
de su preferencia o de alguna persona que fuera popular en su barrio, por ello se les record6, a
pesar de ser una prueba diagnostica, la estructura de este tipo de texto; no obstante, los alumnos
recurrieron a escribir una anécdota de la cual ellos fueron participes o testigos, desechando,
olvidando y confundiendo la naturaleza del texto requerido. Por ello, fue necesario ofrecerles a
estos educandos un proceso de formacion en lenguaje que les permita identificar y producir un
texto acorde a las composiciones de cada uno. Cabe decir, que la actividad fue evaluada
conforme a la escritura de una anécdota, pues no perjudicd en ninguna medida el cambio de

texto al presente andlisis, por el contrario, lo reforzé.
Ejemplos de las dificultades — Actividad favorita

Del ejercicio “Observa las iméagenes y decide cual se relaciona con tu actividad favorita.
Luego, en tu cuaderno redacta un parrafo sobre ella”, el 87,5% de los estudiantes no escribio
un parrafo sino una pequefia oracién en donde planteaban su juicio. Estas oraciones se
caracterizan por ser redundantes, sin argumentos sélidos, con ideas primarias sin desarrollar y

con ambiguedad. Ejemplos:
E1: me gusta el fatbol me gusta porque tiene alguna actividades que me gustan hacer.
E2: me gusta pipar porque es muy relajante.

E3: Ami me gusta mucho la musica porgue me gusta togar la trompeta.
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Entrevista a los docentes

Esta técnica nos permitié entablar un didlogo con tres maestros de distintas areas del
saber que mantenian constante relacion con los estudiantes. Por eso, de manera flexible pero
manteniendo la suficiente uniformidad de las preguntas se pudo conocer sus percepciones sobre
el nivel de comprension y produccion textual de los alumnos de grado sexto de la Institucion
Educativa Los Garzones. A continuacion, las preguntas y respuestas claves de la entrevista

semiestructurada.

¢Qué opinién y nivel cree usted que tienen los estudiantes de grado sexto en cuanto a

produccidn y comprension de textos se refiere?

E:1 | “Es muy bajo el nivel de ellos, tienen deficiencias en la ortografia, en la lectura...solo
unos pocos saben escribir correctamente las palabras. Y sobre la lectura, algunos ain se

equivocan o no distinguen las palabras”.

E: 2 | “La verdad, estos nifios leen poco y no les agrada hacerlo, si lo hacen es por obligacion,
y €so... solo unos cuantos. No les gusta escribir, pero yo les pongo a transcribir a ver si

asi se animan a hacerlo”.

E: 3 | “Los estudiantes en mi clase leen por obligacion, y como mi materia es de memorizacion,
les toca aprenderse las reglas. Pero la escritura muy poco la practican, solo cuando les
mando a hacer un ejercicio en clase...que a veces no entienden y me preguntan varias

veces sobre lo que les pido”.

Tabla 13. Resultados de la entrevista a docentes

Estas respuestas evidencian que los maestros estan conscientes de las dificultades en
comprension y produccion textual que tienen los estudiantes, pues logran identificar serios
problemas a la hora de leer y escribir un texto y de cémo ain no estan sumergidos en el placer
de la lectura. Se representa que en cada una de las actividades en donde se requieren estas
competencias no logran el cumplimiento de lo dispuesto por los Estandares Basicos de
Competencias del Lenguaje segln su grado de escolaridad (6°); por ejemplo, el del enunciado
identificador: Produzco textos escritos que responden a necesidades especificas de
comunicacion, a procedimientos sistematicos de elaboracion y establezco nexos intertextuales

y extratextuales” (MEN, 2006, p.36). No obstante, se refleja una posible causa de esta
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problematica: el uso de pedagogias tradicionales por parte de los docentes, dado que no
manifiestan estrategias innovadoras y didacticas que contrarresten las deficiencias, sino,
muestran indicios de précticas estructuralistas y gramaticalistas en el planteamiento de las

diversas actividades ejecutadas en el aula.

e ;Leen adecuadamente los textos? ;Qué es lo “adecuado” para usted?

E:1 | “No leen adecuadamente. Leer implica comprension del texto y ellos muchas veces no
responden cuando les hago preguntas sobre lo que interpretaron o solo me dan una
respuesta corta que a veces no es correcta. Otros en el &mbito oral no responden por su

timidez en el aula, pero para el desorden si estan prestos”.

E: 2 | “Realmente no, en su nivel educativo deberian comprender el sentido global del texto. ..
Para mi lo adecuado es que después de la lectura, ellos puedan responder preguntas

sobre el tema del texto y lo hagan de manera adecuada”.

E: 3 | “Algunas veces si y otras no, existe todavia mucha deficiencia, bueno y mas en mi area,
ya se imaginan si leen poco en espafiol, en inglés menos, pero poco a poco se va
intentando resolver esta baja capacidad lectora.

Lo adecuado para mi, es que ellos entiendan los temas de los textos y respondan segin

el nivel de lectura que se les pida de acuerdo a su grado escolar”.

Tabla 14. Resultados de la entrevista a docentes

Como se observo en las anteriores respuestas, los profesores afirman que los estudiantes
no hacen un buen proceso de lectura y por ende la interpretacion de los textos queda reducida
al nivel literal. Se deduce que para estos educandos leer solo es una préctica limitada a las tareas
impuestas de la escuela, mas no del acto de abordar placenteramente un texto e interpretar
integramente su contenido. Ademas, para poder crear espacios de aprendizaje en los cuales se
solventen las dificultades en la competencia lectora, se deberia tener una fundamentacién clara
sobre qué es leer y como aprender a leer de forma adecuada. Solé (1992), por ejemplo, plantea
que: “[...] leer es el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito. En esta
comprension interviene tanto el texto, su forma y contenido, como el lector, sus expectativas y
conocimientos previos” (pag. 18). Es decir, desarrollar la capacidad de decodificar el mensaje,
pero a su vez, comprendiendo y valorando sus significados para luego relacionarlos con otras

situaciones discursivas.
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¢El estudiante participa en espacios discursivos de opinion? ;De qué manera?

E: 1l

“Bueno, en el salon sobre algun tema que yo les proponga, muy poco, son timidos en
ese aspecto, pero déjalos solos y hablan mucho, mejor dicho... a veces si lo hacen, pero
de manera muy recatada. A veces se confunden hablando sobre un determinado tema,
por eso en mi clase me gusta mandarles a exponer, intentando que mejoren su capacidad

argumentativa y que dejen la pena o la timidez de lado™.

E: 2

“Son timidos, hablan poco en la clase sobre los temas académicos, aunque algunos si
participan constantemente en las clases. De manera menos formal hablan mucho y muy

fuerte”.

E:3

“De manera espontanea sobre la clase: no. Ellos lo hacen entre si sobre contenidos no
escolares, a veces me toca mandarlos a callar porque se ponen a hablar entre ellos y

cuando les pido que participen muchas veces no lo hacen”.

Resultados de la entrevista a docentes

Teniendo en cuenta las respuestas citadas, es evidente la baja argumentacion y

discursividad de estos estudiantes, considerando que en sus intervenciones sobre los aspectos

tematicos suscitados en clases no poseen una reflexion profunda para cuestionar, analizar o

aportar conocimientos esenciales dentro y fuera de los &mbitos académicos. No obstante, que

puedan utilizar el diadlogo fuera de los salones, prueba que quizas los docentes no han

encontrado las estrategias pedagogico-didacticas apropiadas para aflorar la oralidad razonada;

por eso, a través de las técnicas de discusion en grupo, se busco fortalecer transversalmente la

oralidad en los estudiantes y se contribuy6 al mejoramiento de la comprensién y produccion

textual.

En sus escritos ¢Logran expresarse con claridad?

E: 1

“En algunas ocasiones, pero la mayoria no lo hace, se enredan al plantear las ideas y por
ende se vuelven incoherentes y confusas. No tienen en cuenta la acentuacion y mucho
menos los signos de puntuacion. Hay que intervenir diariamente para que puedan

producir textos claros y puedan presentar argumentos sélidos, por eso les propongo que
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ellos escojan el tema y me hagan textos sobre eso; por ejemplo, les digo que me comenten

sobre algun lugar que quisieran conocer y por qué lo quieren hace.

E:2 | “Son pocos los textos de elaboracion propia que realizan, asi que su capacidad de
escritura es baja y no se expresan con claridad. Ademas, no les gusta leer ni practicar la
escritura. Muchas veces les pido algo y me traen una cosa distinta. Su escritura es

deficiente, hay falta de ortografia en la mayoria de los estudiantes”.

E:3 | “Como ya les mencioné, escriben muy poco, asi que es dificil determinarlo; sin embargo,
en lo que logro observar de sus oraciones cortas, hay dificultades en organizacion y

argumentacion de argumentos”.

Tabla 16. Resultados de la entrevista a docentes

Las respuestas anteriores, siguen sustentando los resultados adquiridos en la aplicacion
de la prueba diagnostica presentada anteriormente, puesto que los docentes ejemplifican como
los estudiantes tienen inconsistencias al redactar un escrito: hay falta de coherencia y cohesion,
no acentdan ni escriben correctamente algunas palabras, sus argumentos carecen de sustentos,
entre otras dificultades. Esto significa entonces que no hay un reconocimiento de la importancia
de realizar un plan textual antes de iniciar o sumergirse en la produccion de un texto, hay pocas
motivaciones para escribir y no se realizan actividades que permitan encontrar estrategias para

ejercitar la competencia escritora de los educandos.

e Puede decirnos en qué medida el estudiante identifica y escribe segun la tipologia textual

requerida.

E: 1 | “En cuanto a los géneros literarios no hay mucha confusion, por ejemplo, reconocen qué
texto es un cuento, aunque a veces presentan confusiones entre la leyenda y el mito. Pero
con las demas tipologias textuales si tienen dificultades a tener en cuenta, pues para el
grado en que estan no deberian tenerlas constantemente. Esto quiere decir que al producir

textos también presentan dificultades”.

E:2 | “Yo, por lo general, utilizo textos cientificos, es decir todo lo que tiene que ver con mi
area en especifico; sin embargo, si tienen algunas dificultades al identificar y escribir

segun las tipologias.
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E: 3 | “He observado que existen déficits para reconocer cada género textual. Eso se ve reflejado

en las actividades y examenes realizados en clase y que se dejan como compromiso”.

Tabla 17. Resultados de la entrevista a docentes

Esta claro que leer adecuadamente y saber reconocer las tipologias textuales es de suma
importancia dentro del proceso formativo del area de Lengua Castellana, en vista de que ello
nos da pautas fundamentales para ejecutar un proceso escritural en que se pueda dar a conocer
con claridad y fundamento nuestra posicion; asi lo declaran los Estandares Basicos del Lenguaje
en el siguiente enunciado identificador: “Comprendo e interpreto diversos tipos de texto, para
establecer sus relaciones internas y su clasificacion en una tipologia textual” (p.36). Por eso,
superar estos obstaculos fueron los objetivos principales que llevaron a disefiar y ejecutar el

presente trabajo de investigacion pedagdgica y didactica.

Las preguntas estuvieron inclinadas hacia dos aspectos: la lectura y la escritura. Cada
uno demostrd que las deficiencias en comprension y produccion textual eran enormes, de ahi
que la falta de argumentacion, de coherencia, de cohesion y de signos de puntuacion se
presentaba en los alumnos de forma constante. Sobre la lectura, tenian baja velocidad y poca
interpretacion, lo que los llevaba a tardar en comprender el mensaje del texto, no relacionaban
lo leido con la vida cotidiana, argumentaban de forma basica, no usaban informacion relevante
que le diera peso a su discurso, les era complicado distinguir los tipos de textos y escribian
insuficientemente y por obligacién. Es de entender que con la ayuda de esta entrevista se tuvo
un mayor acercamiento con algunos de los profesores de la institucién y conocimos desde su

perspectiva a los estudiantes.

Concluida esta fase, fue posible determinar que el nivel de comprension y produccion
textual de los estudiantes era realmente bajo y que cada uno de las técnicas e instrumentos
aplicados sirvieron para identificar las falencias existentes a la hora de leer y escribir un texto.
Los datos obtenidos fueron fundamentales para establecer qué tipo de actividades eran mas
propicias para trabajar con los alumnos, segun la problematica planteada, cuales tipologias
textuales eran de su interés y como convendria instaurar la relacion entre los participantes del
estudio. De igual modo, se observo que la pandemia por Covid-19 dejé grandes vacios en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, en vista que las competencias basicas no llegaban a

cumplirse idoneamente y su habilidad para comunicarse carecia de argumentacion y coherencia.
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6.3 Experiencias y resultados de la fase de disefio y aplicacién: comprension y
produccion

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en la fase diagnostica, el proposito de
nosotras como docentes en formacion al llegar a esta instancia del proyecto, fue llevar a cabo
actividades centradas en las técnicas de discusion en grupo como estrategia pedagogico-
didactica que fortaleciera las competencias argumentativas y escriturales de los estudiantes,
quienes ya no se encontraban en grado sexto, sino en séptimo, por el inicio de un nuevo afio
escolar y la reapertura total de las instituciones educativas luego de una dificil época de
pandemia. Debido a esto, la cantidad de alumnos con lo que se venia trabajando aumentd
significativamente, pues las directivas de la escuela en donde se aplico la investigacion nos
asignaron los cuatro grupos de 7° (con 30 alumnos aproximadamente cada grupo) para que
culminaramos la Practica Docente Il; ademas, se nos hizo la claridad de que ajustaramos las
secuencias didacticas a los planes de clases de los profesores y que ayudaramos en su efectivo
cumplimiento, considerando que se buscaba nivelar a los educandos en su proceso de formacién

por los vacios de aprendizajes acarreados por la falta de clases presenciales.

De este modo, empezamos a desarrollar las dindmicas de aula con la autorizacion de los
docentes asesores del colegio, aunque, hubo momentos en los cuales no fue posible tener
encuentros con los estudiantes porque los horarios establecidos coincidan con eventos
recreativos e institucionales (actos civicos sobre el medio ambiente, la semana santa, dia del
idioma, entre otros) o el cumplimiento de las actividades planeadas por los maestros. Asi pues,
como trabajamos con cuatro grupos de estudiantes y le aplicamos las mismas actividades, a
continuacion, se muestra un panorama comin de cémo estuvieron estructuradas las sesiones
con los colectivos y en qué medida los grupos obtuvieron mayores fortalezas en comprension

y produccion textual.
Secuencia didactica No. 1: Los generos literarios
Fase 1

En el primer encuentro con cada uno de los grupos de grado séptimo se realizé una
presentacion informal en la cual pudimos conversar, de la mano de los docentes asesores, sobre

las intenciones formativas que iba a tener nuestra presencia durante parte de su ciclo académico.
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El tiempo transcurrido para ello fue aproximadamente de 20 minutos porque se quiso dar un

buen uso a las horas que nos fueron estipuladas (1 o 2 horas).

Por consiguiente, utilizando los planes de area de los maestros y teniendo presente las
pautas del coordinador, desarrollamos una secuencia didactica que permitio hacer uso de las
técnicas de discusion en grupo como estrategia que permitiera mejorar los procesos de
comprension y produccion textual en los educandos. Estas actividades fueron aplicadas durante
varias semanas y tuvieron en consideracion los estandares basicos de Lengua Castellana y los

Derechos Basicos de Aprendizaje, que se relacionan a continuacion:

ESTANDARES DBA
-Comprendo e interpreto diversos tipos de texto, - Establece conexiones entre los elementos
para establecer sus relaciones internas y su presentes en la literatura y los hechos
clasificacion en una tipologia textual. histdricos, culturales y sociales en los que se
- Reconozco la tradicion oral como fuente de la han producido.
conformacion y desarrollo de la literatura. - Clasifica las producciones literarias a partir
- Comprendo obras literarias de diferentes géneros, | del andlisis de su contenido y estructura en
propiciando asi el desarrollo de mi capacidad critica | diferentes géneros literarios.
y creativa.

Tabla 18. Estandares y DBA de la primera secuencia didactica



Proceso de ensefianza y
aprendizaje

1. Lecturas de ambientacion.

2. Los educandos escriben su
nombre en un trozo de papel.
Estos son introducidos en una
bolsa plastica para luego
determinar las intervenciones.

3. Los estudiantes pueden
complementar los datos o
argumentos de sus compafieros.

4. Las docentes en formacion
moderan la mesa redonda y
precisan las tematicas
abordadas 0 puestas en
consideracion por parte de los
estudiantes.

Propdsitos

- Conocer los conocimientos previos de
los estudiantes sobre los géneros literarios.

- Rescatar las vivencias de los estudiantes
para futuras creaciones textuales.

- Dialogar sobre los conceptos e ideas de
los estudiantes en el aula de clases sobre el
género literario.

Mesa redonda

Geéneros literarios

Exploracién de saberes previos
Preguntas para la conversacion:
- ¢ Qué entienden por géneros literarios?

- Mencione como creen que estan divididos los
géneros literarios.

- ¢ Qué subgéneros literarios han leido segun la
tipologia existente? ¢Son de su agrado?
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Competencias
- Comunicativa

- Argumentativa

Grafica 11. Primera secuencia didactica: Organizacién de la primera fase

En esta primera fase de la secuencia se desarroll6 una mesa redonda en donde los

alumnos pudieron disfrutar inicialmente de unas lecturas de ambientacion realizadas por

nosotras y por algunos estudiantes. En estos primeros minutos de la clase se observé una

atmosfera agradable pero también de nerviosismo, pues los estudiantes estaban un poco timidos

por la agenda o el proceso de ensefianza y aprendizaje que se habia estipulado para dos horas

de clases. De igual forma, de las participaciones de los educandos fue posible percibir

dificultades a la hora de leer, porque no tenian en cuenta los signos de puntuacion, las tildes y

los dialogos dentro del texto. En funcion de ello, se cred una conversacion sobre la importancia
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de hacer una lectura adecuada (ritmo, tildes, pausas, etc.) a fin de comprender las tematicas de

las producciones escritas.

En este sentido, se dio paso a un dialogo productivo en torno a tres preguntas guias
escritas en el tablero. Cada estudiante particip6 cuando su nombre sali6 en los papelitos que
estaban introducidos en una bolsa plastica o cuando querian hacer un aporte de lo expuesto por
algin compafiero. Aqui se logré demostrar como la forma en que se aproxima a los estudiantes
mediante el tratamiento de las tematicas es fundamental para obtener una formacion provechosa
y valiosa en la construccién de conocimientos, dado que en la mesa redonda se evidencio unos
saberes nocionales de suma importancia para adentrase en los tdpicos seleccionados (Géneros
literarios).

Por consiguiente, para el interrogante “;Qué entienden por géneros literarios?”, se
dieron contribuciones como: “profe, para mi los géneros literarios son, segun lo que recuerdo
de los otros grados, los cuentos, los poemas, las leyendas, los mitos...y otros mas”’; €s decir, el
estudiante tenia un juicio acertado sobre varios de los textos que conforman los géneros
literarios y que sirvio para que otros realizaran exactitudes sobre ello: “lo que dijo esta bien,
pero ellos estan clasificados, pero ahora no recuerdo muy bien [...] esta el narrativo y asi”,
“estos géneros estan relacionados con la literatura, obviamente. Y también, esta los que son
de teatro, creo”. Con base en esto, y lo mencionado por otros educandos, se elabor6 una lluvia
de ideas que se fue nutriendo con las demas participaciones auspiciadas en la mesa redonda vy,
partiendo de esos saberes previos, efectuamos una explicacion y claridades sobre la tematica

central para continuar con la dindmica delimitada.

En consecuencia, como el segundo punto (Mencione como creen gue estan divididos los
géneros literarios) de cierto modo ya habia sido abordado por los educandos y por nosotras, se
determind continuar con las siguientes preguntas: ¢Qué subgéneros literarios han leido segun
la tipologia existente? ¢Son de su agrado? Las respuestas obtenidas en esta instancia se
caracterizaban por ser mas espontaneas y con mas argumentacion, algunas de estas fueron: “He
leido cuentos méas que todo, a veces unas fabulas y poemas corticos. Me gusta leer cuentos
cortos que nos mandan a leer o que leo algunas veces en mi casa porque son interesantes. Los
largos no me gustan, porque demoro mas leyendo y no los comprendo totalmente”; “Yo, igual

que mis compafieros, he leido cuentos, unos fantasticos y de miedo, de las otras tipologias que
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dice la profesora muy poco. Y apenas los leo cuando los dejan de tarea o hay que hacer alguna

actividad, pero si me gustan un poco”. Lo anterior, da cuenta que los estudiantes fueron

entendiendo la dinamica de una de las técnicas de discusion en grupo y expresaron abiertamente

sus opiniones y percepciones sobre la tematica presentada; se pudo conocer los modos de

comportamiento e inclinaciones textuales que sirvieron para reforzar y disefiar las actividades

sucesivas; y los discentes trabajaron colaborativamente con el propdsito de aprender

significativamente en el aula de clases.

Fase 2

PREGUNTAS: ;Qué es un texto?
¢Qué es leer? ¢Para qué hacerlo? ¢Un
poema es un texto? ;Por qué no te
gusta leer? ;Qué debo tener en cuenta
al practicar la lectura? ;Sabes qué es
la lectura en voz alta? ;Puedes leer en
voz alta? ;A qué género literario
pertenecen los cuentos y las
leyendas? ¢Cual es la finalidad de
estos textos?

Los géneros
literarios

l

CONVERSATORIO

¢ Como abordar los
textos?

(Comprension textual).

Recursos:
Marcadores,
pizarron, libros,
periodicos,
imagenes.

Actividades:

e Lluvia de ideas

e Lecturasde
ambientacién

e analisis literario

ESTANDARES:  Comprendo
obras literarias de diferentes
géneros, propiciando asi el
desarrollo de mi capacidad critica
y creativa.

DBA: Clasifica las producciones
literarias a partir del analisis de
su contenido y estructura en
diferentes géneros literarios.

Gréfica 12. Primera secuencia didactica: Organizacion de la segunda fase
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Esta segunda parte de la secuencia didactica se aplicé en un bloque de dos horas por
cada grupo de estudiantes. Iniciamos la clase con preguntas planificadas que poco a poco fueron
abriendo camino a las explicaciones teodricas. De manera que, hicimos un primer acercamiento
al preguntar ¢Qué es un texto? Respuestas que no se dieron inmediatamente por la timidez
percibida; sin embargo, con ayuda de un libro, de un cuento, de un poema y de un periddico
que les ensefiamos, volvimos a interrogarlos y obteniendo intervenciones como: “Profe, es eso
que usted tiene en las manos”, “Un texto es un cuento”, “Un texto es lo que uno escribe...
Profe un texto es esto (mostro su cuaderno) . Les dijimos que sus respuestas estaban bien, pues
con esto se demostraba que tenian indicios de lo que eran los textos, pero, como tal, un

significado conceptual no poseian.

Acto seguido, explicamos el concepto de texto, sus caracteristicas y tipologias usando
de manera grafica libros, imagenes y esquemas para que de manera visual asociaran facilmente
sus diversas estructuras. Luego, pedimos levantar la mano a quienes les gustaba leer y que
dieran su justificacion, por ello se produjeron estas afirmaciones: “Porque eso da flojera”,

’

“Porque eso es muy largo”, “Profe, leer me da suefio, mejor me voy a jugar futbol”, “Profe,
eso cansa mucho”, “A mi si me gusta porque uno como que entra a otra dimension”. ESto
evidenciaba que el no querer leer estaba asociado a la falta de acercamiento con la lectura y la

motivacion para abordar la literatura.

Teniendo en cuenta las anteriores respuestas, hicimos una breve explicacion de la
importancia de la leer (mientras caminabamos por todo el salén) y, a partir de alli, les
preguntamos a los alumnos si sabian qué es la lectura en voz alta y el valor que tiene dentro de
la interpretacion de textos, pero quedaron en silencio, asi que les propusimos realizar la lectura
“Los calzoncillos del fantasma” de la version de Paola Artmann” (Anexo 4). En este proceso
se tuvo en cuenta las pausas, los tonos y las voces de la historia con el fin de mantener la
atencion del pablico y obtener buenos resultados al valorar su comprension lectora. La siguiente
tabla exhibe varias de las respuestas de los estudiantes durante un conversatorio realizado sobre

el cuento leido.
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¢Quién era el personaje principal?

“Profe, el personaje es el fantasma”, “Si es

Zacarias”, “Aja, es el fantasma Zacarias”

¢ Cudles eran los personajes secundarios?

“La mujé del fantasma, profe”, “Si, esa porque
no hay mas personajes, la mujé del fantasma
;Como es que se llama...?”", “Bueno, yo no sé,
pero si es la mujer de él, ese es el personaje

secundario”

¢ Cual era la trama de la historia?

“Es sobre un hombre que se murio y la mujer no
le puso los pantaloncillos y le salia para que se
los pusiera y después de que se los puso dejo de
salirle”, “Sobre Zacarias que era un hombre que
se acostaba a las ocho y quince y se murid, pero
su mujer no le puso los pantaloncillos y él le salia
para que se los pusiera, ella se los puso y ya no

volvio mas”

¢ Donde se desarrolla?

“Se desarrolla en la casa, después en las otras
casas a las que se muda la mujé del fantasma”,
“En la casa y en el cuarto porque dice que él se
peinaba antes de dormir”, “Si, porque el cepillo
debia tenerlo en el cuarto y enseguida se

acostaba a dormir”

¢Cual era el tema?

“Es el de un fantasma”, “Es de espanto”, “Es de
miedo”, “Es sobre los calzoncillos”, “De la mujé

que se le olvidd ponerle los pantaloncillos ”

¢Qué tipo de lenguaje usaban?

“Un lenguaje comun, de la casa”, “Aja, de la
casa, como cuando hablan mis papas”, “Era de
terror porque era un espanto, entonces era algo

I$3)

asi

¢ Te gusto o no la historia? ¢Por que?

“Si, me gusto mucho, porque era corto y a Veces

nos leen unos muy largos”, “Si, porque ustedes
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cambiaron las voces y eso se escucha bacano”,

“Profe, a mi me gusto porque estaba cortico”

Tabla 19. Respuestas de los estudiantes luego de la lectura “Los calzoncillos del fantasma”

Mediante la implementacion del conversatorio y la lectura guiada se pudo evidenciar un
proceso de ensefianza y aprendizaje significativo, pues los estudiantes se notaron entusiasmados
por el trabajo ejecutado y la manera asertiva en que respondian la mayoria de las preguntas. Sus
argumentaciones eran cortas pero demostraban una interpretacion pertinente y que esta
relacionada con situaciones de la vida cotidiana; por ejemplo cuando mencionaron: “Un
lenguaje comun, de la casa”, “Aja, de la casa, como cuando hablan mis papds”. AsSimismo, se
observé como su concentracion estaba ligada a la extension del texto y a las estrategias de
lectura utilizadas, aunque, se dejo en claro que para su nivel de escolaridad los textos largos
hacen parte de su formacion académica y son necesarios para desarrollar habilidades cognitivas

de pensamiento.

En un principio, los grupos reflejaban apatia hacia la materia, pero al transcurrir la clase
se fue mitigando esta situacion dado que el interés por la lectura aument6 considerablemente al
leer en voz alta, por el espacio que tenian para expresar sus opiniones y el poder aprender
conjuntamente. Asi, fue como se hizo una aproximacion de los estudiantes con el mundo
literario al mismo tiempo que, se reconocieron conductas de comportamiento y de trabajo a
tener presentes en las siguientes secuencias didacticas. Dejamos como tarea en casa seguir

consultando acerca de los géneros literarios.
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Fase 3: Se aplico esta fase de la secuencia didactica en dos sesiones

Actividades: Lectura
individual, grupal y dirigida.

Analisis grupal mediante
recurso ladico: Juego el
Tingo-Tango.

Recursos: Leyenda La extrafia
Mulata de México, marcadores,
pizarron, taller escrito, bolita de
pléstico.

Propdsito: Conocer el nivel de
lectura de los estudiantes, su
capacidad de interpretacion y
de anélisis

Competencias:

Lectora-Critica

LA EXTRANA
MULATA DE
MEXICO

Preguntas: ¢Cuél es el punto de
vista narrativo? ;Qué tipo de
narrador cuenta la historia?
¢Dbénde y cuéando tiene lugar la
accion? ;Cual es la estructura de la
historia? ¢Quién es el
protagonista? ;Cuales son los
personajes secundarios? ¢Como
son? ;Cual es el tono de la historia?
¢Qué tipo de final tiene la historia?
¢Cual es tu opinion sobre el
cuento? Explique con sus palabras
¢Por qué La Mulata de México es
una leyenda y no un cuento?

Mesa redonda: reconociendo
los géneros literarios. Lecturas
de ambientacion y analisis
literario

Estandares: Reconozco la
tradicién oral como fuente de la
conformacion y desarrollo de la
literatura.

DBA: Clasifica las producciones
literarias a partir del analisis de
su contenido y estructura en
diferentes géneros literarios.

Gréfica 13. Primera secuencia didactica: Organizacion de la tercera fase

Sesion 1

La clase inici6 con un pequefio recordatorio de lo visto en la sesion pasada. En este punto

hubo una participacion mayoritaria de los estudiantes cuando se pregunt6 cuales habian sido las

tematicas abordadas y se reflejé mas comodidad al expresar sus ideas, contrario a los encuentros

anteriores donde algunos alumnos, en especial los que tenian mayor edad, no querian participar
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o0 la verglienza no les permitia entablar un didlogo. Seguidamente, les explicamos de manera
formal, utilizando el pizarron y marcadores, los géneros literarios, sus caracteristicas y

diferencias, mientras se hacia alusion a los cuentos ya presentados.

De modo que, les asignamos como actividad en clase el analisis de la leyenda La extrafia
Mulata de México, para ello entregamos el texto impreso con las respectivas preguntas de
comprensidn y acordamos una lectura grupal (cada uno leia un pérrafo) antes de iniciar, porque
se solicito que uno de ellos lo hiciera completamente, pero por el tamafio del documento, dijeron
que no: “Profe, eso esta muy largo”, “Yo leo, pero apenas el primer pdarrafo”. Al finalizar la
clase se recogieron los talleres concertando que en la siguiente sesion tendriamos una mesa

redonda en la que ibamos a socializar las respuestas de las preguntas.
Sesion 2
La mesa redonda y la interaccién ludica del Tingo-Tango

En la siguiente clase, efectivamente procedimos a realizar la mesa redonda y
socializamos las respuestas mediante el juego Tingo-Tango, el cual consistia en pasar la bolita
entre estudiantes mientras una de las docentes cantaba “tingo, tingo, tingo... jtango!”. El
estudiante que quedara con la bolita en las manos debia responder una de las preguntas de su
preferencia. Todos participaron y la ladica fue importante pues hablaron sin tanta conjetura y si
no sabian preguntaban qué era lo que les pediamos. En esta actividad se obtuvieron las siguientes
respuestas de los estudiantes:

¢ Cuél es el punto de vista narrativo? “/Eso como es? Yo no la respondi porque no
entendi”, “Si profe, yo puse El carcelero y la
mulata ellos son los que hablan” |, “Yo puse que

EE TS

es terrorifico”, “Yo esa no la respondi”

Los estudiantes se confundieron en esta pregunta, aunque en clases anteriores se les explicd
muchos no lograron comprender y no distinguieron los puntos de vista del narrador, es decir,

si era en primera, segunda o tercera persona.

¢ Qué tipo de narrador cuenta la historia? | “Profe, es ese que sabe lo que hacia la Mulata'y

lo que hacia el carcelero”, “Profe, es narrador
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omnisciente, como Dios que todo lo ve y lo sabe”

“Es el que sabe todo lo que hacen los personajes”

Tuvieron claridad respecto al interrogante, lo que demuestra que comprendieron el texto
leido, ademés emplearon el concepto de omnisciente que les habiamos explicado en sesiones
pasadas; es decir, lograron mantener su concentracion permitiendo que el aprendizaje fluyera.

Los resultados comenzaron a mejorar y a ser evidentes.

I Y

¢Donde y cuando tiene lugar la accion? | “En una cdrcel profe”, “Si en una celda, aunque
estaba confundida por el carcelero”, “Yo puse
que en una carcel en un tiempo indefinido”, “El
tiempo a mi se me olvid6 yo puse fue que era en

una carcel”

Se resalta la forma de argumentar que poco a poco fueron desarrollando, ya que en un
principio eran timidos y hablaban poco. Todos respondieron acertadamente y participaron
activamente, solo algunos respondieron incompletamente la pregunta, pues estaba dividida

en dos partes.

¢Cual es la estructura de la historia? “La historia tiene un comienzo, un nudo y un

o«

desenlace”, “Yo puse que tiene un inicio, un nudo
vy un desenlace”, “Yo tengo, que tiene un inicio,
un nudo y un desenlace, o sea esa es la trama de

’

la historia’

El apropiamiento de los temas vistos en clase se demuestra, hay claridad sobre la estructura
de esta tipologia textual, hacen inferencias de lo leido y distinguen cuéles son las partes del

cuento de acuerdo a los momentos presentados.

¢Quién es el protagonista y por qué? “Profe, es la Mulata porque es la que hace mds
cosas en la historia”, “Yo tengo que es la mulata
porque alrededor de ella es que sucede la
historia”, “La mulata porque la historia es sobre

ella”

Los estudiantes presentan sus argumentos de manera concisa y demuestran apropiacion de
conceptos. De esta manera, la incursion del didlogo y lo discursivo va presentando resultados

satisfactorios.
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¢Cuales son los personajes secundarios?

“El carcelero, si no hay mas nadie en la
historia”, “El carcelero profe no hay mds nadie”,
“Solo esta la Mulata y el carcelero, pero como
ella es el personaje principal el secundario debe

ser el carcelero”

Hacen uso de la intuicion y andlisis para dar una respuesta concisa y coherente, analizan las
situaciones, el contexto y los personajes para contestar. Ademas, el miedo por hablar y las

supuestas limitaciones que tenian se van opacando.

¢ Cual es el tono de la historia?

“Tiene un tono de terror”, “Tiene un tono de
supersticion”, “El tono es de miedo porque esta

en suspenso”

Se confunden al responder, pero para ellos lo importante es hacerlo y de una u otra manera

argumentan sobre el tono que eligen, aunque su respuesta no es lo adecuado o lo requerido.

¢ Cudl es tu opinion sobre el cuento?

“Profe, a mi me gusto porque es como de miedo
y uno no se espera el final, que fue donde la mujer
se escapa”, “Me gusto porque esos cuentos son
bacanos, el final no me lo esperaba”, “Me gusto
porque la mulata era inteligente y se escap6 de la
carcel sin que nadie lo supiera, era como una

’

bruja, mas bien’

Los estudiantes respondieron acertadamente, puesto que dieron su punto de vista con claridad

y argumentacion. No habia nota numérica de por medio, asi que se sentian con plena

confianza y libertad para expresarse.

Expligue con sus palabras ¢Por qué La
Mulata de México es una leyenda y no

un mito?

“Porque la leyenda trata de cosas reales o
imaginarias que cuentan sobre un espanto o
cosas asi y, el mito, es mas del origen de algo”,
“El mito es por ejemplo el origen del sol y la
leyenda es un cuento que nos cuentan los abuelos
sobre un acontecimiento de miedo, como la
llorona”, “La leyenda es por ejemplo la Patasola,

un relato que cuenta sobre cosas reales o que uno
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las imagina que la cuentan los abuelos y que con
el tiempo nosotros la contaremos a nuestras

familias”™

Satisfactorias fueron las respuestas, ya que existié apropiacion de conceptos y de los temas
presentados en las clases anteriores. Los estudiantes tenian nocién de las clases de géneros

narrativos existentes en la literatura y dan ejemplificaciones de los mismos.

Tabla 20. Respuestas de los estudiantes luego de la lectura “La extrafia mulata de México”

Finalmente, la secuencia didactica concluyd con nuestras felicitaciones hacia los
alumnos pues la interaccion y la competencia interpretativa tuvieron muchas mejorias segun lo
evidenciado en las fases impartidas en los grupos de grado séptimo. Los estudiantes quedaron
motivados respecto a la lectura y al analisis de textos, razén por la cual se reafirma que el
paradigma comunicativo es el mas apropiado para la ensefianza y aprendizaje del lenguaje en
las escuelas, considerando que los aprendizajes adquiridos son significativos y Utiles en
contextos reales.

Secuencia didactica N° 2: Concurso de produccion textual - Debate

Sesion 1

Se decide trabajar el género narrativo, en este caso el subgénero cuento, en vista de que
en el taller diagndéstico se evidenciaron muchas falencias con relacién a este punto. Por lo tanto,

en esta secuencia los estudiantes tuvieron la oportunidad de crear un cuento a partir de sus

vivencias, su contexto comunitario, familiar escolar o social.

CONCURSO DE ESCRITURA CREATIVA
Cortamiis Estandares DBA

- Produzco textos escritos que | - Produce textos verbales y no
Una responden a necesidades especificas | verbales  conforme a las
de comunicacion, a procedimientos | caracteristicas de una tipologia
sistematicos de elaboracién vy | seleccionada, a partir de wun
proceso de planificacion textual.
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establezco nexos intertextuales y
extratextuales.

Emocionante

Planificar mi texto.

Narracion - Caracteristicas a tener en cuenta antes de mi redaccion: destinatario,
finalidad del escrito y caracteristicas del género narrativo.

- Produccién de las ideas.

- Tema, introduccidn, nudo, desenlace.

- Organizacion de la secuencia de los hechos.

Original - Titulo, descripcién del lugar, los personajes, los conflictos, etc.

- Ortografia, puntuacién, cohesion, coherencia.

Textual y

Tabla 21. Organizacion de la secuencia nUmero 2

Para la puesta en practica de la secuencia se tomd la primera sesion de dos horas para
plantear y organizar la actividad, de ahi que el nombre del concurso fue asignado entre todos
los grupos de grado séptimo, cada uno aportd una idea que permitidé crear el acrostico de la
palabra “cuento”. lgualmente, se acordaron los términos y las condiciones para la participacion

de los estudiantes, asi:
1. Todos debian participar.
2. El texto debia ser original, es decir, de creacion personal e individual.

3. Las asesorias y recomendaciones debian ser tenidas en cuenta para obtener un buen

proceso de reescritura.
4. La ayuda de familiares, amigos o conocidos no estaba permitida.
5. En cada presentacién debia existir un avance notorio.

6. Mientras llegaba la fecha acordada para le entrega final se trabajarian otros temas de

interés que les ayudarian a mejorar la redaccion.
7. La presentacion final debia ser socializada delante del grupo.

8. Los premios serian entregados el mismo dia en que fueran devueltos y socializados los

cuentos ganadores.

En este sentido, la actitud de los educandos desde el principio fue entusiasta, en palabras

de uno de ellos: “Nunca habia participado en un concurso de cuentos”. También los acuerdos
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establecidos permitieron que el concurso se llevara a cabo de manera satisfactoria y los jovenes

mantuvieran su compromiso ligado a la motivacion.

Para la escritura de los cuentos el tema fue libre al igual que la extension, lo Unico
requerido fue la originalidad, por eso les brindamos algunos ejemplos y pautas que le fueron
utiles para su creacion: los personajes (les propusimos protagonistas como el amiguito que
jugaba futbol con ellos, el sefior que vendia bolis, la sefiora de las empanadas, el mototaxista,
el chatarrero, etc.), el tiempo, los temas y el contexto comun de su alrededor como el rio, las
tiendas de barrio, el parque, las canoas, las metros y la misma institucion. Consecuentemente,
se estipuld que la fecha de entrega final seria dentro de tres semanas aproximadamente, pero
que en ese intervalo de tiempo ellos nos debian presentar avances del escrito para hacerles las
recomendaciones pertinentes. En lo que faltaba de clase les solicitamos consultar sobre el uso

de los signos de puntuacion, la ortografia y la coherencia y la cohesion.
Sesion 2

En esta segunda sesién aplicamos el juego “el pato muerto” para revisar la actividad que
habia quedado pendiente. Este juego consistia en que los estudiantes debian pasarse un pafiuelo
(en forma de tridngulo) con la punta de los dedos e ir poco a poco tomandolo hasta la parte
inferior, aguel que dejara doblar el pafiuelo tenia que socializar uno de los conceptos que habia
consultado. Mediante esta ludica creamos conceptos propios de coherencia, cohesion,
ortografia y signos de puntuacion. En cuanto al avance del cuento decidimos revisarlo en casa,
dado que esto permitié conocer en detalle la produccion textual y hacer recomendaciones

puntuales acerca de sus falencias. A continuacién, se evidencia uno de los primeros textos:



Gréfica 14. Resultados de la primera escritura de un cuento
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Este primer avance da cuenta de las dificultades escriturales en séptimo grado: el manejo

inadecuado de los signos de puntuacién, mayusculas y minusculas usadas en una misma palabra

y sin orden alguno, falta de tildes o diéresis y fallas en coherencia y cohesion.

Algunos ejemplos a continuacion:

“Erace” en vez de “Erase” (Falto la tilde de la E, y hubo confusion entre la C y la S).
“un” en vez de “Un” (Uso de minuscula después del punto aparte).

“pregunto” en vez de “pregunt6” (Falta de la tilde en la vocal acentuada).

“en el jardin” en vez de “en el jardin” (falta la tilde en la vocal acentuada I).

Al finalizar los péarrafos no coloca el punto final.

No distingue el uso de las voces en la escritura y no separa con comillas las interjecciones.
“que feliz esto mama” en lugar de “jqué feliz estoy mama!” (faltan los signos de
exclamacion).

“gardin” en vez de “jardin” (confunde la G con la J y falta la tilde en la vocal acentuada).
“sento” en lugar de “sent0” (falta la tilde en la vocal acentuada).

“hiso” en vez de “hizo” (confunde la S con la Z).

“salié aber” en lugar de “salio a ver” (no distingue la B de la \VV y no separan las palabras).
“salio a donde” en vez de “sali6 hacia” (falta de sintaxis).

“sembraremos mas te parece” en vez de “sembraremos mas, ;te parece?” (falta en los
signos de puntuacion e interrogacion).

“la mama le dijo ya deja de llorar...” en vez de “la mama4 le dijo: Ya, deja de llorar...”
(la distincion de las voces, en tanto el uso de los signos de puntuacion).

“LLamar” en lugar de “llamar” (Uso inadecuado de las maytsculas).

“papa” en vez de “papa” (no coloca la tilde diacritica en la vocal acentuada).

“felizidad” en vez de “felicidad” (no hay distincion entre la C y la Z).

“se a acabado” en lugar de “se ha acabado”.

Tabla 22. Resultados de la primera escritura de un cuento

De manera general, se demuestra que existian enormes fallas en la escritura de los

estudiantes, asi que se les devolvid el primer avance con las respectivas indicaciones y se

socializd individual y en conjunto las falencias en que mas recaian. Ademas, se relaciond las
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tematicas consultadas previamente con el trabajo de escritura que ejecutaron para sus
narraciones. En cada clase se hacian ajustes a los textos, por lo que al final hubo el siguiente

resultado de un estudiante:

Gréfica 15. Resultado de la escritura final de un cuento

Se evidencia que los estudiantes estuvieron atentos a las recomendaciones, pues usaron
mejor los signos de puntuacidn, los conectores que le agregaron al texto fueron los adecuados,
lograron que los parrafos tuvieran armonia, fueran coherentes y se entendiera aquello que
querian contar. Se constata que el texto cumplié con su funcién comunicativa y mantuvo el
sentido global desde el titulo hasta el ultimo parrafo. Se observa la relacion que existio entre el

tema del cuento y el contexto local, pues usaron su imaginacion para crear al personaje
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ptincipal, el texto presenta una estructura lineal, cuenta con inicio, nudo y desenlace, y hay un
lenguaje literario que demuestra el apropiamiento de los conceptos y temas presentados en

clases.

Como dltima instancia de este concurso, se seleccionaron dos cuentos ganadores en cada
grupo, procedimos a socializarlos con todos los estudiantes y a premiar a los respectivos
escritores, al tiempo que hicimos un pequefio compartir de dulces en los que ellos brindaron sus
perspectivas del concurso: “Profe, yo nunca habia participado en un concurso como este, me

12

gusto mucho”, “Profe, qué bonito estuvo todo y mas porque ustedes nos brindaban consejos
individuales”, “Me gusto mucho porque lo motivaron a uno, aunque no gané, lo motivaron a

escribir y a leer mas ™.
Secuencia didactica N°3: El lenguaje noticioso — Mesa redonda

Llegados a este punto, con el objetivo de seguir fortaleciendo la competencia escritural
de los estudiantes se realizé una secuencia didactica que empleaba las mesas redondas como
estrategia para fomentar el aprendizaje y el trabajo colaborativo. El tipo de texto seleccionado
fue el informativo, pues los estudiantes tomarian situaciones de su entorno para producir una

noticia con coherencia, cohesion y adecuacion. Para el desarrollo de las actividades se tuvieron

en cuenta los Estandares Basicos de Lenguaje y los DBA presentados a continuacion:

ESTANDARES

DBA

- Produzco textos escritos que responden a
necesidades especificas de comunicacion, a
procedimientos sistematicos de elaboracion y
establezco nexos intertextuales y extratextuales.

- Comprendo e interpreto diversos tipos de texto,
para establecer sus relaciones internas y su
clasificacion en una tipologia textual.

- Caracterizo los medios de comunicacion masiva
y selecciono la informacion que emiten para
clasificarla y almacenarla.

- Establece conexiones entre los elementos
presentes en la literatura y los hechos
historicos, culturales y sociales en los que se
han producido.

Produce textos verbales y no verbales conforme
a las caracteristicas de una tipologia
seleccionada, a partir de un proceso de
planificacion textual.

Tabla 23. Estandares y DBA de la tercera secuencia didactica
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Asi pues, la primera parte de esta secuencia estuvo orientada a crear un acercamiento
entre los estudiantes y los medios de comunicacion, por eso se construyo una mesa redonda en
la que se cred una discusion alrededor de qué es comunicar y sobre algunas plataformas donde
obtenemos informacion de diferente indole. En esta primera parte se identificé que los alumnos
tenian un amplio conocimiento y expertica de la tematica, ya que hubo un gran nivel de
participacion y sus intervenciones estaban fundamentadas en lo que diariamente observan de su
entorno inmediato, es mas, el desarrollo del dialogo en el aula se dio de manera espontanea y

voluntaria.

Luego, se les pidi6 a los estudiantes que formaran grupos de trabajos (de 5 o 6
estudiantes) con el propdsito de observar detenidamente los periddicos que se distribuyen en la
region: EI Meridiano de Colombia, La Razdn y El propio. El objetivo era analizar y determinar
la forma en que estos estaban constituidos, el lenguaje empleado en las noticias y los datos a
tener en cuenta cuando se quiere informar sobre un acontecimiento. De modo que, planteadas
las acciones a seguir, los jovenes decidieron escribir el resultado de sus exploraciones en una
hoja que después les sirvid para contribuir en la conversacion de la mesa redonda. Algunos de

los aportes que se plantearon y que como docentes en formacidn explicamos, fueron:

- La comunicacion nos permite interactuar e intercambiar informacion sobre diversos temas de
interés: salud, politica, cultura, agresiones, etc.

- La radio, la television, la prensa escrita o digital son medios de comunicacién masiva.

- Los medios de comunicacion tienen diversas funciones: educar, entretener, informar, entre otras.
- Los medios de comunicacion poseen un poder de influencia en los receptores o audiencia.

- La informacidon que exponen los periodicos es reciente o de interés mediatico.

- Las noticias de los periddicos estan divididas en secciones. Unas tienen mayor o menor extension
que otras por la importancia

- Los periddicos utilizan iméagenes, estadisticas, infografias y otros elementos de icdnicos, para
complementar y sustentar la informacion.

- Las noticias responden a preguntas como: ¢Qué?, ;,cémo?, ;cuando, ¢donde? y ¢ por qué?

Tabla 24. Aportes arrojados en la mesa redonda de la tercera secuencia
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Para finalizar la sesién, les mencionamos a los estudiantes que para la proxima sesion
tenian como compromiso la escogencia (solo la idea) de un evento noticioso que haya sucedido,
que se estuviera dando o que se desarrollaria proximamente en su comunidad o colegio, con la
finalidad de entablar en el salon de clases una conversacion fructifera para la creaciéon de

noticias auténticas y bien fundadas.

Teniendo en cuenta lo anterior, la segunda parte de la secuencia estuvo orientada a
escribir una noticia segun las selecciones hechas y discutidas en clases, a su vez que, se recordd
y precisé en que una noticia debe responder a preguntas fundamentales como: ;Qué?, ;como?,
¢cuando, ¢donde? y ¢por qué? En consecuencia, los educandos produjeron noticias que fueron
socializadas nuevamente en una mesa redonda, donde se leyeron y exhibieron varias
producciones para establecer si cumplian con una buena redaccién (ortograficos, gramaticales,

coherencia y cohesion). A continuacién, presentaremos ejemplos de lo que realizaron los

estudiantes en el salén de clases:

Observaciones de los estudiantes y
docentes en la mesa redonda.

-Tiene un titulo Ilamativo que corresponde
con lo plasmado en el cuerpo de la noticia.

- Responde a las preguntas ¢Qué?, ;cémo?,
¢cuando, ¢donde? y ¢por qué?

- No utiliza adecuadamente las mayusculas y
minusculas, ejemplo: “los garzones”.

- El escrito presenta problemas de
acentuacion.

- Hay confusion en la presentacion de los
primeros acontecimientos de la noticia.

Gréfica 16. Resultados de la primera escritura de una noticia
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Observaciones de los estudiantes y
docentes en la mesa redonda.

- Cambiar el titulo de la noticia y
contextualizar con el contenido del
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- Hacer uso de los signos de
puntuacion.

- Afadir las tildes en las palabras que
los requieran.

- El texto responde a las preguntas
¢Qué?, ;como?, ¢cuando, ¢donde? y
$por que?

Gréfica 17. Resultados de la primera escritura de una noticia

Del trabajo realizado, se evidencia que los estudiantes tienen una gran capacidad para
tomar situaciones de su contexto y plasmarlo en sus escritos de forma auténoma y creativa.
Cada una de las noticias expuestas da cuenta de como los estudiantes poseen una competencia
escritural con falencias, pero que actuando constantemente y con trabajo colaborativo es posible
afianzarla hasta llegar a niveles altos de escritura. Estas primeras versiones de las noticias
presentaban problemas de coherencia y cohesion, pero no tan agudas como al iniciar la anterior
secuencia de produccion textual, pues en sus discursos es posible encontrar intenciones
comunicativas mas fundamentadas y que demuestran una planificacion a la hora de escribir.
Por ello, nosotras como docentes en formacion, decidimos realizar explicaciones y precisiones
sobre las propiedades textuales y de como se estructuran los textos informativos para que los

jévenes pudieran reescribir sus composiciones.

En consecuencia, el proceso de reescritura se efectué mediante una nueva conversacion
grupal en donde se plantearon puntos especificos para mejorar las producciones noticiosas:
primero, se reviso la lista de ideas que habian realizado antes de escribir el texto informativo
con la finalidad establecer si fueron generadas y clasificadas adecuadamente; segundo, se hizo
hincapié en organizar las ideas primarias y secundarias a fin de esquematizar la estructura del

escrito; tercero, documentarse correctamente sobre los hechos que se desarrollan en el cuerpo
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de la noticia y obtener datos que respondan a los interrogantes ya planteados (: ¢Qué?, ;cémo?,
(cuando, ;donde? y ¢por qué?); cuarto, recordar y tener en cuenta el empleo de un estilo

cohesionado y el uso de los signos de puntuacion.

A continuacion, el avance significativo de uno de los estudiantes:

Primera versién:

Observaciones de los estudiantes y
docentes en la mesa redonda.

- El titulo debe reestructurarse con el
fin de contextualizar un poco mas la
noticia.

- Mezcla mayuscula y minuscula al
escribir las palabras.

- Omite las tildes en diversas palabras
que la requiere.

- Se recomienda afiadir mas
informacion al final de la noticia.

- Mejorar aspectos de coherencia y
cohesion

Gréfica 18. Resultados de la primera escritura de una noticia
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Segunda version

Grafica 19. Resultado de la escritura final de una noticia

En esta segunda version de la noticia se puede observar que las ideas planteadas con
anterioridad fueron reformuladas y puestas en un nuevo sitio para darle mayor soltura y
entendimiento a la informacion; por ejemplo, cuando dieron claridad a este fragmento: “Al
parecer no soporto las olas y los intentos de sus amigos por salvarlo no fueron suficientes”. Se
nota mayor dominio de los signos de puntuacion, el uso adecuado de las tildes y la utilizacion
de términos acordes con la intencion comunicativa: “El dia 25 de abril del afio 2022,
aproximadamente a las 3:30 de la tarde, un nifio...”. Ademas, el estudiante cambi¢ el titulo
por uno mas llamativo y que contextualizaba mejor los datos desarrollados en el cuerpo del

’

texto: “Nirio murié ahogado en Los Garzones-Monteria”.

6.4 Resultados de la etapa de evaluacién

Para valorar el alcance de este trabajo se tiene en consideracion la importancia del
enfoque comunicativo en la ejecucion de las secuencias didacticas, la interaccion maestro-
estudiante que se efectud en las aulas, la utilizacion de los recursos para la implementacion de

las actividades, los aspectos sociales y contextuales que se vieron beneficiados.
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En primera instancia, sustentarnos en el enfoque comunicativo para optimizar mediante
las técnicas de discusion en grupo la comprension y produccion de textual, que son dos
competencias fundamentales del lenguaje y que requieren de practicas cognitivas basicas,
representd una mayor significancia y énfasis en la construccion de ambientes cooperativos y de
interaccion social que ayudaron en el afianzamiento de las habilidades expresivas de los
alumnos; por eso, el desarrollo de las clases se centrd en interpretar-reflexionar de maneja
conjunta textos con diferentes intenciones comunicativas y producir escritos a partir del
contexto sociocultural de los educandos. Ademaés, por medio de este enfoque se pudo sumergir
al alumnado en un proceso de ensefianza y aprendizaje contextualizado que contribuy6 a formar
seres capaces de relacionar y poner en practica, en entornos diferentes a la institucion educativa,
lo aprendido en clase, a su vez que, tener conciencia de la relevancia de escribir y leer

adecuadamente en la sociedad actual.

En segundo lugar, de la intercomunicacién entre los alumnos y nosotras como docentes
en formacion, se pudo establecer que la horizontalidad en las précticas académicas de la escuela
permite instaurar un avance en la comprension y desenvolvimiento eficaz de las tematicas
abordadas, pues las estrategias pedagdgico-didacticas que se establezcan estan orientadas a que
exista una participacion activa y significativa, en la cual el maestro funciona como un facilitador
y el estudiante como creador de conocimiento. De ahi que, la dindmica de aula establecida con
los educandos de grado séptimo se caracteriz6 por ser dialogante y reflexiva, no solo por la
naturaleza de las técnicas de discusion en grupo (mesas redondas, conversatorios y debates),
sino por el interés de seguir aportando al manejo de enfoques comunicativo. Por ende, cada
sujeto tenia la oportunidad de intervenir en los espacios de debate para aportar en la
comprension de las lecturas e ir fortaleciendo sus habilidades comunicativas y, organizar

mediante las observaciones sefialadas, cada uno de las escrituras.

En este orden de ideas, los recursos y los métodos didacticos utilizados fueron pensados
para brindarles a los estudiantes una experiencia agradable y novedosa, una practica formativa
que los motivara a leer y escribir. Por esta razon, dirigimos la atencion y analisis de los textos
en la utilizacion de cuentos fisicos y digitales; en el empleo de la lectura guiada como técnica
para la interpretacion; juegos para incentivar la participacion; y el fomento de la biblioteca

como ambito vital para la incursion literaria y placentera. Asimismo, el proceso de produccion
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estuvo determinado por el manejo de temas acordes con su contexto inmediato con el fin de
ofrecerles la oportunidad de redactar segn sus percepciones y pensamientos. Todo ello resultd
beneficioso, ya que estaban de cierto modo vinculados a modelos pedagdgicos y ejercicios de
caracter tradicionalista como se identifico en el inicio de este proyecto.

Ahorabien, el estudio desarrollado a lo largo de estas paginas favorecio a los estudiantes
de séptimo grado en el aspecto académico, pero los avances también fueron apreciados por
parte de su contexto social, en vista de que notaron en ellos mayor interés por continuar
reforzando la competencia escritural y comprensiva y, mayor estimulo por alcanzar sus metas.
Del mismo modo, la transformacion de la escuela y la educacion en general, a través de estos
proyectos investigativos que nacen en el marco de las practicas pedagogicas de las
Universidades, se ven respaldadas en tanto supone la solucion a los problemas de orden

metodoldgico, curricular y pedagogico recurrentes en las instituciones del pais.

Por consiguiente, la experiencia que vivimos nos ayudd a tener mas conciencia de la
responsabilidad y el trabajo que significa ser docente, como la fundamentacion disciplinar,
pedagdgica e investigativa se configuran como pilares primordiales para construir con los
estudiantes escenarios de reflexion, criticidad y liberacion del conocimiento. Igualmente,
pudimos reconocer que el maestro tiene un compromiso social al cual no puede desligarse por
el simple hecho de que es una de las personas mas influyentes en la vida de los alumnos y quien
tienen en sus manos la oportunidad de abrir paso a nuevas visiones de mundo y oportunidades
de vida; a causa de esto, debe interrogar continuamente su praxis con el propoésito de aplicar un
proceso de ensefianza y aprendizaje innovador y no basado en paradigmas tradicionales.
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7. CONCLUSIONES

Las dificultades en comprension y produccién textual estan presentes en todas las
instituciones educativas del pais, que en mayor o menor medida entorpecen el correcto proceso
formativo de los estudiantes y obstaculizan su insercion en las esferas labores o académicas de
alto alcance, por eso surge la necesidad de poner en préctica el cardcter investigativo de la
educacion con el fin de corregir o plantear métodos de aprendizaje que permitan crear una
experiencia educativa de calidad y donde las competencias en lenguaje se desarrollen
satisfactoriamente. De esta situacion planteada, nacié este trabajo de investigacion, pues luego
de observar e identificar las deficiencias lectoras y escriturales de los discentes de grado séptimo
de la Institucion Educativa Los Garzones, decidimos optar por las técnicas de discusion en

grupo como la estrategia pedagogico—didactica que solventaria las fallas evidenciadas.

En este sentido, luego de la consumacién del proyecto y teniendo en cuenta sus
respectivos objetivos, podemos afirmar que hubo una contribucion significativa en el
mejoramiento de la comprension y produccion de textos, considerando que se cumplié con los
pasos trazados al inicio de la propuesta; es decir, primero se determing el estado de insuficiencia
escritural e interpretativa en que se encontraban los participantes del estudio, para después
disefiar unas secuencias didacticas mediante el enfoque comunicativo, el cual permitid
organizar un conjunto de actividades centradas en la mesa redonda, el conversatorio y el debate.
Ademas, se valor6 positivamente la aplicacion de la estrategia, en vista de que los alumnos
lograron participar y comprender oportunamente los textos leidos en clase y escribir discursos

con sentido y creatividad.

Asi pues, al comparar los resultados arrojados en la fase diagnostica con los productos
obtenidos en la fase de disefio y ejecucion, se puede apreciar el progreso tan importante que se
construy6 con el grado séptimo. Cabe indicar, que en la fase final se tuvo como limitacion el
no poder aplicar una prueba de cierre debido a las condiciones escolares que trajo consigo la
emergencia sanitaria del Covid-19 y los distintos eventos curriculares de la institucion, aun asi,
la puesta en practica de la estrategia, como se ha venido mencionando, representd un cambio

sustancial en la tematica objeto de investigacion.
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Del mismo modo, fue posible evidenciar que los aspectos tedricos y conceptuales
esbozados para implementar el presente trabajo de investigacion, sirvieron para reflexionar
sobre la practica misma del trabajo docente y tomar decisiones a tiempo cuando algunos sucesos
(por ejemplo, las horas de clases) no ocurrian como se esperaba en un comienzo. Igualmente,
se concluye que el enfoque dialogante y el aprendizaje cooperativo manejado en las aulas
conducen a un proceso de formacion productor de conocimiento, de andlisis constante y de

participacion activa para los estudiantes.

Por otra parte, fueron muchos los aprendizajes derivados de este estudio, pues el tener
una aproximacion directa con la realidad de las instituciones educativas y conocer de primera
mano sus conflictos, ofrecid experiencias fundamentales sobre cdmo actuar y cémo seguir
transformando la vida académica de los estudiantes. Se reflexion6 acerca del papel
trascendental del maestro dentro de la esfera social del alumnado y de las continuas mejoras y
actualizaciones que deberia realizar para brindar un proceso de ensefianza y aprendizaje idoneo
para sus vidas. A su vez, hubo una comprension de que los errores pueden originar un gran
provecho cuando se tiene el objetivo claro de formar seres criticos y reflexivos que podran

incursionar en los diversos ambitos del saber.

Por consiguiente, la trascendencia de este proyecto para el sector educativo radica en
aportar un pensamiento renovador sobre los modos de acercar a los estudiantes con las
competencias escriturales y comprensivas, y estar en correspondencia con las dindmicas
escolares-contextuales de la institucion. No obstante, hay que seguir trabajando en la
compactaciéon de la propuesta con el fin de arrojar mayores resultados y continuar con la
fomentacidn de nuevos planes de mejoramiento para propender a la integracion de lo disciplinar

y lo didactico.
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ANEXQOS

Anexo 1: Guia de observacion

Institucion Educativa Los Garzones

Nombres de los docentes en formacion: Eliana Gonzélez Hernandez — Alina Suérez Nisperuza

Grado: 7° | Grupo: | Fecha:

OBJETIVO: - Describir los comportamientos, actitudes, interacciones, formas de participacion y
desenvolvimiento de los estudiantes en la ejecucion de las actividades.

Actividad N° Tema:

NUmero de estudiantes, género y edades.

Comportamiento del grupo frente a la
actividad asignada.

Formas de participacion en la clase y respuesta
de los estudiantes ante los roles asignados para
cada uno.

Utilizacion de los recursos establecidos vy
seleccionados para la realizaciéon de las
actividades.

Manejo de las estrategias de comprension y
produccidn textual.

Anexo 2: Guia de la entrevista semiestructurada

Institucion Educativa Los Garzones

Nombre del entrevistador: Eliana Gonzalez Hernandez — Alina Suarez Nisperuza

Nombre o numero del entrevistado (a):

Grado: 6° Fecha:
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Objetivo: Conocer la percepcidn de los docentes sobre el nivel de comprension y produccion textual

de los estudiantes de grado sexto de la Institucién Educativa Los Garzones.

Descripcion: Teniendo en cuenta que como maestro mantiene estrecha relacion con los estudiantes
de grado quinto de la Institucién Educativa Los Garzones, responda las siguientes preguntas:

- ¢Qué opinion y nivel cree usted que tienen los estudiantes de grado sexto en cuanto a produccion
y comprension de textos se refiere?

- ;Leen adecuadamente los textos? ;Qué es lo “adecuado” para usted?

- ¢ El estudiante participa en espacios discursivos de opinion? ;De qué manera?

- En sus escritos ¢ Logran expresarse con claridad?

- Puede decirnos en qué medida el estudiante identifica y escribe segln la tipologia textual requerida.

Anexo 3: Prueba de conocimiento aplicada en la fase diagndstica

INSTITUCION EDUCATIVA LOS GARZONES UNIVERSIDAD DE CORDOBA

Tema: Comprension y produccion de textos.

Docentes en formacién: Eliana Gonzalez Hernandez — Alina Suarez Nisperuza

Nombre del estudiante:

Grado: Fecha:

Objetivo: Diagnosticar el estado de comprensién y produccién textual en los estudiantes de grado sexto

de lal. E. Los Garzones.

PRIMERA SESION
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e Leael siguiente texto y responda las preguntas.

EL ORIGEN DEL MAL Ledn Tolstoi (1828-1910)

En medio de un bosque vivia un ermitafio, sin temer a las fieras que alli moraban. Es més, por concesion
divina o por tratarlas continuamente, el santo varon entendia el lenguaje de las fieras y hasta podia
conversar con ellas.

En una ocasion en que el ermitafio descansaba debajo de un arbol, se cobijaron alli, para pasar la noche,
un cuervo, un palomo, un ciervo y una serpiente. A falta de otra cosa para hacer y con el fin de pasar el
rato, empezaron a discutir sobre el origen del mal.

-El mal procede del hambre -declaro el cuervo, que fue el primero en abordar el tema-. Cuando uno come
hasta hartarse, se posa en una rama, grazna todo lo que le viene en gana y las cosas se le antojan de color
de rosa. Pero, amigos, si durante dias no se prueba bocado, cambia la situacion y ya no parece tan divertida
ni tan hermosa la naturaleza. jQué desasosiego! jQué intranquilidad siente uno! Es imposible tener un
momento de descanso. Y si vislumbro un buen pedazo de carne, me abalanzo sobre él, ciegamente. Ni
palos ni piedras, ni lobos enfurecidos serian capaces de hacerme soltar la presa. jCuéntos perecemos como
victimas del hambre! No cabe duda de que el hambre es el origen del mal.

El palomo se crey6 obligado a intervenir, apenas el cuervo hubo cerrado el pico.

-Opino que el mal no proviene del hambre, sino del amor. Si viviéramos solos, sin hembras,
sobrellevariamos las penas. Mas jay!, vivimos en pareja y amamos tanto a nuestra comparfiera que no
hallamos un minuto de sosiego, siempre pensando en ella “;Habra comido?”, nos preguntamos. “; Tendra
bastante abrigo?” Y cuando se aleja un poco de nuestro lado, nos sentimos como perdidos y nos tortura la
idea de que un gavilan la haya despedazado o de que el hombre la haya hecho prisionera. Empezamos a
buscarla por doquier, con loco afén; y, a veces, corremos hacia la muerte, pereciendo entre las garras de
las aves de rapifia o en las mallas de una red. Y si la compafiera desaparece, uno no come ni bebe; no hace
mas que buscarla y llorar. jCuantos mueren asi entre nosotros! Ya ven que todo el mal proviene del amor,
y no del hambre.

-No; el mal no viene ni del hambre ni del amor -arguyo la serpiente-. EI mal viene de la ira. Si viviésemos
tranquilos, si no buscasemos pendencia, entonces todo iria bien. Pero, cuando algo se arregla de modo
distinto a como quisiéramos, nos arrebatamos y todo nos ofusca. S6lo pensamos en una cosa: descargar
nuestra ira en el primero que encontramos. Entonces, como locos, lanzamos silbidos y nos retorcemos,
tratando de morder a alguien. En tales momentos, no se tiene piedad de nadie; morderia uno a su propio
padre 0 a su propia madre; podriamos comernos a nosotros mismos; y el furor acaba por perdernos. Sin
duda alguna, todo el mal viene de la ira.

El ciervo no fue de este parecer.

-No; no es de la ira ni del amor ni del hambre de donde procede el mal, sino del miedo. Si fuera posible no
sentir miedo, todo marcharia bien. Nuestras patas son ligeras para la carrera y nuestro cuerpo vigoroso.
Podemos defendernos de un animal pequefio, con nuestros cuernos, y la huida nos preserva de los grandes.
Pero es imposible no sentir miedo. Apenas cruje una rama en el bosque o se mueve una hoja, temblamos
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de terror. El corazon palpita, como si fuera a salirse del pecho, y echamos a correr. Otras veces, una liebre
que pasa, un pajaro que agita las alas o una ramita que cae, nos hace creer que nos persigue una fiera; y
salimos disparados, tal vez hacia el lugar del peligro. A veces, para esquivar a un perro, vamos a dar con
el cazador; otras, enloguecidos de panico, corremos sin rumbo y caemos por un precipicio, donde nos
espera la muerte. Dormimos preparados para echar a correr; siempre estamos alerta, siempre llenos de
terror. No hay modo de disfrutar de un poco de tranquilidad. De ahi deduzco que el origen del mal esta en
el miedo.

Finalmente intervino el ermitafio y dijo lo siguiente:

-No es el hambre, el amor, la ira ni el miedo, la fuente de nuestros males, sino nuestra propia naturaleza.
Ella es la que engendra el hambre, el amor, la ira y el miedo.

Fin.

Recuperado de: https://ciudadseva.com/texto/el-origen-del-mal/

1. ¢ El texto anterior es?
A. Narrativo.

B. Expositivo.

C. Informativo.

D. Instructivo.

2. ¢En qué lugar se desarrollan los hechos del texto leido?
A. En el cielo.

B. En un bosque.

C. En la ciudad.

D. En el océano.

3. Segun el texto, la serpiente participé en la conversacién después que lo hiciera
A. el cuervo y el ermitafio.

B. el palomo y el ciervo.

C. el cuervo y el palomo.

D. el palomo y el ermitafio.

4. La accion que realizan los personajes en el texto anterior es:

A. Explicar el origen del hambre, el amor, la rabia y el miedo.



https://ciudadseva.com/texto/el-origen-del-mal/
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B. Proponer hipdtesis sobre la fuente del mal.

C. Debatir sobre quien es més inteligente.

5. ¢Qué informacion se presenta en los dos primeros parrafos?
I. Presentar el lugar y personajes
I1. Debatir sobre las consecuencias de nuestras emociones

I11. Anunciar el problema que se va a desarrollar a lo largo del texto

A. S6lo |
B. 1y I
C.I Iyl
D.1ylll

6. ¢,Qué animal pensaba que el mal provenia de la ira?
A. Lebn

B. Palomo

C. Serpiente

D. Ciervo

7. ¢Quién entendia el lenguaje de las fieras y hasta podia conversar con ella?
A. El pgjaro azul

B. El ledn

C. El ermitafio

D. El ciervo

8. Segln la serpiente cuando se tiene ira se puede:

A. Bailar y cantar hasta que se le pase

B. Descargar la ira con el primero que encontramos, no se tiene piedad de nadie, morderia a su propia
madre 0 a su propio padre.

C. Buscamos por doquier a nuestra hembra, porque no se puede vivir sin ella

D. Corremos sin rumbo hasta caer en un precipicio, donde nos espera la muerte.
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9. ({Qué significa para ti la palabra “ermitafio”?

10. ¢Por queé crees que los personajes opinan asi?

11. ;Qué otro titulo le pondrias al texto?

12. ¢ Qué origino el tema de discusion?

13. ¢ Que temas que tu conoces es posible relacionar con el tema tratado en el texto?

14. ;Cudl es el tono de la historia? (comico, sarcastico, ironico, melodramatico, fatalista, tragico, cinico,
pesimista, optimista, grave, solemne, meditativo, filoso6fico). Explique su respuesta.

15. ¢Qué opinidn tienes sobre lo que se propone en el texto? ¢Cuales son tus argumentos a favor o en
contra de lo que dice el autor?

SEGUNDA SESION

e Observa la historieta y explica qué esta sucediendo.

N ey | I
'ﬁ- "’,"_.T‘ U

itiir{ﬁfﬁaf !

-

—

e Escribe un cuento breve sobre algln personaje que sea conocido en tu barrio.

e Observa las imagenes y decide cudl se relaciona con tu actividad favorita. Luego, en tu cuaderno

redacta un parrafo sobre ella.
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Anexo 4

PRIMERA LECTURA - SECUENCIA 1

LOS CALZONCILLOS DEL FANTASMA

Paola Artmann

Comprensidn de textos

Zacarias Franco era un hombre larguirucho,
huesudo y de extrafias costumbres. Todos los
dias se acostaba exactamente a las 8:57 de la
noche, solo tomaba leche y, a pesar de no tener \

un pelo en la cabeza, se cepillaba la calva con un

cepillo de bambu que guardaba meticulosamente
en un pafiuelo de terciopelo. Sin embargo, la mayor de sus excentricidades era la de siempre

ponerse dos calzoncillos.

Un dia cualquiera, por razones aun desconocidas, su corazon dejo de latir para siempre. Su
esposa, muy angustiada le peind la calva con el cepillo de bambu, le puso su traje mas elegante,

pero olvido enterrarlo con sus dos calzoncillos.
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Después del funeral, el fantasma de Zacarias Franco seguia volviendo a la casa. Todas las

noches, exactamente a las 8:57 entraba por la puerta principal.

Su esposa estaba tan asustada que se mudd de casa, pero el fantasma de Zacarias Franco la
encontré. Entonces, se mudd de nuevo y siguid mudandose. Segun los rumores, ella debid

mudarse de casa 6 u 8 veces, pero sin importar a donde llegara; Zacarias seguia regresando.

Finalmente, la mujer reunio todas sus fuerzas y, una noche, cuando entrd el fantasma de su

esposo por la puerta principal, le pregunto:

— ¢ Zacarias, por qué sigues volviendo? ¢ Qué es lo que esperas de mi?
Zacarias la mir6 durante un buen tiempo y finalmente, dijo:

—Carifio, por favor necesito mi otro par de calzoncillos.

Fue asi como la mujer le tir6 el otro par de calzoncillos y, hasta el dia de hoy, todos comentan

que nunca lo han vuelto a ver

Anexo 5

LECTURA SECUENCIA 2

LA EXTRANA MULATA DE MEXICO
Leyenda

Comprensidn de textos

Cuenta la leyenda que hace més de dos siglos vivié una hermosa mujer que nunca envejecia a
pesar de los afios. La llamaban la Mulata y era famosa por resolver casos imposibles como las
muchachas sin novio y los obreros sin trabajo. La gente comentaba los poderes de la Mulata y
decia que era una bruja. Algunos aseguraban que la habian visto volar por los tejados. La fama
de aquella mujer era inmensa, en muchos lugares de México su nombre era repetido de boca en
boca. Nadie sabe cuanto duré la fama de la Mulata. Lo que si se asegura es que, un dia, fue

llevada presa a las sombrias carceles de Ciudad de México, acusada por el gobernador de
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brujeria. A la mafana siguiente iba a ser ejecutada, el carcelero entré en el calabozo de la Mulata
y se quedo sorprendido al contemplar en una de las paredes el casco de un barco dibujado con
carbon por la hechicera, quien sonriendo le pregunto:

—Buen dia, carcelero; ¢podrias decirme qué le falta a este navio?
— ¢Por qué me lo preguntas? — Contestd el carcelero—. Le falta el mastil y las velas.

—Si eso le falta, eso tendra —respondié la Mulata.

El carcelero, sin comprender lo que pasaba, se retiré con el corazon confundido. A la hora del
crepusculo, que era el tiempo fijado para la ejecucion, el carcelero entr6 al calabozo de la
Mulata, y ella, sonriente, le pregunto:

— ¢ Qué le falta a mi navio? —Desdichada mujer —respondié el carcelero—. jA ese barco lo
unico que le falta es que navegue! jEs perfecto!

—Pues si vuestra merced lo quiere, navegara, y muy lejos...

— jComol! ;A ver?

—Asi —dijo la Mulata, y ligera como el viento, salt6 al barco; este desaparecié con la hermosa
mujer por uno de los rincones del calabozo.

El carcelero no pudo hacer nada para detenerla.

Adaptado de: Macedo, M. y Repetti, C. (Eds.). (2007). Mitos, cuentos y leyendas de Latinoamérica y el Caribe. Bogota, D. C.:

Babel Libros.




