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Resumen

Este estudio se realizo en la Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos
en el departamento de Cordoba-Colombia. El objetivo se orienta a: interpretar la contribucién de
la imagen utilizada en la geografia escolar para desarrollar pensamiento critico de los estudiantes
de los grados 4° hasta 9° de esta institucion. Esta investigacion se realizd con base en la
metodologia cualitativa, en ella participaron docentes y estudiantes de la Institucion Educativa.
Para ello, se aplicaron instrumentos como entrevista semiestructurada y observacion participante
a docentes. Ademas, se hizo un analisis exhaustivo sobre el uso de imagenes geograficas, tales
como: iméagenes cartograficas, imagenes de paisaje, imagenes tridimensionales e imagenes en
cuadernos escolares elaboradas por estudiantes. Luego del analisis de la informacién se pudo
concluir que las iméagenes en la ensefianza de la Geografia escolar cobran mucha importancia para
estudiantes y profesores de la institucién. Sin embargo, hay imagenes que tienen mayor relevancia
que otras. Por lo tanto, se requiere hacer una resignificacion en el uso de las imagenes,
especialmente los mapas que, aungue son los mas utilizados, requieren una mejor elaboracién, por
lo que se dificulta su interpretacion para desarrollar capacidades cognitivas y pensamiento critico

en los estudiantes.

Palabras Claves: imagen geografica, ensefianza de la geografia, pensamiento critico.
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Abstract

This study was conducted at Institucion Educativa Trementino Arriba in the municipality of San
Carlos in Cordoba-Colombia. It aims to interpret the contribution of the image used in school
geography to develop critical thinking in students from 4th grade to 9th grade of this institution.
This research was carried out based on qualitative methodology, with the participation of teachers
and students from the institution. The instruments applied were semi-structured interviews and
participant observation of teachers. In addition, an exhaustive analysis was made on the use of
geographic images, such as: cartographic images, landscape images, three-dimensional images and
images in school notebooks made by students. After the analysis of the information, it was
concluded that images in the teaching of school geography are very important for students and
teachers from the institution. However, there are images that are more relevant than others.
Therefore, it is necessary to make a re-signification in the use of the images, especially the maps.
Although they are the most used, they need a better elaboration because it is difficult to interpret
them to develop cognitive abilities and critical thinking in students.

Keywords: Geographic imaging, Geography teaching and critical thinking.
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Introduccion

Dar solucion a los diferentes problemas que se presentan en la actual sociedad, conduce a buscar
alternativas viables en el campo de la investigacion cientifica, social y educativa. “La imagen en
la Geografia Escolar: una mirada para desarrollar pensamiento critico” es un estudio que busca
interpretar la contribucion de la imagen utilizada en la geografia escolar para desarrollar
pensamiento critico de los estudiantes de los grados 4° a 9° de la Institucion Educativa Trementino

Arriba del municipio de San Carlos, Cérdoba — Colombia.

Esta investigacion es motivada por la necesidad de resolver problemas relevantes en la
ensefianza de la geografia escolar dado que los investigadores son docentes del area de Ciencias
Sociales, cuyo interés es hacer un aporte significativo en el desarrollo de sus préacticas de aula, a
través de la utilizacion de imagenes geogréaficas para desarrollar pensamiento critico, con el fin de

interpretar y mejorar los procesos de aprendizaje de los estudiantes en contextos rurales.

La revision bibliogréafica relacionada con el problema que propicia esta investigacion,
permitio hallar investigaciones en el contexto europeo, latinoamericano, colombiano y local; y con
ello construir los antecedentes sobre la interpretacion y los aportes de la imagen utilizada en la
geografia escolar. Ademas de reconocer las acciones pedagdgicas que propician el desarrollo del
pensamiento critico en el ambiente escolar. Especialmente, en el contexto colombiano el desarrollo
de este tipo de pensamiento se enfoca desde otras perspectivas y niveles, puesto que el uso de la

imagen se utiliza desarrollar pensamiento critico en la formacién del profesorado.

Desde esta revision bibliografica se planted la pregunta de investigacion: ;Cémo interpretar el
aporte de la imagen utilizada en la geografia escolar para el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes de la Institucion Educativa Trementino Arriba? Lo que permitio establecer un objetivo general:
Interpretar la contribucién de la imagen utilizada en la geografia escolar para desarrollar pensamiento
critico en los estudiantes de los grados 4° a 9° de la Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio
de San Carlos, Cérdoba; y como objetivos especificos: identificar la tipologia de la imagen utilizada en la

geografia escolar; describir las imagenes geogréficas que producen los estudiantes de los grados 4° a 9°de
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la Institucién Educativa Trementino Arriba, y analizar el uso que los docentes y estudiantes de los grados
4° a 9° le dan a la imagen en la Geografia escolar para desarrollar pensamiento critico, en la Institucion

Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos.

En cuanto a las teorias que fundamentan el trabajo de investigacion, se parte de la teoria
general sobre imagen, con Lacan (1987), en el seminario 11 que sustenta la potencialidad de la
imagen a traves de la clase 6 que se titula: “La esquizia del ojo y la mirada”, y para las teorias
sustantivas se tomo como referencia a Pierce, (1988) en: EI hombre, un signo: “el pragmatismo
de Peirce”, donde se sustenta el traslado de la teoria del signo para leer la imagen a través de una
teoria de los signos.

De igual forma, la contribucidon de Salabert, (2003) en su obra: “Pintura Anémica, Cuerpo
Suculento” respalda la teoria linglistica y su aplicacion a la imagen; y finalmente lo sustentado
por Brea, (2005) a través de su libro: Los estudios visuales: “La epistemologia de la visualidad
en la era de la globalizacion”, que constituye un modelo de analisis de la imagen, con una nueva
disciplina que sustituye la estética tradicional, es decir, la simetria, la belleza, la forma, en fin, la
historia del arte, que antes del siglo XX, en la llamada crisis de la estética, la ciencia de lo bello
se queda corta al explicar las iméagenes.

De estas teorias sobre imagen se fundamenta la categoria: imagen geogréfica, donde se
establecen criterios para su interpretacion. Otra categoria conceptual es el pensamiento critico, cuyas
teorias se fundamentan, en los aportes de Boisvert, (2004), en su libro “La formacién del pensamiento
critico: teoria y practica” pretende dar una definicion aproximada del pensamiento critico, basandose en

diversos autores, entre ellos:

Romano (1995) concibe el pensamiento critico como una estrategia que coordina diversas
operaciones: habilidades basicas (analizar, inferir, comparar, clasificar, sintetizar, etc.), estrategias
de pensamiento (resolucion de problemas, toma de decisiones, formacion de conceptos,
pensamiento creativo, etc.) y habilidades meta cognitivas (operaciones de planeacion, vigilancia y

evaluacion).
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Asimismo, los aportes de Paul y Elder, son de gran relevancia, en sus textos “La mini-guia
para el pensamiento critico. Conceptos y herramientas (2003) y Estandares de Competencia para
el Pensamiento Critico (2005), dicen que el pensar es propio de todo el mundo, pero gran parte de
nuestro pensar es arbitrario, distorsionado, desinformado, parcializado o prejuiciado. EIl pensar
tiene que ver con la calidad de vida, es decir, nuestra calidad de vida depende de la calidad de
nuestro pensamiento. Definen el pensamiento critico afirmando que: “es el proceso de analizar y

evaluar el pensamiento con el propdsito de mejorarlo.

Tambieén, se les da relevancia a los aportes de Freire (2009) en la pedagogia critica, a partir
de su obra: “Pedagogia de la Esperanza, un reencuentro con la Pedagogia del Oprimido”, donde
plantea la necesidad de una educacion mas democrética y liberadora, en lo cual los educadores no
solamente les ensefien a los estudiantes dentro del espacio de la escuela, sino que éstos tengan la

posibilidad de comprender la realidad del mundo en que viven fuera de la escuela.

Otra categoria es ensefianza de la Geografia escolar, donde Hollman y Lois (2013), en el
texto “geografia y cultura visual: los usos de las imagenes en las reflexiones sobre el espacio”,
sustentan la importancia de la comprension de la imagen geogréafica y brindan herramientas que
contribuyen a problematizar la mirada ingenua presente en las imagenes y promueven reflexiones

sobre los contextos escolares en cuanto al uso de representaciones e imagenes.

La interpretacién de la imagen geografica como generadora de pensamiento critico en el
campo de la Geografica constituye el problema central de esta investigacion. Por tanto, el trabajo
realizado con estudiantes y docentes de la institucion Educativa Trementino Arriba del municipio
de San Carlos, Cordoba; permiti6 tener un conocimiento mas profundo sobre la forma como se
interpretan las imagenes geograficas y la utilizacion de las mismas en las préacticas de aula, lo que
se evidencia en el analisis de resultados. Ademas, permitié hacer una reflexion sobre la necesidad
de mejorar los procesos de ensefianza de la geografia en las escuelas, especialmente en el contexto
rural.

En la metodologia se optd por el paradigma fenomenoldgico-interpretativo, enfocado en
interpretar los fendmenos y los hechos educativos. Donde segun este paradigma “el papel de las

Ciencias Sociales es comprender la vida social a partir del analisis de los significados que el
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hombre imprime a sus acciones” (Rojas, 2014, p.26). Razén por la cual existe una notable
necesidad de analizar, comprender e interpretar las realidades rurales desde el ambito educativo
en el departamento de Cordoba y Colombia. Debido a la ineficiencia en el desarrollo de las
capacidades criticas de los miembros de la comunidad educativa en mencién frente a los

fendmenos y problemas que acontecen en ella.

Desde esta perspectiva, el enfoque de esta investigacion es el cualitativo, ya que le da
significado al problema de investigacion, que busca interpretar la imagen geografica como
generadora de pensamiento critico. Por tal razon, se emplearon entrevistas semiestructuradas,
cuestionario con preguntas semi-abiertas y el analisis de imagenes geograficas, tales como: mapas,

paisajes, maquetas tridimensionales e imagenes en cuadernos escolares.

Respecto a la organizacion el presente trabajo de investigacion, ademas del resumen y la
introduccidn esta organizado en cuatro capitulos, en el primero se encuentra el planteamiento del
problema y la descripcion del problema a resolver, los antecedentes de investigaciones afines y las
caracteristicas del contexto socio-econémico y geogréfico de la poblacién participante. Asi como
el objetivo general y los objetivos especificos. En el segundo capitulo se presenta el marco teorico,
a partir de la conceptualizacién de las categorias: Imagen geogréafica, Pensamiento critico y
ensefianza de la geografia escolar. En el tercer capitulo, se encuentra la ruta metodoldgica,
especificando el paradigma, el tipo de investigacién, instrumentos y técnicas de recoleccion y
analisis de la informacion como entrevistas semiestructuradas, cuestionario con preguntas semi
abiertas y el analisis de imagenes geograficas. En el cuarto capitulo, se presentan los resultados
desde su andlisis con base en los objetivos especificos establecidos y lo propuesto por los tedricos
en la categoria imagen geografica y pensamiento critico.

Posteriormente, se ofrecen las conclusiones y recomendaciones. Seguidos de las
referencias bibliogréficas y los documentos anexos que evidencian cuales fueron las imagenes
observadas, analizadas e interpretadas por los investigadores en la fase de analisis de informacion

de iméagenes y cuadernos escolares.
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A modo de sintesis puede afirmarse que, a pesar de las maltiples investigaciones en el
campo de las ciencias sociales, el desarrollo del pensamiento critico a través de la utilizacion de
imagenes geograficas es nulo, lo que hace de esta investigacion una exploracion necesaria y
relevante en el campo de la investigacion y sus diversas aristas. Y cuando se trata de la imagen
geografica y su articulacion en la ensefianza de la geografia escolar, los fundamentos teéricos y su
practicidad ofrece un abanico de elementos y acciones que permiten su ejecucion en la gran

mayoria de los escenarios escolares.

Las percepciones que algunos sujetos tienen de las tematicas antes mencionadas ofrece una
capacidad para pensar los aportes tan significativos que ofrece la imagen geogréafica en la
ensefianza de la geografia en el contexto rural, todo esto debido a que la asimilacion y adquisicion
de aprendizajes del espacio representado propicia una cultura de lo visual en cuanto a la
comprension e interpretacion de aquellos lugares que no son ajenas a la realidad vivida, creando

una serie de apego y de identidad que lleva a valorar y crear significado en la toma de decisiones.
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1. Planteamiento del problema

El pensamiento critico se considera una de las habilidades mas importantes en el mundo
contemporaneo. Por ello en el campo de las Ciencias Sociales y especialmente en la ensefianza de
la Geografia escolar, se convierte en una necesidad imperante desarrollar pensamiento critico, el
cual, segun Paul y Elder, (2005) es definido como, “el proceso de analizar y evaluar el pensamiento
con el propdsito de mejorarlo. Lo que presupone el conocimiento de las estructuras y estandares
intelectuales mas basicos del pensamiento”. En las Instituciones Educativas el pensamiento critico
a través del proceso de analizar y evaluar el pensamiento, permite la resolucion de problemas
relevantes en el contexto educativo, a partir de la articulacion y ejecucion de competencias y
habilidades cognitivas desarrolladas por los estudiantes y orientadas por los docentes a través de

una planificacion curricular enfocada a mejorar los procesos de ensefianza.

Ante esta perspectiva, en las ciencias sociales la necesidad de desarrollar pensamiento
critico es inminente, puesto que, en sus lineamientos, mas concretamente en su proceso de
establecer acciones concretas de pensamiento y de produccion, es usual que éste se evalUe a partir
de las habilidades, competencias y estandares en la definicion de sus ejes generadores. Por tal
razén, en las practicas de aula el proceso evaluativo del pensamiento se ejecuta de manera interna

y externa.

En este sentido, en la Institucién Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos
Cordoba, escenario del trabajo de investigacion: “La imagen en la Geografia Escolar: una mirada
para desarrollar pensamiento critico”. Durante los afios 2016, 2017 y 2018, las pruebas externas
(Pruebas Saber 11), disefiadas y aplicadas por el ICFES (Instituto Colombiano para el fomento de
la educacidn superior) arrojaron como resultados que en el area de ciencias sociales y ciudadanas
el puntaje general corresponde aun 41,1%, 47,8 %, y 45.3%, respectivamente. En estas estadisticas
se evidencia que el promedio general del area aumentd en 2017 respecto al afio inmediatamente

anterior, mientras que en la vigencia 2018 aument6 en un 4,2% respecto al afio 2016.
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Esto quiere decir que en la Institucién Educativa Trementino Arriba, hay una cultura solo
parcial en el proceso de mejoramiento de los resultados de las pruebas externas, puesto que el
indice de insuficiencia de los aprendizajes es alto, ya que oscila entre 58 y 65% con relacion a los
resultados en la Entidad Territorial Certificada que es entre el 50 y 55% Y respecto a los resultados
a nivel Nacional oscila entre el 43 y 49%, especialmente en la comprension de problemas y sus
soluciones que involucran dimensiones espaciales y temporales de eventos y de précticas sociales
(ICFES, 2016, 2017, 2018).

Lo anterior manifiesta una falencia en el proceso de ensefianza en cuanto a las dificultades
que presentan los estudiantes para resolver problemas que involucre pensamiento critico, asi como
el analisis de las dimensiones espaciales que se relacionan con la interpretacién de imagenes

geograficas, que es el objeto de estudio en este trabajo.

Segun el Plan de desarrollo 2016-2019, en el municipio de San Carlos Cordoba solo hay
una institucion educativa en la zona urbana, y en la zona rural hay 13 establecimientos educativos
entre centros educativos e instituciones educativas, donde la mayor parte de la poblacion
estudiantil del municipio de San Carlos se encuentra en la zona rural con un 76,43%, mientras que

en la zona urbana la poblacion estudiantil es del 23,57%.

Por su parte La tasa de cobertura neta en educacion media es del 31,6%; y la tasa de
desercion escolar es mas alta en el nivel de basica secundaria que en el resto de los niveles de
educacion del municipio, esto se debe a que hay muchos factores asociados como son la falta de
transporte escolar, la baja cobertura en alimentacion escolar, el abandono de las actividades
escolares para iniciar actividades laborales, sumado a esto las condiciones geogréficas del
municipio dificultan el acceso a la educacion en la zona rural, en invierno se estima que solo el
25% de las vias del municipio es transitable. Muchos de los factores anteriores también influyen
sobre la repitencia escolar en los diferentes niveles de educacién del municipio de San Carlos (Plan
de desarrollo, 2019, p. 20).

De acuerdo con lo anterior existen factores: politicos- administrativos, socio-econémicos

y geograficos, que, aunque no son determinantes, si influyen en los procesos de aprendizaje de los
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estudiantes en el municipio de San Carlos, y particularmente en la Institucion Educativa
Trementino Arriba. Esta Institucion Educativa esta ubicada en la vereda del mismo nombre. En
dicha localidad aparte de los factores ya mencionados que influyen en el aprendizaje de los
estudiantes se suma el hecho que el ingreso econdmico de los padres de familia en su mayoria,
esta por debajo del salario minimo mensual, y ademas las fuentes de empleo son escasas en la
localidad, razon por la cual, los estudiantes manifiestan desmotivacion para realizar actividades
que implican utilizar, elaborar e interpretar imagenes geograficas en el proceso de generar
pensamiento critico, ya que muchas veces manifiestan no tener los medios econémicos que les
permitan adquirir los materiales que se requieren para elaborar las imagenes y, por consiguiente,

fortalecer sus capacidades en el proceso de aprendizaje.

Asimismo, se ve reflejado el bajo nivel educativo en la educacion formal, por parte de los
padres de familia, donde algunos son totalmente iletrados, lo que hace mas dificil el
acompafiamiento asertivo que los padres de familia les debe brindar a sus hijos en el proceso de
ensefianza y aprendizaje y, por ende, el desarrollo del pensamiento critico a través del uso e

interpretacion de imagenes geograficas.

En lo cultural, los actores del proceso educativo, como estudiantes y padres de familia
manifiestan resistencia al cambio, mentalidad conformista y la falta de disefio y ejecucién de sus
propios proyectos de vida al culminar sus estudios en el nivel de media académica, impactando
negativamente en la consolidacion de los valores éticos de los ciudadanos que constituyen la célula
fundamental del tejido social, donde se contribuye a formar el tipo de ser humano critico y capaz

de comprender la realidad de su contexto.

En la Institucion Educativa Trementino Arriba los planes de area, de aula y de clases. Asi
como en el Sistema Institucional de Evaluacién, que teéricamente incluye la lectura y el analisis
del contexto escolar, en las practicas de aula de los docentes, solo existe parcialmente coherencia
entre lo planeado y la realidad del contexto, debido a que dichos planes no responden algunas

veces a las necesidades del mismo.
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Las estrategias implementadas en las practicas de aula del docente de ciencias sociales, que
deben ser novedosas y eficaces con el objetivo de garantizar en el proceso de ensefianza el
desarrollo de capacidades de pensamiento critico, especialmente en los estudiantes de 4° a 9° de
la Institucion Educativa Trementino Arriba; existen deficiencias en dichas estrategias y en los

procesos de ensefianza, especialmente en la geografia escolar.

Estas deficiencias se reflejan a través de la utilizacion de recursos tecnologicos y
didacticos como el uso de imagenes geograficas, tales como: iméagenes cartograficas (mapas),
imagenes de paisajes, y maquetas como representaciones del espacio geogréfico, ya que estas
imagenes como representacion de la imagen visual, solo se utilizan de manera grafica; y no se
tiene en cuenta una secuencia légica previamente planeada que incluye el desarrollo de actividades
de exploracion, estructuracion , transferencia de aprendizajes e interpretacion de dichas imagenes;

lo que manifiesta rasgos de la escuela tradicional.

En efecto, la insuficiencia en los resultados de las pruebas externas y resultados académicos
internos en la Institucién Educativa; obedecen a una problematica que se presenta por la deficiencia
en el uso e interpretacion de las imagenes geograficas como generadoras de habilidades cognitivas
de pensamiento, en el area de Ciencias Sociales y especialmente en la ensefianza de la geografia

escolar.

También se pudo reconocer que en cuanto a la ensefianza de la geografia escolar, el
desarrollo del pensamiento critico se ha dado de manera aislada, los estados de conocimiento de
multiples investigaciones utilizan estrategias didacticas y metodologicas que propende mas por el
pensamiento creativo, sistémico, geogréfico, entre otros a partir de la practicidad de aprendizajes
basado en problemas, por descubrimiento, uso de tecnologias de la informacidn y comunicacion,

de técnicas y sistemas de investigacion geografica.

Por lo anterior, en el presente trabajo de investigacion se busca ahondar en esta

problematica, a traves de un andlisis hermenéutico en lo relacionado con la utilizacion de las
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imagenes geogréficas en los procesos de ensefianza de la geografia escolar, a partir de la manera
como la interpretacion de estas imagenes , puede desarrollar pensamiento critico en los estudiantes
de los grados Cuarto a Noveno, en las préacticas de aula de los docentes en la Institucion Educativa

Trementino Arriba del municipio de San Carlos, Cérdoba.

Por tanto, el trabajo de investigacion pretende fortalecer el campo de la investigacion en la
ensefianza de las Ciencias Sociales y la ensefianza de la Geografia escolar, partiendo de realidades
tangibles, ya que si no se resuelve este problema sobre la interpretacion del uso de las imagenes
geogréficas para desarrollar pensamiento critico, se pierde la posibilidad de un avance significativo
e innovador en el estudio sobre la ensefianza de la Geografia escolar, especialmente en contextos
rurales lo que afectaria negativamente la poblacion estudiantil de la Institucion Educativa

Trementino Arriba del municipio de San Carlos, Cérdoba.
Frente a lo anterior surge la siguiente pregunta ;Como interpretar el aporte de la imagen

utilizada en la Geografia escolar para desarrollar pensamiento critico de los estudiantes de la

Institucién Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos, Cérdoba?
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2. Justificaciéon

Por las razones anteriores, tales como: La deficiencia en la ejecucién de los procesos de
ensefianza enfocados en la interpretacion de imagenes geograficas para desarrollar pensamiento
critico, que se manifiesta a través del analisis de los textos en el estado del conocimiento; esta
investigacion en el campo de las Ciencias Sociales, contribuye a hacer algunos aportes en la
ensefianza de la Geografia escolar, ya que busca desarrollar un proceso de interpretacion de las
imagenes geogréaficas que se utilizan en la ensefianza de la geografia escolar en la institucion
educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos — Cordoba, para determinar a través de
ése proceso como estas imagenes desarrollan pensamiento critico en los estudiantes de la
institucion.

De esta manera, esta investigacion puede resultar una fuente de informacion valiosa e
innovadora para el desarrollo de las Ciencias Sociales en el campo epistemol6gico y metodoldgico.
Y en tal sentido, en la maestria en Ciencias Sociales, especialmente en la linea de investigacion
ensefianza de las Ciencias Sociales logrard no solamente fortalecer los procesos académicos y
pedagogicos, en tanto que su caracter exploratorio es una fuente de conocimientos que facilita el
desarrollo de capacidades metodoldgicas y pedagodgicas en su cualificacion intelectual como
docente en ejercicio, ademas es una motivacion en el proceso de indagacion sobre tematicas afines,
porque logra consolidar y ampliar el horizonte investigativo en los programas de educacion
superior en la Universidad de Cdrdoba; debido a la urgente necesidad de desarrollar investigacion
en la regién, en lo concerniente a la interpretacién de la imagen geogréafica para desarrollar

pensamiento critico.

Desde el punto de vista institucional, el desarrollo del pensamiento critico facilita el
proceso de resolucion de problemas en los estudiantes, principalmente en las situaciones que a
diario enfrentan en la sociedad en que se desenvuelven. De no hacerlo, es probable que los jovenes
tengan serias dificultades para desarrollar capacidades que permitan: la toma de decisiones, el
liderazgo, el desarrollo de la creatividad, la proactividad y el trabajo en equipo en el contexto local,
regional y nacional. También es posible que puedan generarse limitaciones que les impida adquirir,

producir aplicar y transferir conocimientos en las diferentes areas del saber, especialmente en el
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ambito geogréfico, por lo que los resultados obtenidos servirdn de insumos para aplicar acciones
correctivas por medio de una serie de actividades basadas en los intereses de los estudiantes y las

caracteristicas del contexto.

Para los docentes de la Institucion Educativa, la investigacion es importante porque al
utilizar la imagen geografica en sus practicas de aula, especialmente en la ensefianza de la
Geografia escolar, como una estrategia para desarrollar el pensamiento critico constituye un reto
pues exige el disefio de una propuesta con actividades que permitira al docente buscar acciones
didacticas y metodoldgicas que evidencien aprendizajes acordes a las necesidades e intereses de
los estudiantes.
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3. Objetivos

3.1. Objetivo general

Interpretar la contribucion de la imagen utilizada en la geografia escolar para desarrollar
pensamiento critico en los estudiantes de los grados 4° a 9° de la Institucion Educativa Trementino

Arriba del municipio de San Carlos, Cérdoba.

3.2. Objetivos especificos

e Describir las imagenes geograficas que producen los estudiantes de los grados 4° a 9°de la

Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos.

e Identificar la tipologia de la imagen utilizada en la geografia escolar de los grados 4° a 9°

de la Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos.
e Analizar el uso que los docentes y estudiantes de los grados 4 a 9 le dan a la imagen en la

Geografia escolar para desarrollar pensamiento critico, en la Institucién Educativa

Trementino Arriba del municipio de San Carlos.

22|Pagina



4. Marco tedrico- referencial

En el trabajo de investigacion, el proceso de elaboracion del estado del conocimiento, en
torno a la utilizacion de las imagenes geograficas y el desarrollo del pensamiento critico en la
geografia escolar en la Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos
Cordoba, permitio seleccionar una serie de conceptos y categorias de analisis que se fundamentan

en teorias y permiten darle significado al problema planteado en la investigacion.

Estas categorias se construyen a través del problema de investigacion que se plantea a partir
de la deficiencia en el uso e interpretacion de las imagenes geograficas como generadoras de
capacidades para desarrollar pensamiento, en la ensefianza de la geografia escolar, y también son
el producto del andlisis de la informacion construida con los estudiantes y profesores que

participaron en la investigacion.

4.1. Marco referencial

Con el fin de revisar exhaustivamente investigaciones relacionadas con el problema
planteado en la investigacion, que hace referencia a la deficiencia en el uso e interpretacion de las
iméagenes geograficas como generadoras de capacidades para desarrollar pensamiento critico, en
el area de Ciencias Sociales y especialmente en la ensefianza de la geografia escolar en los
estudiantes de los grados 4° a 9° de la Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de
San Carlos-Cordoba, y determinar las categorias conceptuales tales como: imagen geografica,
pensamiento critico y ensefianza en la Geografia escolar, se han considerado los aportes de 14
investigaciones, resultados de trabajos de grado de maestria y tesis doctorales desde diversos
contextos como el europeo, se tienen 7 investigaciones, desde el latinoamericano 5, el colombiano,

1y desde el contexto local, el departamento de Cordoba y el municipio de Monteria, 2.
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4.1.1. Contexto Europeo

En este contexto son siete las investigaciones que se tuvieron en cuenta para referenciar el trabajo
de grado en mencion. En primer lugar, De Miguel et al (2005), ante la necesidad de cubrir un hueco
importante en la produccion de la didactica geografica en su disefio, concepcion y desarrollo, asi
como su implementacién en el aula -como experimentacion que sirva para el desarrollo de la
investigacion en educacion geogréafica- se ha basado en complementar las carencias que los
materiales previos tenian. Esto con la finalidad de proyectar un Atlas digital escolar, a través de
herramientas como el internet y el Sistema de Investigacion Geografia (en adelante SIG) a partir
de un recurso didactico propio para la ensefianza de la geografia en educacién secundaria (ESO y
Bachillerato) disponible en la red; en ella estructura conforme a los contenidos del curriculo escolar

y abierto la reelaboracion de la cartografia digital de varios espacios geogréaficos.

La metodologia utilizada para la puesta en marcha del proyecto, se fundamenta en una
propuesta didactica de un atlas didactico titulado ArcGIS Online, y en su funcionamiento se
describe varios elementos principales, entre ellos, el mapa propiamente dicho, una ventana
emergente, una barra de herramientas en la zona superior izquierda, la herramienta de blsqueda,

la barra de escala gréafica y el Zoom (De Miguel, et al, 2015).

En tal aspecto, pone de manifiesto esta metodologia para ensefiar una “Nueva Geografia”
en red, ya que supone una innovacion en el curriculo y en su préactica, es decir, una mayor cantidad,
calidad y versatilidad de informacidn geogréafica para ser trabajada en el aula, desde el estudio de
caso local hasta la escala global, , esta puesta en practica de la metodologia activa y del aprendizaje
por descubrimiento y el aprendizaje basado en proyectos, es un estimulo para la necesaria
formacion permanente y puesta al dia de conocimientos del profesorado, o sea una nueva forma
de organizacion de la clase de Geografia y, en definitiva, una mejora real en los resultados de

aprendizaje de los alumnos (De Miguel, et al, 2015).

24|Pagina



De manera resumida, las ventajas de esta proyeccion, de cuya metodologia es novedosa y
a la vez retadora, puesto que el uso de la Tecnologias de Informacidn Geogréfica (en adelante TIG)
consiguen mayor motivacion por parte del alumno, mayores aprendizajes significativos, mayor
interactividad (profesor-alumno, entre alumnos, alumno-informacion geografica), debido a la
naturaleza visual y dindmica de los recursos cartograficos digitales. El uso del SIG, y en especial
el SIG-Web, constituye un recurso didactico mas atractivo que el libro de texto, mas dinamico, en
el que el alumno puede combinar diferentes capas de informacidn geografica para comprender la
complejidad y la interaccion de los factores fisicos y humanos en la organizacion del territorio,
pero también puede enlazar el mapa con datos, gréaficos, documentos y enlaces multimedia (De
Miguel, et al, 2015).

En esta linea, a pesar de existir diversas iniciativas didacticas del tipo web based GIS
learning, ninguna de ellas ha contemplado integrar todas las SIGWeb creadas en un solo atlas,
como se ha hecho en el Atlas Digital Escolar. En definitiva, esta tecnologia permite desarrollar el
pensamiento critico y creativo del alumno, porgue no es un mero procesador de informacién, sino
—especialmente combinada con el trabajo de campo- es una persona que se interroga los porqueés
de su espacio vivido, los porqués del donde y piensa de forma autdnoma cémo el espacio
geogréafico constituye el escenario imprescindible de la sociedad de la que €l forma parte.

En otras palabras, los contenidos geograficos no le resultan ajenos, sino que adquieren
pleno significado. Esto es posible por medio de la secuencia didactica que permite que la clase de
geografia se convierta en una simulacion real del trabajo geogréafico profesional, en la que el
alumno se plantea problemas geograficos, pero también busca como resolverlos (De Miguel, et al,
2015).

En las conclusiones, los autores realizan una integracion de las Tecnologias de la
Informacion Geogréafica de forma natural y sencilla en la docencia, consecuencia en parte del
aprendizaje experiencial propio de una metodologia activa. En resumen, este trabajo contribuye al
desarrollo de la inteligencia espacial, fomenta el aprendizaje por problemas territoriales, el
aprendizaje colaborativo y el aprendizaje basado en fendomenos; permite la adquisicion de
competencias educativas: digital, matematica- ciencia-tecnologia, social y ciudadana; desarrolla
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unos recursos didacticos muy visuales y dindmicos que favorecen la motivacion del alumno, el
trabajo en equipo por proyectos y el tratamiento interdisciplinar de las areas curriculares; y
finalmente, consigue aprendizajes mas significativos y funcionales debido a la experiencia

personal del alumno en construir sus propios mapas (De Miguel, et al, 2015).

Dentro de los aportes de este trabajo a la investigacion en mencion. Es una excelente
herramienta didactica y es también de gran utilidad para el profesorado en los diferentes niveles
educativos, ya que el vincular imagenes geogréaficas, en el proceso de ensefianza y aprendizaje es
una manera entre otros aspectos de abrir horizontes a la innovacion educativa por la utilizacion de
las TIG, por ende, hace de un hecho cotidiano algo especial. Especificamente en el desarrollo del

pensamiento critico es un instrumento que aumenta la capacidad creativa y reflexiva del sujeto.

En segundo lugar, Romero Catala realiza una propuesta de Aprendizaje Cartogréafico, en
el que explica el mundo en el que vivimos a través de los mapas, esto con el objetivo de analizar
mediante encuestas, dirigidas a profesores y estudiantes de Educacion Secundaria y Bachillerato,
qué es lo que se hace en las aulas con los mapas, cuando y como se usan, cuales son las
percepciones y conocimientos de los estudiantes. Con el fin de evitar algunos problemas
detectados y ayudar a docentes y estudiantes en la ensefianza y aprendizaje de los conocimientos

cartograficos mediante el uso de una propuesta didactica.

En tal sentido, los problemas identificados datan en que los estudiantes no explotan las
funcionalidades de motivacion e interés que despiertan los mapas, la preferencia a usar mapas de
escala pequefia a escalas grandes lo que implica un aprovechamiento simplista de los mapas,
excesivo uso tradicional de mapas fisico y politico, sobre todo, en Secundaria, la baja frecuencia
del uso de mapas en 2° de Bachillerato, desconocimiento generalizado por parte de los docentes
en los nuevos sistemas de informacion geogréafica, desconocimiento de recursos y materiales
virtuales de ayuda a la ensefianza y aprendizaje, las capacidades en interpretacion y elaboracion

son escasas Yy poco rigurosas con el tratamiento de conceptos geogréaficos, entre otros.
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Por tal razén, los investigadores elaboran una hipétesis que pretende demostrar mediante
la préactica, guiada, progresiva, sistematica y adaptada se obtienen mejores resultados académicos
en conocimientos cartograficos. Y se convierta de esta manera en un aporte significativo a la

ensefianza geogréafica en el contexto escolar, y a su vez al campo cientifico (Romero, 2016).

En la metodologia establecida por el autor, el trabajo se inscribe en el método hipotético —
deductivo, ya que presenta una hipdtesis a partir de un conjunto de inferencias de principios y
datos empiricos que existen y conoce. Dichos elementos permitiran corroborarlo, a partir del
establecimiento y andlisis de lo que ya existe. En este caso, sobre la ensefianza y aprendizaje de la
cartografia en estudiantes de secundaria y bachillerato; en segunda instancia, debe conocer su
realidad mas cercana mediante la observacion indirecta. Esta observacion facilitara al investigador
informacidn para corroborar o no el estado de su hipdtesis en el sistema educativo actual a través

de la elaboracion de cuestionarios dirigidos al profesorado y al estudiantado (Romero, 2016).

En tercera instancia, se analizan los resultados obtenidos de la observacion, se identifican los
posibles problemas u obstaculos detectados en la ensefianza — aprendizaje de los conocimientos
cartogréficos. Y en altimo lugar, se propone una solucién a través de la confeccion de nuevos
materiales y recursos didacticos. Estos serviran de apoyo docente con el objetivo de facilitar la

ensefianza y mejorar el aprendizaje de los estudiantes en este campo (Romero, 2016).

Respecto a las conclusiones, en la situacion actual en la ensefianza de los conocimientos
cartogréficos, la autora ha observado que, en general, los centros disponen de variedad de
materiales cartograficos. Sin embargo, se emplea poco en el aula y con fines muy especificos y
tradicionales basados en la localizacion y espacialidad. Existe una falta practica de habilidades en
la lectura, interpretacion y elaboracion de mapas, sobre todo en el nivel de secundaria. No se
explota el valor motivacional o el interés que despierta en los mas jovenes. Y se aprecian carencias

formativas del profesorado en las nuevas fuentes de cartografia digital (Romero, 2016).

A su vez, los estudiantes consideran que los mapas son un vehiculo para comprender mejor

el contenido geografico, que ademas les gusta y les resulta interesante trabajar con este recurso
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didactico. Sin embargo, creen perder mucho tiempo en analizarlos y extraer informacién atil para
su aprendizaje. Asimismo, en este estudio experimental también se observd que los logros del
aprendizaje alcanzado sobre los conocimientos cartograficos son limitados y apenas se adquieren

la comprension total de los elementos béasicos de la cartografia en Bachillerato (Romero, 2016).

Finalmente, la hipotesis planteada queda reafirmada con los estudios y aportaciones
realizados por otros investigadores en este campo y lo obtenido en el anélisis de los datos de las
practicas de aula. Por lo que el autor ha llegado a la conclusion que se necesita de un recurso
didactico que implique la practica para mejorar el aprendizaje. Y para esta premisa se propone la
rabrica como sistema de evaluacion en la elaboracién de mapas aplicables para los cursos de
secundaria y bachillerato. La rubrica no es solo un mecanismo objetivo de evaluacion de
competencias y capacidades ejecutadas en una tarea, sino una estrategia para el desarrollo de
destrezas, fomenta la autonomia, facilita la gestion del auto aprendizaje, y, ademés, no hay mejor

motivador que “aprender haciendo” (Romero, 2016).

Los aportes de este trabajo a la investigacion tratada, sirven entre otras cosas de referente
para fundamentar, explicar, comprender e interpretar la realidad en que se vive, en aras de
materializar la razon de ser de la educacién y, por ende, evidenciar habilidades y destrezas del acto
mismo de conocer, cuyo proceso se ejecuta en varias etapas de exploracién de conocimientos,
estructuracion y transferencia de aprendizajes; y finalmente de evaluaciones que generan

resultados psicol6gicos y también cognitivos.

En tercer lugar, Garcia (2016) realiza un estudio y establece la relacion con la adquisicion
de los conceptos geogréaficos desde su relacion con el paisaje; bajo el argumento, que el paisaje es
una muestra de la realidad en las tensiones entre las intervenciones humanas en el territorio y su
asimilacion en la naturaleza; mediante la elaboracion de narrativas, relatos de viaje y descripciones
de los paisajes, resaltando los enfoques de los conceptos geograficos. Esto con el fin de analizar,
asociar y estructurar los contenidos relacionados con el paisaje y de ahi extraer los conceptos
geograficos. Por consiguiente, en la narracion se manifiesta el contraste entre los conceptos

espontaneos Yy los cientificos, asi como los pares conceptuales opuestos.
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Todo ello ante la necesidad de afianzar en el proceso de formacion del estudiantado el
conocimiento del paisaje y su consecuente valoracion como legado patrimonial, y desde el punto
de vista de la ensefianza, el disefio de una propuesta didactica que puede aplicarse a todas las etapas
educativas, si se realiza una seleccion apropiada de los textos para la presentacion y estudio de los
conceptos geograficos.

Dentro de la metodologia y las teorias utilizadas por el autor se materializa desde una
propuesta didactica, que estd condicionada por los postulados psicopedagdgicos propios de un
entorno de aprendizaje constructivista, donde supone destacar el papel protagonista del alumno en
el proceso de aprendizaje. En este sentido, las actividades en pequefio y gran grupo, mediante
situaciones de aprendizaje colaborativo y cooperativo, refuerza el éxito de la propuesta. En esta
propuesta se considera la interaccion social en la construccion de conocimientos basada en la
participacion reciproca, entre iguales y entre el docente y el estudiante (Vygotsky, 2003). La

dinamizacion de la clase resulta ser clave en la labor pedagogica.

A su vez, la narraciéon del paisaje y su relacion con la adquisicion de los conceptos
geogréficos del docente debe promover la flexibilidad de pequefios grupos de trabajo que

afianzaran la interrelacion personal (Garcia, 2016).

En resumen, esta propuesta didactica consiste en la seleccién de los conceptos geograficos
que, relacionados con el paisaje, se muestran en distintas narraciones. La narracién constituye el
recurso didactico y el paisaje compone el eje tematico aglutinador del conjunto de conceptos
geograficos. La narracion de paisajes permite comprobar que se puede abordar este tema no s6lo
como el analisis de los elementos que lo conforman, sino también desde la elaboracion de hipotesis
y estableciendo enlaces con los conceptos de otras disciplinas. Ademas, la narracion promueve
destrezas linguisticas, los procesos cognitivos relacionados con la elaboracion de razonamientos e

hipétesis planteadas en los textos (Garcia, 2016).
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Desde un punto de vista metodoldgico, la concurrencia de otras disciplinas afines al paisaje,
la interdisciplinariedad, y el entorno de aprendizaje constructivista son rasgos distintivos de esta
propuesta. Este planteamiento metodologico requiere contemplar algunos principios basicos del
enfoque constructivista, como el aprendizaje significativo y por descubrimiento. Asi como el
aprendizaje colaborativo y cooperativo para contrastar, elaborar y asimilar conceptos y estrategias,
pues fomenta la autonomia y la autoestima, asi como las habilidades sociales. Por Gltimo, esta
propuesta didactica promueve la sensibilidad hacia el paisaje, su conservacion y su disfrute, como

el legado universal del futuro (Garcia, 2016).

Todo ello permite evidenciar los aportes que este trabajo le otorga a la investigacion
tratada, en tanto que el paisaje posee elementos que favorecen la construccién de aprendizajes que
parten de la visidon y que involucra entre otros aspectos habilidades cognitivas y neurosicoldgicas,
como la competencia de recordar, memorizar, analizar y pensar creativamente, especificamente en
el proceso de adquisicion de conceptos geograficos, donde cabe resaltar que hacen parte de las

habilidades del pensamiento critico.

En cuarto lugar, Palacios Guerrero, y otros. Por medio de la utilizacion de la fotografia
como herramienta para la divulgacion cientifica en Geografia dentro de un escenario de virtualidad
real, centra el papel de la fotografia como un medio de conexion y acercamiento de diferentes
espacios, de la cual titula Geophotopedia, en el que ayuda a tomar conciencia del planeta como un
todo, un sistema que funciona en equilibrio y que al mismo tiempo es infinitamente variado. Lo es
por esa sistematicidad intrinseca, asi como por la multiplicidad de perspectivas, tantas como

personas, seres emocionales que producen, transforman y dotan de significado al espacio.

El proyecto, usa las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (en adelante TIC)
para difundir el conocimiento geografico a través de una sociedad globalizada, modificando
ligeramente las formas de entendimiento geografico tanto en su evolucién como disciplina, como
en su didactica, todo esto, debido a que el principal problema identificado por los investigadores

es el adormecimiento de estos archivos en su heterogeneidad, y la limitada comprension de
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estudiantes en su proceso de formacidén aun cuando estdn compuestos tanto por fotografias de
personas como de patrimonio, y ocasionalmente, de paisajes.

En el contexto estatal, el trabajo que se presenta se enmarca dentro de cierta tradicion de
creacion, gestion y conservacion de repositorios fotogréficos en diferentes instituciones vinculadas
al &mbito geogréfico, especialmente en el caso de los departamentos universitarios de Geografia.
Asi, la existencia de repositorios o fototecas ha sido comun desde hace décadas, si bien han estado
tradicionalmente vinculados a las fotografias aéreas y posteriormente imagenes de satélites y
ortofotografias, por ejemplo, la fototeca del Departamento de Geografia la Universidad de Oviedo
o las cartotecas de las Universidades de Sevilla, Cantabria, de la Auténoma de Barcelona, etc.,

(Palacios, Jover, Sanchez y Fraile, 2016).

En la metodologia, relataron los autores en la publicacion de fotografias en Geophotopedia,
que estas han de cumplir unos contenidos fundamentales, que son: Titulo del elemento o fendmeno
representado en la fotografia, y su localizacion, basica; Las etiquetas; que identifican la

informacidn mas relevante de la fotografia.

Los contenidos incluyen la toponimia vinculada a la fotografia, los elementos geogréficos
identificados en la fotografia (valle glaciar, equipamiento urbano, caliza...), el 4rea cientifica a la
que se asocia (Geografia Humana, Geomorfologia...), las caracteristicas fotograficas (panoramica,
nocturna...). Desde 2014, flickr ha incluido un cuestionable proceso de etiquetado automatico, que
aparece con un color diferente en la etiqueta. En febrero de 2016, se estima Geophotopedia
contiene unas 350.000 etiquetas, de las cuales unas 3.000 seria etiquetas Unicas (Palacios, Jover,
Sanchez y Fraile, 2016).

Tambien contiene la Georreferenciacion de la fotografia, donde todas las fotografias
incluidas en Geophotopedia han de incluir coordenadas espaciales, ya sean proporcionadas por los
sistemas GPS de las camaras fotograficas, o bien por el sistema de posicionamiento de flickr, que
emplea el fondo cartografico de Nokia Maps. Este sistema garantiza que cada imagen de

Geophotopedia posea coordenadas espaciales, permitiendo busquedas espaciales vy
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temético/espaciales. Se accede al sistema de bulsquedas temético espaciales desde:
https://www.flickr.com/ photos_user_map.gne?path=geophotopedia&nsid=&mode=group, o0 bien

desde la pestaia “Mapa” de la pagina principal de Geophotopedia (Palacios, Jover, Sanchez y
Fraile, 2016).

En los resultados obtenidos, los autores resaltan que, en marzo de 2016, Geophotopedia
tiene 225 miembros activos en Flickr, es decir, 225 usuarios que en alguna ocasion han subido
fotografias al sistema alojado en www.flickr.com/groups/geophotopedia. Hay un total de 10.403
fotografias clasificadas y georreferenciadas. Por otro lado, destaca la comunidad que permanece
conectada a este proyecto a través de redes sociales como Facebook o Twitter, (mas de 700
seguidores en la primera 'y 150 en la segunda), ademas de un grupo de trabajo al que pertenecen
unas 50 personas. Se estima que esta comunidad ha generado unas 750.000 visitas/descargas de
imagenes desde que se inici6 el proyecto en octubre de 2012 (Palacios, Jover, Sanchez y Fraile,
2016).

Los aportes de este trabajo son significativos a la investigacion, puesto que los elementos
del espacio habitado (imagenes de lugar), o sea la realidad geogréafica, contribuye al
reconocimiento del mundo como un todo, en aras de crear, gestionar y conservar desde diferentes
escenarios las caracteristicas fisicas y humanas de lugares que son de influencia. Todo ello, le
brinda al individuo perspectivas, visiones y también imaginarios de vida, creando la capacidad y

empoderamiento en las habilidades cognitivas que se debe tener.

En quinto lugar, Lopez y De Miguel aportan a la educacion geogréfica un recurso didactico
para el aprendizaje del espacio a través de actividades practicas de apoyo mediante el uso de
distintos software o aplicaciones en red como Iberpix y Collector for ArcGis, con el fin de
promover el uso de las TIC y en concreto de las tecnologias de informacidn geogréfica (en adelante
TIG) en la asignatura de Geografia de Bachillerato. A su vez se plantean una serie de objetivos
secundarios dados en promover el uso de las TIG como activos para la reforma educativa tanto
metodoldgica como curricular; desarrollar competencias en la ciudadania espacial; y dignificar y

promover la Geografia como disciplina escolar (Lopez y De Miguel-Gonzalez, 2017).
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En lo metodoldgico, los investigadores tras identificar el problema que los actores en el
proceso de formacion enfrentan como la adquisicién de la competencia digital, seguida de la
competencia matematica y de las competencias basicas en ciencias y tecnologia, es menos comun
su recomendacion para el desarrollo de las competencias sociales y civicas, de aprender a aprender
y de espiritu emprendedor, del listado de competencias que han recogido las dos ultimas leyes
educativas en Espania.

Tras ello, las actividades que proponen, responden a dos tipos de aplicaciones, una de
consulta en red mas vinculadas a la geovisualizacion de la informacion (lIberpix) y otra mas
especifica que contempla la creacién y tratamiento de la informacion, promoviendo la
participacion activa del alumno (Collector for ArGIS). En estas dos propuestas quedan
contempladas tanto los objetivos, contenidos y estandares de aprendizaje planteados por el
curriculo espafiol; como los descriptores que pueden servir para valorar la aplicacion TIC en la

ensefianza (Lopez y De Miguel, 2017).

Es de anotar que el visualizador IBERPIX del Instituto Geografico Nacional (IGN) es una
herramienta disefiada para visualizar mapas, imagenes y datos del Centro Nacional de referencia
en Coberturas y Usos de Suelo en la Red EIONET. Esto constituye el sistema de visualizacion de
raster, que es una serie de matriz de celdas (o pixeles) que contiene un valor que representa
informacion del IGN.

Sobre él se pueden realizar consultas para localizar imagenes en funcién de sus metadatos
y de su localizacion espacial, visualizarlas y acceder a la informacion de detalle, asi como realizar
operaciones de métrica, favoreciendo de esta manera el desarrollo de andlisis complejos, la
identificacion de los diferentes tipos de representacion cartografica que dispone el visor y sus

caracteristicas (L6pez y de Miguel-Gonzalez, 2017).

La segunda herramienta, verdaderamente innovadora y novedosa en la Didactica de la
Geografia, es Collector for ArcGIS. Es una sencilla aplicacion dentro de la arquitectura o familia
de productos de Sistemas de Informacion Geogréafica (SIG) que ofrece la compafiia ESRI para dar

respuestas o soluciones flexibles a las diferentes necesidades de los usuarios.

33|Pagina



En este caso, el nivel de usuario es basico, ya que Collector es una aplicacion facil e
intuitiva para capturar y editar datos en campo a través de smartphone o tablet, con conexion a
internet o sin ella. A través de esta aplicacion el discente es creador de informacion geografica
geolocalizada y puede visualizar, consultar y analizar la informacion mediante ArcGIS Online —
esta herramienta ya ha sido utilizada en educacion y su aplicacion mas conocida es Atlas Digital
Escolar (Gonzalez, Lazaro y Torres, Velilla Gil, J, Buzo Sanchez & Guallart Moreno, 2016).

El objetivo principal de la utilizacion de Collector en la ensefianza de la Geografia es el de
convertir al alumno en sujeto activo y en proveedor de informacidn geografica. Se fomenta que el
alumno cree, planifique, organice y enuncie nuevo conocimiento cognitivo, promoviéndose los
estudios de casos dentro y fuera del aula, y pudiendo el alumno aplicarlo a diferentes contextos

geograficos de su vida cotidiana (Lopez y De Miguel, 2017).

El ejemplo de actividad planteada en el articulo, es realizar un andlisis de los equipamientos
del Campus de la Plaza San Francisco (Zaragoza), para valorar la adecuacion de las instalaciones
universitarias en Zaragoza. De este modo, se ha configurado la valoracion de los equipamientos
de manera cualitativa (bueno, malo, regular) y se ha establecido adjuntar una fotografia del
equipamiento valorado. Al tener informacion gréfica adicional, se puede establecer un debate en
clase de si se ha establecido bien dicha valoracion, asi como cuéles son los equipamientos en peor
estado (Lépez y De Miguel, 2017).

En las conclusiones, los autores reconocen que la funcion que ha de desempefar la
Geografia en este nivel de ensefianza postobligatoria, es la de aportar a los alumnos una vision
critica que les permita comprender la importancia que tienen las politicas territoriales y
medioambientales, analizando las distintas realidades del mundo contemporaneo. Esta materia
también ha de contribuir a desarrollar una conciencia civica que prepare a los alumnos para que
sean capaces de afrontar los diferentes problemas que puedan encontrarse en la sociedad (Lépez y
De Miguel, 2017).
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Asi mismo, Las nuevas tecnologias y en concreto Collector for ArcGIS contribuye a que
los estudiantes pasen a ser agentes activos de la informacion geogréfica contribuyendo al
desarrollo de la inteligencia espacial, fomentando el aprendizaje colaborativo basado en
fendmenos y adquiriendo asi competencias educativas, principalmente la competencia digital, pero
también otras como la competencia de aprender a aprender, la competencia de conocimiento e
interaccion con el medio fisico, la competencia social y civica, y por supuesto, la competencia

espacial propiamente dicha (L6opez y De Miguel, 2017).

Los aportes que tiene este trabajo a procesos investigativos que involucra la geografia
escolar y la imagen son significativos, puesto que logra integrar competencias del pensamiento
geografico. Sobre todo, en su caracter funcional y practico, en el que estimula al estudiante
primeramente a analizar contextos espaciales, con elementos matematicos, luego la adquisicion de
conceptos propios de la geografia, las ciencias sociales, las matematicas, entre muchas otras

disciplinas, para finalmente integrar saberes propios del curriculo en cualquier territorio.

En sexto lugar, el analisis del proyecto de innovacion educativa "Desarrollo del
pensamiento espacial a traves del aprendizaje basado en proyectos en la materia de Geografia de
2° de Bachillerato" llevado a cabo durante el curso 2014/15 en el Instituto de Educacion Superior
San Roque de Badajoz por Buzo Sanchez, consistio en la adaptacion a su propio contexto educativo
la metodologia del aprendizaje geografico por descubrimiento a partir del Sistema de Informacién
Geografica (en adelante SIG) descrita por J. Kerski para el contexto norteamericano. En el espacio
espafol, se han desarrollado cuatro pequefios proyectos en los que el alumnado ha debido utilizar
un Sistema de Informacidn Geografica en la Nube para completarlos, en concreto ArcGIS Online
(Buzo Sanchez, 2016).

En consecuencia, tras la identificacion de las necesidades del contexto donde se
desarroll6 la investigacion, vivencia el abandono escolar a lo largo de la educacién secundaria
obligatoria de muchos miembros de la comunidad, asi como una eleccién temprana hacia
opciones profesionales basicas, o que genera que una reducida parte de los alumnos que

comenzaron la secundaria continden en Bachillerato.
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Siguiendo trabajos previos, el autor ha pretendido tratar en sus clases algunos
contenidos de la materia de Geografia de 2° de Bachillerato a través de pequefios proyectos
que integran el uso de las Tecnologias de Informacion Geografica (en adelante TIG), en su
desarrollo dichos proyectos de investigacion se han ejecutado ciclicamente, por medio de cinco
actividades bésicas (Buzo, Sanchez, 2016).

La primera se fundamenta en el planteamiento de la hipétesis, donde los estudiantes
junto al profesor, deben realizar preguntas sobre un tema a estudiar y que trataran de resolver;
la segunda actividad es la busqueda de la informacion, en esta etapa se debe resolver las dudas
planteadas al inicio de la investigacion y se ha de buscar la informacion necesaria de la que
extraer conclusiones; la tercera es la organizacion de la informacién, en ella se aplica la técnica
de la estadistica y el orden de los datos; la cuarta se basa en el andlisis de la informacion cuyo
elemento basico del proceso es la representacion cartografica de los datos utilizando un SIG

que permita el analisis territorial (Kerski, 2011).

Finalmente, actuar en funcion del conocimiento adquirido, en el que el aprendizaje no
puede parar en la respuesta a la pregunta inicial, pues en problemas sociales o ambientales de base
territorial, la respuesta a un "por qué”, debe ser seguida de una respuesta a un "qué se puede hacer".
Hay que explicar los problemas, pero también darle posibles soluciones. Esta ultima fase puede

conducir a nuevas preguntas que inician un nuevo proceso de investigacion (Kerski, 2011).

De acuerdo a lo anterior, estas cinco actividades fueron aplicadas de acuerdo a los
siguientes contenidos: el primero es la aproximacién al conocimiento geografico en el que se pidio6
a los estudiantes que mostrasen y explicasen a sus comparieros cinco lugares de Badajoz que
tuvieran cierta importancia para ellos; el segundo contenido es el relieve, en esta se propuso a cada
grupo de dos alumnos que disefiara una ruta ciclista por Espafia utilizando ArcGIS Online, en el
contenido el clima, como tercera actividad se propuso al grupo-clase que realizaran un mapa
colaborativo que incluyera los climogramas de diferentes ciudades espariolas, y que en su conjunto

representaran las distintas variedades climaticas de Espafia (Buzo, 2016).
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El cuarto contenido es la poblacién que, de una manera similar al proyecto realizado con
el clima, se propone un trabajo colaborativo sobre la estructura de la poblacion espafiola,
representando graficamente mediante piramides de poblacién la estructura demografica de las
comunidades auténomas a través de sus pirdmides de poblacion y localizarlas sobre un mapa
comun (Buzo, 2016).

Tras este ejercicio, las conclusiones a las que llego el autor son, el grupo de estudiantes
obtuvo nociones basicas de lo que son los SIG y el uso que pueden tener para la ordenacion del
territorio y el analisis espacial de variables geoposicionadas, saliendo bastante satisfechos de la

experiencia (Buzo, 2016).

En consecuencia, es imprescindible la implementacion de ensefianzas basadas en
estrategias activas, que favorezcan el aprendizaje significativo, partiendo de la experiencia del
propio estudiantado, para conseguir una formacion de pensamiento critico adecuada al mundo de
hoy, méas orientada a la formacidén por competencias que al aprendizaje de contenidos. Asi, la
metodologia del aprendizaje por descubrimiento basado en SIG, es esencial para el desarrollo de
investigaciones geograficas con el objetivo conseguir un aprendizaje practico y dinamico y

competencial (Buzo, 2016).

El aporte de esta investigacion es significativo, ofrece estrategias didacticas que dinamizan
la ensefianza de la geografia escolar, favoreciendo el desarrollo de pensamientos propios de las
ciencias sociales, especialmente la geografia. Empoderando al estudiantado en competencias

basicas y en la formacion de pensamiento critico.

En séptimo lugar, con relacion a la tematica de las representaciones sociales del medio
rural, Monteagudo ha analizado dichas representaciones a estudiantes de cuarto curso de
educacion secundaria a partir de un método comparativo en el que ha involucrado un centro
experimental rural (IES N°1 de Requena) y dos centros de contraste: urbano (IES San Vicente
Ferrer de Valencia) y periurbano (Colegio Pléyade de Torrente).
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Todo ello tras visualizar problemas como el incremento de la sensibilidad social en
relacion con la calidad de vida y con la conservacion del medio ambiente en los espacios
rurales, asi mismo, hay un especial interés realizar investigaciones acerca de los
aprovechamientos agropecuarios y la crisis de la agricultura familiar, la expansion reciente del

turismo rural y el ecoturismo.

En dicho estudio, se dio la interpretacion de los resultados de las encuestas y de los
esquemas mentales. A partir de ello, se ha demostrado que la ubicacion del centro escolar es
un factor que influye en las percepciones sociales del alumnado. Las similitudes y diferencias
respecto de la préctica social y el espacio vivido explican las concepciones reales (centro

experimental) o idilicas (centros de contraste) sobre el medio rural (Monteagudo, 2016).

Los pormenores metodolégicos evidencian que la aplicacién de la metodologia socio
critica desarrollada en esta investigacion ha conducido a utilizar dos herramientas
complementarias de recogida de datos. La primera es una encuesta explicativa y transversal
que ya ha sido validada en otras publicaciones cientificas (Garcia Monteagudo, 2015) y ha
permitido el andlisis cuantitativo de los principales datos que ha interpretado de las siete
preguntas que la componen. La segunda son los esquemas o mapas mentales, que se
complementan con los textos explicativos que explican dichas representaciones pictdricas
(Monteagudo, 2016).

Todo ello, con la intencion de conocer las razones por las que el alumnado se iria a
vivir al medio rural y las causas por la que conoce alguna zona rural a la que podria irse a
residir durante una temporada. También se pretende averiguar el grado de conocimiento de los
estudiantes acerca de los grupos sociales (retornados, emigrantes de retiro, poblacion flotante
y neorrurales) que habitan en el medio rural y los elementos urbanos (aglomeracion urbana,
acceso a los servicios, grupo de amigos, ambiente laboral y calor familiar) que precisarian para

residir de manera satisfactoria en esa zona rural.
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Y finalmente, conocer la percepcion sobre la gestion de los espacios rurales, ante la
pretension didactica que considera que el aprendizaje significativo presenta una utilidad social

y practica para el desarrollo de la vida ciudadana (Monteagudo, 2016).

En efecto, en la presentacion de resultados el autor resalta que las homogeneidades y
heterogeneidades en la percepcion escolar del medio rural, a partir del analisis de las categorias
conceptuales y las respuestas de las encuestas, han revelado una doble visién escolar del
espacio rural, ya que los estudiantes de los centros urbanos y periurbanos tienen una
concepcion idilica que se explica a partir de la influencia de los libros de texto y la practica
social que realizan de los espacios rurales que frecuentan en su tiempo de ocio (Monteagudo,
2016).

En resumen, las imagenes generadas en la mente de los estudiantes es un reflejo de la
cultura escolar y social en la que estan inmersos por lo que una parte del nacleo central de
representaciones emana del contexto familiar y de su percepcion sobre el medio rural en la
actualidad. De esta manera, la ausencia de problemas sociales y econémicos del medio, puede ser
tratada en las aulas de educacidn secundaria si existe un compromiso compartido entre los docentes
y las familias de los estudiantes para reconocer la importancia que tienen los espacios rurales en

la época actual (Monteagudo, 2016).

Con esta investigacion, el autor ha contribuido a la investigacion en didactica del medio
rural desde la teoria de las representaciones sociales, con ello, los aportes que denotan el estado de
conocimiento de la presente investigacion en tanto que el interés social, econémico, politico y
cultural que esta cobrando el espacio rural en las Gltimas décadas, ha sido analizado desde el
ambito curricular, en particular, desde la Geografia escolar iberoamericana, especialmente la

interpretacion y valoracion actitudinal como un componente de la evaluacion en esta area.
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4.1.2. Contexto Latinoamericano

En el contexto latinoamericano, son cinco las investigaciones referenciadas, desde
diferentes contextos. Desde el argentino, una de los principales problemas es entender la utilidad
de los mapas, en la ensefianza de la geografia escolar, de igual forma existe una deficiencia que
afecte exclusivamente al analisis de mapas, para ello Carla Lois, elabora una propuesta
metodoldgica que permite abordar la pluralidad y la inestabilidad de la imagen cartografica. Desde
el ambito de la practicidad, concibe el mapa como una “representacion grafica que facilita el
conocimiento espacial de cosas, conceptos, condiciones, procesos 0 eventos que conciernen al
mundo humano”, el término “mapa” refiere a muchas imagenes muy diferentes, que usan diversas
técnicas y soportes, apelan a lenguajes visuales muy heterogéneos, convenciones graficas que han

variado a lo largo del tiempo, etcétera (Lois, C. 2015).

En tal aspecto, este trabajo propone dos categorias metodoldgicas para abordar la pluralidad
de la imagen cartogréafica sin renunciar a esa definicion amplia e inclusiva. La primera es la hocion
de género cartografico, que permite agrupar y clasificar mapas que comparten claves temaéticas,
estilisticas, técnicas y/o composicionales. La segunda es la nocién de serie, porque el armado de
una serie crea claves de lectura y de interpretacion y, consecuentemente, un mismo mapa no

comunica lo mismo en dos series diferentes.

En este orden de ideas, la primera categoria, es la nocion de género cartografico, inspirada
en el concepto bajtiniano de género literario y adaptado a la graficidad del mapa. La categoria
analitica de género permite agrupar y clasificar mapas que comparten claves tematicas, estilisticas,
técnicas y/o composicionales. Su mayor utilidad radica en orientar las preguntas posibles y evitar

anacronismos o abordajes estériles (Lois, C. 2015).

La segunda es la nocién de serie, que ya ha sido trabajada en la historia del arte (Warburg)
y en la filosofia (Didi-Huberman). La presuncion basica es que el armado de una serie crea claves
de lectura y de interpretacion y que, por tanto, un mismo mapa no comunica lo mismo si es puesto

en dos series diferentes. EI modo en que se construye una serie afecta los sentidos del conjunto de
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las imégenes tanto como los sentidos que comunican cada una de ellas y los aspectos visibilizados
e invisibilizados en los modos de lectura que propone la serie (Lois, C. 2015).

A modo de reflexiones finales para discutir, de acuerdo a los ejemplos que se discutieron
las potencialidades y las limitaciones de estas propuestas metodoldgicas. La autora concluye que
la misma imagen dice cosas diferentes en cada serie. EI montaje participa de la construccion de
sentidos. Ya que “El atlas Mnemosyne delega en el montaje la capacidad de producir, mediante
encuentros de imagenes, un conocimiento dialéctico de la cultura occidental” (Didi-Huberman,

2010, p. 20).

Por otra parte, la autora apunta a alcanzar otro paralelismo entre la propuesta warburiana y
estas series cartograficas. Asi como para Aby Warburg su objeto “es la imagen mas que la obra de
arte, y eso la pone resueltamente fuera del campo de la estética” (Agamben, 2007, p. 162), aqui se
quiso tratar los mapas que fueron concebidos fuera del campo de la cartografia: no fueron
cartografos profesionales los que los confeccionaron, sino que fueron artistas, disefiadores

gréaficos, periodistas. Es decir, Warburg huyd de los principios estéticos para pensar sus imagenes.

Esa huida de la disciplina de la estética para abordar iméagenes que no encajan tan
facilmente con una acepcion canonica de lo que deberia ser el objeto de la historia del arte se
emparienta con la huida de la ciencia cartografica que propusieron tratar estas imagenes, sin recaer
en los principios cientificos que se suponen le dan legitimidad. Dado que “la significacion de una

imagen cambia en funcion de lo que uno ve a su lado o inmediatamente después (Lois, C. 2015).

El aporte de esta investigacion, como propuesta metodoldgica, es relevante, sobre todo
cuando se trata de reflexiones inspiradas en estudios que tienen por objeto el analisis de iméagenes,
ya que se hace necesario revisitar el tratamiento metodologico de fotografias, grabados, posters,
sellos postales y varios otros tipos de imagenes. Sin duda vale la pena, y mas cuando se trata de
verificar los aportes de la imagen en la ensefianza de la geografia escolar en un contexto rural,

dando lugar a las comprensiones, interpretaciones y analisis de aquellos aspectos cotidianos que

41|Pagina



aun se ignoran en el proceso de ensefianza y que dia a dia cobran fuerza en su tratamiento y

atencion pedagogica.

En el contexto ecuatoriano, Ceruelo (2018) a través de la investigacion: analisis de la
textualidad verbo-icdnica de la imagen en los libros de texto de ciencias sociales en la etapa de
educacion primaria, tiene como objetivo analizar la funcion de la imagen en los libros en mencion
desde una perspectiva cualitativa, centrada en la relevancia de la alfabetizacion visual en los

procesos educativos.

En su desarrollo, realiza un ejercicio de cuestionamiento en el modo en que la funcion de
la imagen puede incidir en el desarrollo meta cognitivo del estudiantado, centrandose en la
construccién de contenidos curriculares del area de Ciencias Sociales, por medio de la deteccion
y argumentacion del curriculo oculto visual y el curriculo nulo, y haciendo incidencia en como
estas tipologias de curriculos pueden influir en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En concreto,
se trata del analisis de libros de texto catalanes, en relacion a teméticas vinculadas a la Educacion

para la Ciudadania (Ceruelo, 2018).

En tal sentido, el andlisis se realiz6 en el marco de una investigacion de tesis doctoral,
motivada en repensar como el empleo de la textualidad verbo-iconica en los libros de texto puede
influir en el desarrollo de la ensefianza-aprendizaje del alumnado. Puesto que, el actual desarrollo
de la manualistica hace que la relacion texto-imagen sea cada vez mas compleja, y refleja

limitaciones no solo en su comprension sino en su interpretacion.

Aun asi, se abordaban los contenidos de los libros de texto desde los aspectos mas afines a
la Educacién para la Ciudadania, escogiendo como objeto de estudio las competencias y la funcion
del Gobierno en los libros de texto de Educacion Primaria (Ceruelo, 2018).

Sin embargo, definir cuéles son las competencias y funciones del Gobierno en relacion a

los contenidos curriculares trabajados en la etapa de Educacion Primaria, obligo al autor realizar

un recorrido amplio del término «gobierno», permitiendo visibilizar todos los conceptos afines a
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instituciones y/o agentes politicos que aparecen de forma explicita en los contenidos curriculares.
También se elaboraron unas fichas de analisis, agrupando todas las alusiones textuales con las

iméagenes que acompafiaban a estos términos (Ceruelo, 2018).

Para el disefio de las mismas, se atendid al analisis de la imagen y el paratexto, vinculando,

en primer lugar, los titulos del indice de cada libro, estableciendo en qué capitulos aparecian
iméagenes o texto al respecto. Una vez identificados los capitulos, se procedid a seleccionar tanto
el texto como las iméagenes, respetando titulos, subtitulos o cuerpo de texto. También se diferencio
cuando las imagenes o el texto correspondian a una actividad o ejercicio de evaluacién (Ceruelo,
2018).
Luego procedid a recopilar todas las referencias textuales y visuales a la tematica escogida. Al
aislar éstas del conjunto global del corpus grafico del libro de texto, se queria reforzar la
visualizacion del itinerario iconografico. Esta seleccion de imagenes, permitié también atender a
la progresion de la etapa de Educacion Primaria, al poder establecer que tipologias de imagenes
(atendiendo a contenido y clasificacion: fotografia, ilustracion, mapas, graficos) se encontraban en
cada ciclo, si existe algun tipo de criterio a nivel cognitivo y/o iconografico relevante (Ceruelo,
2018).

Para realizar la discusion tedrica en torno a estas fichas, se tuvieron en cuenta
investigaciones de caracter cualitativo orientadas en dos sentidos. Por un lado, autores que
permitieran argumentar en torno a la creacion y a la deteccién de Curriculo Oculto, Curriculo
Oculto Visual y Curriculo Nulo. Por otro lado, se emplearon diversas investigaciones y autores
para analizar el vinculo entre texto e imagen y creacion de imaginarios visuales, permitiendo

desarrollar la deteccidn de imaginarios visuales estereotipados (Ceruelo, 2018).

De cuya reflexion final, el autor concluye a nivel formal, que el tipo de practica vinculada
al uso ilustrativo de la imagen y de caracter sinecdoquico, genera un vinculo entre el texto y la
imagen que favorece la pérdida del potencial de las imagenes al desvincularlas de su caracter
polisémico (Ramirez, 1989, citado por Ceruelo, 2018). Este factor, unido a la popularidad de la

textualidad verbo-iconica, que viene siendo justificada a través del interés por la aplicacion de la
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funcion explicativa de la imagen se considera, no favorece el desarrollo cognitivo del alumnado
(Escolano, 2007).

Tras analizar el corpus grafico de los libros de texto, se evidencia que en el area de Ciencias
Sociales dicha funcién explicativa refuerza solo un nivel cognitivo centrado en tareas sencillas,
vinculado a tareas memoristicas y descriptivas que no van mas alla de un carécter interpretativo,
no permitiendo al alumnado acciones mas complejas como el analisis y la evaluacion, teniendo en
cuenta que la evaluacion y creacidn de imagenes nuevas estaria en el nivel mas alto de complejidad

metacognitiva (Gamez, 2018 citado por Ceruelo, 2018).

El aporte de esta investigacion, evidencia el alto grado de interpretacion que ofrece la
dindmica promovida en los libros de texto en el marco de la ensefianza de las ciencias sociales, asi
mismo, demuestra que la generacion de los habitos de lectura en el estudiantado no permiten
desarrollar herramientas que favorezcan una correcta alfabetizacion audiovisual, se requiere el
desarrollo de otras capacidades cognitivas, entre las que se pretenden favorezcan el pensamiento

critico en los diversos niveles de escolaridad.

Desde otra perspectiva, en la incorporacion de las nuevas tecnologias en la ensefianza de
la geografia en el contexto argentino, Zappettini (2016) permite una mirada diferente del objeto de
estudio de dicha disciplina, ya que promueve un doble aprendizaje. Por un lado, el manejo del
recurso tecnoldgico y por el otro, familiarizarse con otra nocion de “espacio geografico” que rompa
con la idea del espacio estatico y unidireccional. En este sentido, la creacion del "Programa de
Entrenamiento Satelital para nifios y jovenes 2Mp" nacié con la finalidad de acercar la tecnologia
satelital a los jovenes, de manera que tengan acceso y puedan aplicarla a las actividades que

desarrollan en el &mbito de su vida cotidiana.

Por tal razon, tras contextualizar la problematica del poco uso de la cartografia digital como
politica publica, se convierte en un recurso pujante en el sector educativo, pues facilita que las
escuelas de todo el pais tengan acceso y utilicen informacion satelital ya que “constituyen una

herramienta potente para ampliar el alcance de los conocimientos acerca de infinidad de temas. De
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esta forma se considera imprescindible que los jovenes en formacion, actualmente utilicen y
conozcan estas herramientas a traves de la escuela para luego trasladarlo a otros ambitos de su vida

0 a su campo profesional” (Zappettini, 2016).

Desde la ensefianza de la geografia puede ser un valioso recurso para los docentes, ya que
posibilita generar actividades que impliquen y desafien a sus alumnos en el aprendizaje de manejo
de mapas dinamicos, en el desarrollo de la capacidad de observacion y analisis de situaciones, en
la formulacién de hipoétesis y establecimiento de relaciones entre diferentes tipos de informacién

asociada a un area o zona geografica (Zappettini, 2016).

Respecto al para qué ensefiar geografia con la utilizacion del programa, los autores
consideran gue este programa contribuye a la construccién de un conocimiento donde las destrezas
no sélo son cognitivas, sino que amplia los conocimientos instrumentales, los diversos lenguajes
comunicacionales y sobre todo adquieren para los adolescentes mayor significatividad.
Constituyen un valioso recurso pedagogico, dado que se pueden realizar lecturas intencionadas,

integradas Yy significativas de la realidad en distintas escalas de analisis (Zappettini, 2016).

Las tecnologias asociadas a la cartografia se han convertido en una potente herramienta
pues permiten desarrollar habilidades cognitivas variadas como la categorizacion, razonamiento,
toma de decisiones, resolucion de problemas, pensamiento critico, invencion y creacién. Estas
nuevas tecnologias han dado un giro en la educacion y estan cambiando en los sujetos la forma de
ver el mundo. En el ambito escolar, los docentes comienzan a incorporar las Tecnologias de la
Informacion Geografica en la ensefianza de las ciencias sociales, empleando plataformas como:
Google Earth y el 2Mp (Zappettini, 2016).

Este Gltimo, es un entorno educativo que implica, segun Litwin (2005), dejar de ser soporte
para dar cuenta de las posibilidades de su utilizacién. No es simplemente una herramienta para
mostrar informacion sino un espacio donde docentes y discentes pueden interactuar entre si y con

el conocimiento a través de la variedad de informacion.
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En resumen, los autores consideran que el uso de TIC en general plantea una serie de
oportunidades, como el desarrollo de estrategias nuevas de aprendizaje (Aprendizaje colaborativo,
grupal, entornos de trabajo virtual entre otros), nuevas tematicas emergentes (alfabetizacion
tecnoldgica y cientifica, educacion para la ciudadania, ensefianza y aprendizaje del paisaje,
desarrollo sostenible, crecimiento urbano, entre otras). Pero también plantea una serie de desafios
como, la necesidad de formar el profesorado en estas nuevas tecnologias, la adecuacion de las

instituciones educativas, entre los dos temas mas destacados y preocupantes.

Es, ademas, un recurso didactico con potencial y altamente motivador, cambia los limites
del aula tradicional; rompe con la cartografia tradicional y estatica y permite el trabajo con distintas
escalas de analisis espacial segun las necesidades; incentiva la “inteligencia espacial”’; potencia el

aprendizaje significativo entre tantas cualidades que se puede enumerar (Garner, 1995).

En este sentido, el aporte de esta investigacion se materializa en tanto que la incorporacion
del programa en los diversos contextos, permite el desarrollo de un modelo educativo basado en
la investigacion, que tiende a potenciar el aprendizaje significativo. Su incorporacion al proceso
de ensefianza facilita el entrecruzamiento de distintos tipos de conocimientos que deben ser
aplicados para su uso y de esta forma relacionar informacion de cualquier tipo (base de datos
proporcionada por el mismo programa) con una localizacion geografica. En el rol docente, a través
de su planificacion puede lograr la inclusion de este entorno para potenciar propuestas pedagdgicas
y apropiarlo como una verdadera ayuda o herramienta posibilitadora de mejores comprensiones e

interpretaciones.

Por otra parte, en el contexto venezolano, Rivera a través de la investigacion ensefar
geografia para desarrollar pensamiento critico y creativo se dispuso realizar una aproximacion
teorica sobre la necesidad de ensefiar geografia a partir del incentivo del pensamiento creativo y
critico, con el objeto de convertir a su actividad pedagogica en una accién reflexiva orientada a
dar explicacion a los acontecimientos del mundo global. Esperando renovar las antiguas practicas

pedagdgicas caracterizadas en la transmision de contenidos por el incentivo de acciones
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pedagogicas afincadas en la creatividad y promover el estudio de situaciones concretas de la vida
cotidiana. Todo esto constituye el problema que el autor intenta resolver.

Desde esta perspectiva, para Rivera (2015) es necesario que las practicas de aula de los
docentes apunten hacia procesos reflexivos sostenidos en la controversia habitual, natural y
espontanea, y de esta manera estructurar puntos de vista cuestionadores sobre la realidad
geografica vivida. Todo ello, supone para el estudiante una forma de pensar y actuar con la
gjercitacion de un pensamiento agil, original y Gtil que confronte los hechos en forma analitica
constructiva, hacia la elaboracion de una subjetividad méas explicativa sensata y consciente en la

dindmica social (Rivera, 2015).

Este postulado, responde al reto de romper el esquema reproductor y memoristico que
obliga a los educandos a aprender en forma mecénica y lineal, mientras en su desempefio como
habitantes de la comunidad, los aprendizajes son abiertos, flexibles y vivenciales. Dicho en otras
palabras, ensefiar geografia tradicionalmente es una labor formativa empefiada en fijar nociones y
conceptos geograficos a traves del dictado, la copia, el dibujo y el calcado. Es ensefiar geografia
descriptiva, determinista y enciclopedista altamente contradictoria con los avances de la disciplina
geografica mas preocupada por las situaciones ambientales y sociales que emergen de la

organizacion del espacio por los grupos humanos (Rivera, 2015).

Todo esto representa una significativa problematica geo-didactica que amerita la atencion
del docente de geografia y de los investigadores de esta tematica. Dar aportes para contribuir al
debate, motivd realizar la revision bibliografica y sistematizar conocimientos que ayuden a
entender la complejidad del mundo actual como escenario geografico, promover, ante la vigencia
de la educacion memoristica, la necesidad del pensamiento creativo y critico desde la practica
escolar de la ensefianza de la geografia (Rivera, 2015).

En efecto ante la necesidad de dar respuesta coherente y pertinente a la creciente

problematica social y a las presentes condiciones histéricas del mundo contemporaneo. Motivo

por el cual, para motivar el pensamiento creativo y critico desde la ensefianza de la geografia se
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hace imprescindible, en primer lugar, considerar una concepcion alterna a la concepcion
descriptiva que apunte hacia el estudio y comprension de la situacion social de problemas tan
apremiantes; en segundo lugar, la ensefianza de la geografia debe adaptar rapidamente a los
alumnos al cambio e innovacion, desde una participacion activa en la transformacion del entorno,
con una mentalidad amplia, flexible, comprensiva, cuestionadora, constructiva y evaluadora
(Rivera, 2015).

Es imprescindible asumir la capacidad de innovar, redescubrir o descubrir, crear e inventar
que posee toda persona por su naturaleza humana, es decir, salirse de los esquemas, imponer

nuevas tendencias, crear, entre otros aspectos (Rivera, 2015).

En tercer lugar, dadas las condiciones del momento histérico tan preocupado por el
incremento de las finanzas y la acumulacion de capital, es una exigencia el mejoramiento de la
calidad de vida. La pobreza, el hambre y la miseria tan de tanta actualidad, son tdpicos
fundamentales que deben ser abordados desde la ensefianza de la geografia. En especial, como

situaciones derivadas de las formas de intervencion del espacio geogréafico (Rivera, 2015).

En cuarto lugar, es necesario renovar la ensefianza de la geografia. De acuerdo con la
opinion de Gutiérrez (1992), el desarrollo humano debe estar signado por el pensamiento critico
estimulado desde la interaccion del sentido comun de los alumnos con los renovados fundamentos
tedricos para vislumbrar acciones de cambio en los problemas del espacio geogréfico. O sea, Es el
didlogo con la realidad y desplegar sobre ella el entendimiento que da el sentido comdn y
confrontarlo con los conocimientos sobre el caso, da tal manera que emerja un nuevo conocimiento

solido, coherente y riguroso como lo demanda la exigencia cientifica (Rivera, 2015).

En quinto y ultimo lugar, se debe promover la aplicacion de renovadas estrategias de
ensefianza y aprendizaje para abordar los temas geograficos. Es preciso priorizar en las opciones
estratégicas que faciliten el logro de una armonia entre los conocimientos con la explicacién de la
realidad, de tal forma que el proceso didactico se traduzca en el mejoramiento de la accion
educativa y en incentivo para desarrollar la creatividad como base de los cambios (Rivera, 2015).
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El aporte de esta investigacion denota una finalidad en la ensefianza de la geografia escolar,
el desarrollo del pensamiento critico y creativo, implica producir cambios experienciales y
alternativas que cuestionen comportamientos mediatizados, pasivos y dogmaticos y habiliten al
maestro ensefiar y a los estudiantes entender las situaciones cotidianas que le exigen
permanentemente iniciativas diferentes y/o alternas. En este caso, los problemas geogréaficos de la
habitualidad deben ser los temas de la ensefianza y con ello, la ejercitacion investigativa para

atender a las dificultades que le apremian.

Finalmente, en el contexto peruano, Moreno y Velazquez, contribuyeron cognitivamente a
los estudiantes de quinto afio de Secundaria, en cuanto al desarrollo del pensamiento critico, pues
el propdsito de esta investigacion es responder a un llamado del Ministerio de Educacion dirigido
a realizar propuestas didacticas para mejorar la practica docente desde el Programa de Maestria
cursado en la Universidad San Ignacio de Loyola. Y a su vez analizar el comportamiento que se
aprecia una contradiccion externa entre los objetivos dirigidos al nivel de pensamiento critico que
deben lograr los estudiantes, precisados en los documentos normativos del MINEDU para la

Educacién Secundaria (2015) y las insuficiencias que manifiestan en la practica escolar.

Este problema orienta el estudio de la presente investigacion, cuyo propdsito es disefiar
una estrategia didactica para contribuir a desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes de
Quinto Grado de la Institucion Educativa de Educacion Secundaria “San Mateo de Huanchor” de

Lima-Perd (Moreno &Velazquez, 2017).

Metodoldgicamente es una investigacion educacional que desde una perspectiva dialéctica
integra los métodos cuantitativos y cualitativos para el estudio del fenémeno educativo. Como
parte del diagnostico de campo se aplicaron distintos métodos, técnicas e instrumentos que
permitieron constatar la objetividad del problema cientifico. La aplicacion de los métodos del nivel
tedrico y préactico permitieron triangular la informacion, identificar las causas, las consecuencias
y disefar una estrategia didactica fundamentada en los referentes cientificos sistematizados en el

marco teodrico y que orienta el proceso de ensefianza-aprendizaje hacia la motivacion, la
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colaboracion, la autorregulacion y la reflexion generdndose un cambio en las formas de pensar,

sentir y hacer de los estudiantes (Moreno &Velazquez, 2017).

El autor partio de su experiencia acumulada en el aula, la cual trasformo al reflexionar
acerca de los enfoques tedricos y didacticos tratados permitiéndole integrar la informacion
procesada y aportar como producto a la practica pedagdgica una estrategia didactica que se orienta

a contribuir al desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes.

Como muestra de estudio se tomo la Institucion Educativa de Secundaria “San Mateo de
Huanchor” de Lima. Fue seleccionada de manera intencional y criterial por reunir las condiciones
objetivas para el objetivo propuesto. La misma la conformaron diez docentes del area de Historia-
Geografia y cuarenta y dos estudiantes pertenecientes a las secciones “A” y “B” de Quinto Grado.
Para iniciar el estudio se coordind con sus directivos, docentes y estudiantes los cuales dieron su
autorizacion y estuvieron agradecidos por seleccionar la institucion para realizar el diagnostico

(Moreno y Velazquez, 2017).

Durante el proceso investigativo se emplearon diferentes métodos, técnicas e instrumento
como: el método histdrico-ldgico con la intencion de identificar los antecedentes del objeto de
estudio, su evolucion y los enfoques teorico; el analisis-sintesis se usé en el procesamiento de la
informacidn, tanto cuantitativa como cualitativa; el inductivo-deductivo fue tratado al analizar y
establecer inferencias acerca del problema y el método de modelacion al hacer posible las
abstracciones necesarias para elaborar la estrategia didactica orientada al desarrollo del

pensamiento critico en los estudiantes (Moreno y Velazquez, 2017).

Como técnicas se empled una prueba pedagdgica con el objetivo de conocer el nivel de
desarrollo del pensamiento critico adquirido por los estudiantes; entrevista semiestructurada a diez
docentes del area curricular de Historia-Geografia para conocer el nivel de conocimientos tedricos
y los enfoque didacticos que poseen acerca de la categoria investigada y su tratamiento en el aula;
observacion de clase a diez docentes con la intencion de constatar si la capacitacion profesional

que tienen, les permite potenciar el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes desde el
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proceso de ensefianza- aprendizaje; el analisis documental se usd para comprobar las habilidades
del pensamiento critico que reflejan los estudiantes en los cuadernos de trabajo, y la técnica de
criterio de experto para validar la pertinencia cientifica y metodoldgica de la estrategia didactica

disefiada como resultado de la investigacion (Moreno y Velazquez, 2017).

Los instrumentos empleados fueron: el cuestionario de la prueba pedagogica, recogio
ejercicios que presentaron distintos niveles de complejidad donde debian aplicar los conocimientos
y habilidades del pensamiento critico; el cuestionario de la entrevista semiestructurada a los
docentes con indicadores que permitieron apreciar una informacién valiosa acerca de su
capacitacion; la guia de observacion a clase contd con tres dimensiones e indicadores orientados
al desemperfio del docente en la clase con el uso filmaciones; un listado de cotejo para recoger la
informacidn obtenida en la revision de los cuadernos de trabajo de los estudiantes y las fichas para

la evaluacion de la propuesta por el grupo de expertos (Moreno y Velazquez, 2017).

Tras estas acciones, las conclusiones reflejan segln los atores que para enfrentar los
desafios y los retos del siglo XXI se necesita que la escuela potencie en los estudiantes el desarrollo
del pensamiento critico de manera que puedan estar en condiciones para enfrentarse a los diversos
problemas de su contexto de actuacion y puedan contribuir a la transformacion de la realidad

(Moreno y Velazquez, 2017).

El andlisis cualitativo y cuantitativo del diagnostico de campo evidenci6 que los estudiantes
al realizar las actividades de aprendizaje no analizan la informacion, no saben proponer
alternativas de solucion y reflejan un pensamiento reproductivo alejado del ejercicio de la critica.

(Moreno y Velazquez, 2017)

Los docentes presentan deficiencias en la direccion del proceso de ensefianza- aprendizaje
que dificulta el protagonismo de los estudiantes en la apropiacion del conocimiento, no estimula
el desarrollo del pensamiento critico y su formacion integral para la vida (Moreno y Velazquez,
2017). Se sugiere valorar la estrategia didactica propuesta con el objetivo de analizar su posible

aplicacion en la practica pedagogica en otras areas curriculares grado, nivel y escuelas del distrito
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como muestra de una innovacion que orientar al docente en su desempefio profesional al dirigir el
proceso de ensefianza- aprendizaje para contribuir al desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes (Moreno y Velazquez, 2017).

Promover la realizacion de talleres orientados a los docentes con la finalidad de
capacitarlos en los referentes tedricos y didacticos acerca del pensamiento critico segun lo
propuesto por Paul y Elder (2005), Facione (2007), Castellanos (2007), Ennis (2011), Tobon
(2013) que sirvieron de base cientifica a la propuesta disefiada para su posible generalizacién en

la institucion.

Y finalmente, validar el impacto de la puesta en practica de la estrategia didactica con el
propdsito de comprobar su efectividad y la transformacion generada en los niveles de calidad que
alcanzan los estudiantes en el desarrollo del pensamiento critico y su formacion integral en el
proceso de ensefianza—aprendizaje, con la perspectiva de continuar la investigacion (Moreno y
Velazquez, 2017).

El aporte de esta investigacion es bastante amplio debido a que la ejecucion de esta ruta en
el enfoque didactico e investigativo, permite una transformacion en la précticas de aula de los
docentes en diversas disciplinas, especialmente en la ensefianza de las ciencias sociales y de
manera particular la geografia escolar como bien lo sustentan los autores referenciados por los
autores resefiados los estudiantes alcanzan una formacion integral, se logra una transformacion de

los niveles de calidad del pensamiento en el proceso de aprendizaje.
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4.1.3. Contexto Colombiano

En el contexto colombiano, se tuvo en cuenta la investigacion ejecutada por Giraldo
Restrepo (2015), en esta utiliza la cartografia en el &mbito de las TIC y de la Did&ctica, Innovacion
y Multimedia (en adelante DIM) para presentar algunas alternativas pertenecientes al campo de
las TIG y otros recursos que se puede incorporar al aula en el que guardan relacion con la
cartografia, y que pueden servir como apoyo en la labor del docente, especialmente en el ambito
de las ciencias sociales. Asimismo, se reflexiona acerca del modo de incorporar el mapa en los

procesos educativos.

En tal sentido, el problema que el autor considera para resolver en el proceso investigativo
es que lo virtual no sustituye a otras formas tradicionales de hacer cartografia. El mapa sigue siendo
fundamental para la ensefianza de las ciencias sociales en muchos paises, aunque en muchas
ocasiones el docente no cuenta con una sala de informatica a su disposicion en suficiencia y de
calidad. No obstante, su nominacion favorece la memorizacion, la motricidad fina, una conciencia
que otorga elementos de ubicacion en el espacio. Por ello, la clave esta en el conocimiento de las
ciencias sociales y de las alternativas que se emplea para ensefiarlas; en la creatividad, en esto
consiste el proceso. De nada valen las herramientas cuando no se saben involucrar a los procesos

de ensefianza (Giraldo, 2015).

En la experiencia del autor como maestro de geomaética ha visto la transformacion de los
alumnos cuando amplian un mapa, aprenden el proceso para crear un mapa de coropletas o
construyen una linea de tiempo que ilustre acerca de la historia de la cartografia empleando so6lo
lapiz, papel, colores y una calculadora. Es grato para él saber que estos primeros peldafios en la
cartografia les han permitido a sus estudiantes: familiarizarse con algunos conceptos cartogréaficos
que les posibilitan leer un mapa como escala, curva de nivel, latitud y longitud; poder formularse

interrogantes acerca de la distribucion del ingreso, el agua o la poblacién en el pais (Giraldo, 2015).

Entender que el mapa es s6lo una abstraccion y que detras de él existen seres humanos que

buscaban un objetivo claro con su creacion, relacionados en muchos casos con estrategia y poder;
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asombrarse por poder identificar su hogar a kilometros de los centros principales, en la periferia;
conocer el método para crear por si mismos mapas que en apariencia sélo podrian reproducir los
expertos, y establecer posibles usos en su ejercicio como licenciados en ciencias sociales; entre
otros logros formativos. Sin duda alguna, este efecto no habria sido posible sin un trabajo artesanal

que involucrara los instrumentos citados para su elaboracion (Giraldo, 2015).

Los mapas antiguos que reposan en los anaqueles de los colegios (topogréaficos, politicos,
tematicos, entre otros) también son recursos didacticos muy utiles y a la mano, pues pueden servir
para contar un relato en torno a ellos, que involucre docentes de catedras distintas (Giraldo, 2015).
Los aportes de esta investigacion al trabajo de grado en mencidn, son importantes ya que en la
ensefianza de la geografia la utilizacion de recursos cartograficos con herramientas TIC, le dan
suficiente motivacion y empoderamiento al maestro para innovar con sus estudiantes, asi mismo

involucra las habilidades del pensamiento critico y creativo a su quehacer pedagdgico.

4.1.4. Contexto local

En el contexto local, se tuvieron en cuenta dos investigaciones para respaldar la
investigacion, en primer lugar, desde el departamento de Cérdoba y su capital Monteria, Restrepo,
Taborda y Henao, re identificaron la fotografia como una practica pedagbgica a partir de la
configuracién de su concepto, en Lugafot, en ella asumieron desde la fotografia como experiencia
pedagdgica, la reflexion sobre quiénes somos, qué poseemos, qué se ha perdido y qué queremos.
En la ensefianza de la geografia este lenguaje permite una construccién colectiva, donde la mayor
ganancia es la recuperacion y transmision de saberes, sobre el lugar que somos, el que habitamos

y al que aspiramos acceder.

El problema que los autores intentan resolver, es porque se hoy dia se asiste una nueva
gramética de la imagen, donde nuevas formas, composiciones, reglas y principios, estarian
trastocando la didactica de la geografia, lo que dificulta su comprension, interpretacion y

definicion de argumentos que forman el pensar.
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Cuando se usa la palabra reidentificacion se hace en términos del otro lugar que se le da a
la fotografia como escenario pedagdgico, sustrayéndola de los imaginarios que la ubican solo
como una técnica, un recurso, o un complemento (Valencia, Caro y Granda, 2013).

Entre otros aspectos, la metodologia adoptada se basé en las reflexiones y actuaciones
producto del proyecto Imagen, Geografias y Educacion, implementado por la Universidad de
Cordoba Colombia en la Institucién Educativa Camilo Torres (IECT) que en la actualidad cuenta
con una poblacion escolar de 2.950 estudiantes y 98 docentes. La escogencia de la Institucion
Escolar Camilo Torres (IECT), ubicada en el barrio Mocari de la ciudad de Monteria, se
fundamentd en que la comunidad educativa y los habitantes del barrio desde hace un tiempo
trabajan en proyectos de documentales con colectivos independientes de cine, liderados por el
departamento de audiovisuales de la Universidad de Cordoba y el profesor de ciencias sociales

Oscar Vega (Valencia, Caro y Granda, 2013).

A manera de conclusion, los autores asumieron primeramente que el lugafot se compone
de procesos perceptibles e intangibles, que provenientes de la geo-grafia suponen un proceso de
comunicacion, de aprehension visual entre el hombre y su lugar. Se establece asi una relacion
intima entre el creador y el observador, el observador y su creador, entre quien capta la imagen y
quien la retoma, buscando siempre en este proceso la transmision de sentimientos en cuatro vias:
la imagen, el observador, el creador y el lugar. Se aclara que este observador no es pasivo, es quien

dinamiza el encuentro entre la imagen y su creador (Valencia, Caro y Granda, 2013).

En las consideraciones de los autores se fundamentan en que el conocimiento del lugar
pasa por lo corporizado, porque es a través del cuerpo y la corporeidad que el sujeto protagoniza
la experiencia originaria de orientarse espacialmente y apropiarse socialmente de su espacio. Una
forma tradicional de ensefiar el lugar, presente en los textos escolares de nuestro medio y en los
Lineamientos Curriculares 5, invita a los nifios a realizar una lista de componentes y localizaciones
como elementos de un lugar, lo visual no es considerado como tampoco los procesos de

subjetivacion que trae inmerso este concepto (Valencia, Caro y Granda, 2013).
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Se encontraron algunas miradas que, en términos de las reflexiones estrictamente
geogréficas, resultan muy valiosas. Por ejemplo, los mdaltiples significantes de un mismo lugar,
como los atribuidos al rio Sina (uno de los principales rios de la region), al que se le dio la
denominacién de lugar de trabajo, de miedo, de contemplacion y lugar de contaminacion, o las
conexiones tan intimas entre el cuarto de la casa como refugio y el salén de clase dentro del colegio
como lugar de proteccion. Las fotografias se convirtieron en el registro que permitieron evidenciar
cuéles lugares son denominados, reconocidos o rechazados por los nifios en relacion a los

sentimientos que estos les inspiran (Valencia, Caro y Granda, 2013).

Los aportes de este articulo son relevantes para la investigacion puesto que permite develar
la importancia de las imagenes de paisaje como una estrategia didactica que facilita la adquisicion
de competencias y otorga criterios de valoracion al estudiantado y a los maestros, asi mismo,

permite comprobar el caracter novedoso de la investigacion en cuestion.

En dltimo lugar, Taborda y Quiroz (2016), en la ensefianza de las ciencias sociales en
Colombia, abordan el uso de los cuadernos escolares en las practicas escritas en el desarrollo del
pensamiento social, estas autoras analizaron este tipo de pensamiento y los modos en que se
estructuran las précticas cotidianas de los sujetos que ensefian y aprenden, al tiempo que producen
efectos sobre la cultura escolar, ofreciendo evidencias para entenderla. De hecho, podrian
convertirse en material curricular, dado que muestran realmente lo que se esta ensefiando en las

aulas de clase, en esencia.

Tras realizar una observacion comparada de cuadernos escolares de diversos grados y
lugares diferentes pertenecientes a contenidos de Ciencias sociales, también se realiz6 un estudio
preliminar a manera de pilotaje en el que se desarrollaron estrategias de observacion para
determinar lo que se ensefianza y se aprende materializado en el cuaderno. De igual forma, se
indagé el modo en que estos son capaces de conservar la memoria pedagdgica, los temas de interés,
la forma de ensefiar de los profesores y la practica diaria de los grupos escolares (Taborda y Quiroz,
2016).
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Uno de los propositos fue analizar los cuadernos escolares como fuente para la
interpretacion de la Didactica de las Ciencias Sociales y estudiar las formas y las maneras de la
integracion de estas ciencias a través del cuaderno. Para esto fue necesario ubicar los cuadernos
dentro del contexto al que pertenecen (escuelas publicas de caracter normalista de Cordoba y
Medellin) durante 2015. Como fuente primaria inicial se utilizé una coleccion de diez cuadernos
escolares (Taborda y Quiroz, 2016).

Adicionalmente, se pudo observar informacion complementaria, como la expresion escrita
e iconica del estudiante, desde la caligrafia, hasta los distintos tipos de actividades de transmision
de la cultura escrita: la copia, el dictado y la redaccion individual y colectiva. Una vez designado
su uso individual o colectivo y establecido el tipo de contenido se eligieron las diferentes practicas

de los conceptos: aplicados, copiados o interpretados (Badanelli y Mahamud, 2007).

El contenido de cada uno de los cuadernos fue minuciosamente desagregado en unidades
por categorias para su estudio. Asi, para cada cuaderno se describieron e interpretaron imagenes,
textos, correcciones, encabezamiento, margen, anotaciones afadidas, evaluaciones, notas del
profesor como lo sugieren Sanchidrian y Arias (2013), en fichas en las que se indico fecha, materia,
procedencia, contenido, color y tamafio para realizar analisis cuantitativos y cualitativos de los

mismos cruzando distintos items.

En relacion con los métodos y para el estudio de los cuadernos, como fuente se usé la
metodologia trabajada por Blanco (2009) para establecer el tipo de pensamiento social integrado
en los cuadernos, desde un estudio de contexto con una vision heuristica que se ocupd de la

localizacion y clasificacion de los mismos.

En las conclusiones, durante el proceso de construccion del conocimiento social visto
inicialmente en 10 cuadernos escolares, muestra la practica recurrente de reproducir el texto
escolar o libro guia en el cuaderno, muy a pesar de la posibilidad que tiene el estudiante de primaria

de comprender e interpretar con sentido los temas tratados. Porque el conocimiento no se produce
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de forma individual o aislada. Los temas se presentan de manera lineal y desconectada, sin una

forma logica desde la Geografia, la Historia o las Ciencias Sociales (Taborda y Quiroz, 2016).

En tal linea, los cuadernos no hacen presencia las condiciones sociales que configuran el
contexto social del que el estudiante se impregna o de la comunidad a la que pertenece; se parte
del estudiante y de su familia, pero no se trasciende al estudio del territorio. Tampoco esta cargado
de las normas, valores y fuentes de donde se obtiene las informaciones, elemento relevante dado
que estas seran las que tome como referencia para elaborar sus propias explicaciones sobre la
realidad. Es un cuaderno pensado para agradar al profesor porque él evalGa la limpieza, el orden y
la estética (Taborda y Quiroz, 2016).

Finalmente, no existen espacios para la reflexion, la critica y las posturas diferentes de
transformacion de su medio, de su ambiente y de su vida como sujeto social que evoluciona y se
apropia de su territorio para modificarlo y transformarlo. A futuro estas investigaciones nutren un
campo en emergencia denominado historia de los saberes escolares en el que la cultura escolar se
compone de las practicas cotidianas que los nifios realizan y que son de poco interés para la
investigacion pedagdgica tradicional, entre otros temas, el descanso, la tarea el cuaderno escolar
(Taborda, 2016).

Los aportes de este estudio investigativo, permite una comprensién mas amplia del mundo
escolar con sus tipificaciones, la escuela méas alla del aprender y del ensefiar y que todo proceso
de analisis en imagenes facilita la comprension e interpretacion de la potencia de la imagen en las

aulas.

En términos didacticos la imagen instrumentadora al servicio de la ilustracion o
complemento de los textos escolares pasa a un lugar de creacion y de movilizacion de nuevos
conceptos y problematicas donde el lugar y el paisaje se vienen dinamizando. La novela y las
narrativas han obligado a re conceptualizar lo cotidiano dentro de la geografia y la ciudad, mas
alla de descripciones frias y localizadas se busca con esta posibilidad la representacion del caracter
relacional entre los territorios y quienes los habitan y configuran (Taborda y Quiroz, 2016).
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Por lo anterior, la ensefianza de la geografia escolar requiere de estrategias coherentes con
la realidad del estudiante, partiendo del contexto en que vive; por lo que se hace necesario la
utilizacion de las imagenes geogréaficas con un criterio de responsabilidad por parte del docente en
su proceso de orientacion hacia la forma de mirar el espacio geogréfico, lo que debe permitir que
el estudiante tenga la posibilidad no solamente de describir las caracteristicas del espacio, sino

también la capacidad de interpretarlo.

De esta revision, se pudo analizar que en las investigaciones realizadas sobre imégenes
geogréficas y pensamiento critico, no existe una conexién tan evidente entre estas categorias
conceptuales en cuanto al desarrollo de capacidades centradas en el estudiante, ya que estas
enfocan las imagenes en el desarrollo del pensamiento critico en la formacién del profesorado,

tomando el docente un rol de influenciador e inspirador en el aula.
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4.2. Bases teoricas

4.2.1. Imagen geografica

En el &mbito educativo son innumerables los tipos de imagenes geograficas que los
docentes emplean en sus practicas de aula. Las cuales se pueden entender como representaciones
del espacio geogréafico que se utilizan con una intencionalidad del docente para cumplir con unos

objetivos previamente planeados en la orientacion del proceso de ensefianza.

Para poder entender de qué forma las imagenes geogréficas, tales como: Las imagenes
cartogréficas, las imagenes de paisajes y las imagenes tridimensionales que son comdnmente
utilizadas en las Ciencias Sociales y especialmente en la Geografia Escolar, y en las cuales se hace
énfasis en el trabajo de investigacion, al ser utilizadas pueden permitir desarrollar en los
estudiantes capacidades para percibir e interpretacién el mundo en que viven. Se hace necesario
analizar algunas teorias bajo las cuales la imagen se interpreta y permite al sujeto hacer

aseveraciones sobre la realidad.

En este sentido Lacan (1987), a través del seminario 11: Los cuatro conceptos
fundamentales del psicoanalisis, donde el autor hace un aporte a la teoria de las pulsiones de Freud

y agrega a esta teoria la pulsion escépica, que es el placer del sujeto al mirar.

Es necesario precisar que en Freud, el sentido originario de la palabra pulsién, proviene del
término aleman TRIEB , término que fue traducido al francés y al espafiol como instinto, pero
cuya significacion verdadera es fuerza, algo que empuja desde dentro del sujeto, obligandole a
hacer cosas, incluso sin querer, Razon por la cual, segun Freud, las pulsiones no son racionales,
son acéfalas, es decir, no pasa por la razén, motivo que lleva a no poder educarla, ya que procura
siempre a realizarse, o sea satisfacerse. Muchas veces no hay sujeto responsable en el control de
sus propios impulsos, su naturaleza es ingobernable. No obstante, la Unica fuerza que la regula es

la fisica, a partir de las normas, las leyes y/o el castigo.
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También, explica que la esquicia, es la separacion del ojo y la mirada.-En esta perspectiva,
Lacan percibe que: El sujeto en relacién con las cosas, tal como la constituye la via de la vision y
la ordena en las figuras de la representacion, algo se desliza, pasa, se transmite, de peldafio en
peldafo, para ser siempre en algun grado eludido - eso se Ilama la mirada (Lacan, 1987 p.81). En
otras palabras, hay algo del orden de lo inconsciente que se cuela en la mirada y que otorga un
placer al sujeto que mira desconocido para la conciencia, placer previo, o cuota de placer previo
como diria Freud segun la cual, la mirada da al ojo un goce placentero, encantador y agradable.
Por su parte, Peirce, (1988) en su obra: EI Hombre, un Signo, plantea el efecto que la imagen

produce en la conciencia del ser humano, al afirmar que:

Si cuanto vemos tenemos pues una figura ante nosotros, de lo que se trata es de algo
construido por la mente bajo la sugestion de sensaciones previas. Si suponemos que
estas sensaciones son signos, el entendimiento razonado a partir de ellos, podria
alcanzar todo el conocimiento de las cosas externas que derivamos de la vista.
(p.114).

Por tanto, la imagen es una construccién mental que al despertar sensaciones se convierten en
signos, y éstos bajo un entendimiento razonado, constituyen el conocimiento de las cosas externas
que se adquiere a través de la vista. Asimismo, un signo tiene que ser susceptible de estar
conexionado con otro signo del mismo objeto, o con el objeto mismo. De esta manera las palabras
carecerian absolutamente de todo valor a menos que puedan conexionarse en frase por medio de
una copula real que une signos de la misma cosa...en el caso de un dibujo esta conexion no es
evidente, pero existe en la capacidad de asociacion que conecta el dibujo con el signo cerebral que

lo etiqueta.

Por tanto, en el caso de la imagen de un mapa, se evidencia la conexion entre esta imagen
que representa un espacio geogréafico y la forma en que se interpreta, se procesa y se expresa esta
imagen en el cerebro. Lo cual, permite comprender que las imagenes geogréaficas, como
representaciones del espacio facilitan la interpretacion del mismo, a través de la identificacion de
elementos naturales y culturales por parte del sujeto que observa las caracteristicas de dicho

espacio.
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En tercera instancia, siguiendo la linea de fundamentacion de la teoria sustantiva de la
imagen, Salabert (2003), sustenta a través de su libro Pintura Anémica, Cuerpo Suculento que, a

partir de la teoria de los signos se ofrecen herramientas de lectura de la imagen.

Los aportes de Salabert (2003) son basados en la teoria de los signos de Pierce, y ofrece
herramientas de analisis de la imagen a partir de la explicacion de la estructura del signo. En tal
sentido, las herramientas de analisis de la imagen, se conjugan en una tricotomia, de la que hace
parte en primer lugar, el icono, que es un signo que tiene por referente algin objeto al que
representa directamente o bien a través de otro signo, que a su vez representa a ese mismo objeto
como su modelo real u otro signo diferente, y asi indefinidamente. Es decir, lo mas parecido a la
cosa, tiene un cardcter mimético, razén por la cual, la imagen tiene un alto contenido de

representacion (Salabert, p. 95).

En segundo lugar, respecto al indice: texturalidad, improntas y grafia el autor sostiene:

Todo esto alude a, que en todas las formas o en parte de ellas, puede haber iconismo,
y simbolismo, pero su auténtica funcién de signo, al igual que en los sintomas de una
dolencia, en la caligrafia de una firma o en la textura de una superficie pintada, esta la
indexicalidad. Es decir, un alto contenido de abstraccion (p.99).

En tercer lugar, el simbolo que es una correspondencia del signo a la cosa dependiente de
alguna ley, cddigo o habito. O tal vez se funde incluso, sobre todo en algunas obras de arte, en
alguna sugerencia susceptible a su vez de convertirse en codigo, en ley o en habito. Y esta Gltima
posibilidad, que no contempla Pierce, es la mas compleja.

Para ser mas descriptivos y ejemplificar lo dicho, vayamos a los zapatos pintados por Van
Gogh e interpretados por Heidegger (el par de zapatos, 1887, del museo de Baltimore). La obra es
iconica en alto grado porque representa unos zapatos reales, un objeto. En segundo término, es
simbdlica, porque procede justamente de (0 se encuentra en) la interpretacion de Heidegger, quien
veia en ese cuadro la actitud moral del artista frente al campesino, al hombre que vive y trabaja la

tierra, que se gasta en ello... y desgasta sus zapatos. Finalmente, es indexical en la medida en que
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su textura-procedente de la forma de pincelar, del grosor de la capa pictorica, etc. Permite

reconocer el tono nervioso del pintor como un rasgo estilistico para la significacion.

Se entiende, entonces que el par de zapatos de Van Gogh en el proceso de interpretacion
se enriquece a partir de que consideremos el caréacter de signo iconico, indexical y simbolico. Lo
dicho por Salabert, en la obra antes mencionada, muestra la importancia de una teoria semiotica,
es decir, la teoria de como los signos operan en el campo de las imagenes visuales, ampliando el
repertorio de una interpretacion historico-artistica, que le da rigor a la disciplina de la historia del

arte, donde el sujeto es incluido, ya que se busca descubrir los significados ocultos de las imagenes.

En cuanto al trabajo de investigacion, la teoria de Salabert cobra mucha importancia, ya
que busca comprender como a través de la interpretacion de las imagenes geogréaficas, se puede
desarrollar habilidades cognitivas. Esta interpretacion implica determinar el grado de iconicidad,
de simbolismo y de abstraccion de las imagenes, y el impacto que éstas generan en el proceso de
ensefianza dentro de la geografia escolar, donde el sujeto puede expresar la realidad del contexto
en gue habita. Donde estas imagenes como signos y bajo un cédigo de normas que representa la

realidad, emiten un mensaje y determina un comportamiento sobre lo que se quiere expresar.

Finalmente, en cuanto a la interpretacion de la imagen, Brea (2005) a través de su libro
“los estudios visuales: La epistemologia de la visualidad en la era de la globalizacion”, se cuestiona
el valor estético de las obras de arte y la imagen y establece una tendencia hacia la interpretacion
de las imagenes mas alla de la estética tradicional y de la historia del arte, involucrando otro orden
de relaciones para mirar y comprender las imagenes, donde se establecen aspectos tales como: que
representa, a quien representa, con qué comunidad se relaciona los elementos que integran las
imagenes. “En estas condiciones, el desarrollo de los estudios visuales, un campo que aborda el
tema de la imagen visual sin insistir en su valor estético, sirve para problematizar la apuesta

cultural que implica la calificacion de un objeto como arte” (Brea, 2005, p.29).

Este cuestionamiento implica no solo la relacion de la imagen con el contexto en el cual

nace y se produce, sino también con los problemas sociales en el mundo actual, porque existen
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innumerables interpretaciones y percepciones que se derivan de ella para determina su correcta
interpretacion. Por todo lo anterior, la imagen ofrece un placer al sujeto que mira, y que vista
como un signo visual existe entre ella un grado de significacion e interpretacion de la realidad que
el sujeto observa en el mundo que en vive, y que al ubicarse el sujeto en un contexto especifico,

este puede interpretar como se relacionan e integran los elementos en dicho contexto.

Por consiguiente, en las instituciones educativas se requiere entender como se utiliza e
interpreta la imagen en la geografia escolar por parte de docentes y estudiantes, para poder analizar
el grado de significacion y de impacto de la imagen en los procesos de ensefianza, y generar
estrategias que permitan fortalecer las capacidades, especialmente a los estudiantes para
desarrollar pensamiento critico, en contextos rurales; donde se puede evidenciar la forma como el
estudiante percibe y manifiesta a través del uso de las imagenes el tipo de relaciones entre los
elementos culturales y naturales en estos contextos de los cuales ellos hacen parte. Asi como

también, identificar los tipos de iméagenes que tienen mayor relevancia en las précticas de aula.

Para realizar este proceso de interpretacion de la imagen geografica se hace necesario
identificar algunos tipos de imagenes empleadas en la geografia escolar, que se consideran
comunmente utilizadas en los diversos escenarios escolares, su riqueza interpretativa ha favorecido
el desarrollo de diversas capacidades como el pensamiento espacial, donde la identificacion de las

caracteristicas del paisaje habitado es una accion inicial para su comprensién

Por esta razon, el paisaje cobra mucha importancia, puesto que es el escenario donde se
forman y consolidan identidades territoriales, a través de la interaccion de los grupos humanos
dentro de los escenarios paisajisticos. En tal sentido, Zamora (2010), asesora de Educacion
Preescolar en Costa Rica, sostuvo en el Congreso Mundial de Lecto-escritura, a través de la
conferencia: Lectura de Imagenes en nifios y nifias Preescolares, celebrado en Valencia, sostiene

que:

El paisaje estd conformado por una serie de elementos que por su interrelacion
conforman una unidad. EI medio ambiente en que se desenvuelven los infantes es
muy rico en imagenes para su interpretacion, el estado del tiempo, la época del afio
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(estaciones), los sonidos y olores cotidianos, ofrecen la oportunidad para percibir,
filtrar, interpretar y aprender (p. 6).

Por tal motivo, el presente trabajo de investigacion que se desarrollé en el entorno
propiamente rural, permite comprender la forma en que el paisaje puede generar en los habitantes
del lugar la Ilamada identidad territorial en donde esa relacion entre lo cultural y lo fisico se vuelve
una especie de entidad inseparable que responde a pautas de comportamientos y sentimientos de

las personas, muy arraigadas al territorio.

La gente se siente parte de un paisaje, con el que establece multiples y profundas
complicidades. Este sentimiento es legitimo, ancestral y universal y, si bien es verdad que la
tension dialéctica entre lo local y lo global generada por lo que habitualmente entendemos por
globalizacién esta afectando muchisimo a los lugares, también lo es que, en buena medida,
seguimos actuando como una cultura territorializada vy, en ella, el paisaje ejerce un rol social y
cultural destacado (Nogué, 2010, p. 125).

Fotografia 1. Paisaje de la vereda Trementino Arriba (San Carlos, Cordoba)

Fuente: propia
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Este aspecto emocional se ve reflejado cuando los estudiantes, en las practicas de aula en
la Institucion Educativa Trementino Arriba, al hacer imégenes (dibujos) de paisajes del contexto
local e identificando sus las caracteristicas, expresan un sentimiento de afecto por el lugar donde
habitan. Y que, bajo una mirada critica, describen, analizan y plantean soluciones a la problematica
existente en su localidad. Ademas, las imé&genes de paisaje permiten comprender y percibir como
es la dinamica del territorio, es decir, las transformaciones que se han dado en el tiempo y a qué
ritmo se han llevado a cabo esas transformaciones, que en el sector rural se perciben de manera

mas lenta que en la zona urbana.

Desde una mirada critica estas transformaciones generan problemas de gran magnitud que
afectan al mundo de hoy, al presentarse una degradacion ambiental, producto de las dinamicas del
paisaje en cuanto a la intervencién humana sin control. Otra imagen utilizada en la geografia
escolar y que cobra gran importancia en el proceso de orientacion y representacion del espacio
terrestre y que es historicamente reconocido, es el mapa.

Es indiscutible que, dentro de esa tradicion visual que se le reconoce a la disciplina, la
cartografia ha ocupado un papel destacable: tanto entre los gedgrafos como fuera de la comunidad
académica, el mapa es unanimemente aceptado como uno de “los dispositivos visuales

convencionales de la geografia” (Schawrtz y Ryan, 2003, p. 4).

Sin embargo, resulta conveniente analizar la forma en que se concibe el mapa como imagen
cartogréfica y el espacio real representado por este tipo de imagenes, es decir mirar el grado de
percepcion y confiabilidad en cuanto a la conexién entre el mapa y el espacio geografico real. En
efecto, nuestra experiencia cartografica esta indisociablemente unida a nuestra experiencia
espacial. Sin embargo, hemos sefialado que la capacidad instrumental de la cartografia es un rasgo
dominante no tanto de los mapas como de nuestra concepcion sobre los mapas. En este sentido,
aqui nos interesa ponderar esa conexion entre experiencia cartografica y experiencia espacial en
un sentido mas amplio, que involucre tanto la experiencia sensible como la memoria e identidad
colectiva (Lois, 2009, p.20).
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Ademas, existe una ruptura en la geografia escolar actual en cuanto a la preocupacion por
la instruccién de la mirada. Sin embargo, pese a esta ruptura, se puede instruir la mirada en la
observacion de la imagen comparandola con la observacion del terreno real en cuanto la
orientacion en el espacio y las distancias. En este sentido se refleja y se comprende la utilidad real
de los mapas. Por otra parte, la utilizacion de maquetas en la ensefianza de la Geografia escolar le
permite al estudiante tener una visién mas clara en la percepcion de la realidad. Estas se pueden
considerar iméagenes tridimensionales, ya que tienen volumen, es decir ocupan un lugar en el

espacio. Al respecto Baldor (1992) plantea:

Al considerar las dimensiones de un cuerpo las distancias AB, BC y CD, se dice
que representan las dimensiones de ese cuerpo. La distancia AB representa la primera
dimensién (largo), la distancia BC, representa la segunda dimension (ancho) y la distancia
CD, representa la tercera dimension (profundidad) (p. 5).

Por tanto, de acuerdo con la Geometria, un punto es de dimensién cero (0), un segmento
de recta es de dimensién uno (1), un plano es de dimension (2), una esfera, cubo, piramide, prisma,
son de dimension (3). Lo que significa que una maqueta al ser construida se conjuga diversas

formas geométricas por lo que es indudablemente una imagen tridimensional.

Estas imagenes tridimensionales al ser elaboradas e interpretadas, permiten al sujeto
(estudiante) tener méas opciones en el uso de la mirada en cuanto que puede identificar un mayor
numero de caracteristicas en lo referente a formas, volumen, texturas, color y relaciones espaciales

en la conexidn entre el espacio geografico real y la imagen que representa dicho espacio.

Para Zamora (2010) mediante imégenes tridimensionales, policromadas y en movimientos
de diferentes velocidades, sonidos de diferentes tonalidades, ritmos, intensidad y velocidad vy,
ademas, olores frescos que evocan la fuente de donde provienen. Principalmente se vuelven
excitantes si se encuentran en su entorno natural. Por tanto, la percepcion tridimensional del

espacio resulta motivante en el proceso de aprendizaje.

En conclusién, es importante entender como el ser humano perciben e interpreta las

imagenes del mundo que lo rodea, por lo cual en la Geografia escolar, se hace necesario ensefiar
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a mirar la imagen desde un punto de vista critico, y ello se logra en la medida en que se puedan
utilizar variados instrumentos, método y técnicas para instruir a los estudiantes en el empleo de
diversas imagenes geograficas que en esta investigacion se hizo énfasis en las imagenes
cartograficas, imagenes geogréaficas del paisaje y tridimensionales (maquetas) que representan el
espacio geografico, que obedecen a hallazgos en la recoleccién previa de la informacion por parte
del grupo investigador.

4.2.2. Pensamiento critico

Esta investigacion bajo la cual se pretende comprender la contribucion de la imagen utilizada en
la geografia escolar para el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de los grados 4°
a 9° de la Institucion Educativa Trementino Arriba. En la categoria pensamiento critico, los
aportes de Boisvert (2004), en su libro la formacién del pensamiento critico: teoria y practica se
pretende dar una definicion aproximada del pensamiento critico, basdndose en diversos autores,

entre ellos:

Romano (1995) concibe el pensamiento critico como una estrategia que coordina diversas
operaciones: habilidades bésicas (analizar, inferir, comparar, clasificar, sintetizar, etc.),
estrategias de pensamiento (resolucion de problemas, toma de decisiones, formacion de
conceptos, pensamiento creativo, etc.) y habilidades meta cognitivas (operaciones de planeacion,
vigilancia y evaluacién) (citado en Boisvert, 2004).

Si se concibe el pensamiento critico de manera mas dinamica, es decir, como un proceso,
dice Boisvert: debemos contemplar tres posturas al respecto: la de Zechmeister y Johnson, la de
Brookfield y la de Halonen: Segun Zechmeister y Johnson (1992), pensar el pensamiento critico
como un proceso significa que esta en esencia activo y que es aquel que desencadena la accion. A
partir de la aparicion de un problema, el individuo debe pensar criticamente y para ello se vale,

por un lado, de las actitudes apropiadas (amplitud de mente y honestidad intelectual), y por el otro,
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de las capacidades de razonamiento e investigacion légica, para asi resolver el problema (Boisvert,
2004)

Segun Brookfield (1987), el pensamiento critico como proceso, sefiala que consta de una
alternancia entre las fases de anélisis y las de accion. Para él, el proceso implica cinco fases:
aparicion de una situacion que no se atendié y que provoca incomodidad en el sujeto; quien evalta
la situacion; la tercera fase, que es de exploracion, busca explicaciones o posibles soluciones a la
incomodidad que experimenta el sujeto; se conciben diferentes perspectivas; para finalmente

integrar las ideas y lograr la resolucion de la situacion.

En resumen, existen caracteristicas predominantes para el ejercicio del pensamiento critico,
dado que una persona que ejercita dicho pensamiento actda en situaciones problematicas, recurre
a la autocritica, busca las evidencias, reflexiona, delibera, otorga valor a la racionalidad, define sus
objetivos, delimita con precision el problema, ordena las ideas, las expresa con coherencia, obtiene

conclusiones y las evalUa (Boisvert, 2004).

Todo este ejercicio requiere contar con una actitud adecuada, la cual se manifiesta en una
tendencia o disposicion personal a: analizarse a si mismo, observar el comportamiento propio y
del otro, obtener conclusiones luego de recopilar la informacién, analizar y evaluar las ideas y
modificar la manera de pensar. En conclusion, “el ejercicio del pensamiento critico requiere una
gran actividad intelectual por parte del individuo, una buena dosis de autonomia, mucha

flexibilidad y un claro escepticismo” (Boisvert, 2004).

Boisvert insiste en que hay muy buenas razones para formar un pensamiento critico y que
es la educacion el campo propicio para desarrollarlo. Reconoce que hay que responder a las
exigencias sociales actuales, preparando a los alumnos en el desarrollo de su capacidad para
analizar y dominar un conjunto creciente de informacion, a través del desenvolvimiento de un
sentido critico que les permita discernir entre las diversas disciplinas, que le ayude a cuestionar y
cuestionarse sobre la veracidad de lo recibido, que le permita un distanciamiento de lo ya

establecido para tener mayor objetividad y criterio para decidir.
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Finalmente, sostiene, junto con otros autores, que existen tres objetivos de la ensefianza del
pensamiento critico: ensefiar qué es el pensamiento (teaching of thinking), ensefiar a pensar
(teaching for thinking), y ensefiar a reflexionar sobre el pensamiento (teaching about thinking).
Ellos son complementarios y bésicos para el buen desarrollo del acto de ensefiar a formar un

pensamiento critico, en tanto que:

— Ensefiar qué es el pensamiento representa explicar directamente a los alumnos los
procesos del pensamiento, asi como las habilidades necesarias para aprender un tema en
especial. Se deben aplicar diversas estrategias de pensamiento y de ensefianza para lograr que
el alumno integre y asimile lo que se le ha ensefiado.

— Ensefiar a pensar significa que tanto los administradores como los profesores, deben
crear las condiciones propicias para la reflexién. Esto supone estrategias de ensefianza que
motiven al alumno a pensar, como, por ejemplo: la discusion, la resolucion de problemas, la
experimentacién y la redaccion.

— Ensefiar a reflexionar sobre el pensamiento requiere de tres elementos: el
funcionamiento cerebral (funcionamiento de los hemisferios derecho e izquierdo), el estudio de
los procesos de pensamiento en los artistas y cientificos (contribucion del pensamiento
divergente y convergente para la resolucion eficaz de los problemas) y la meta cognicion
(actividad mental mediante la cual los demas estados o procesos mentales se convierten en
objetos de reflexion). De este modo, se ensefia a examinar y discutir acerca de lo que los
alumnos hacen mentalmente cuando ejecutan una operacion de pensamiento (Boisvert, 2004,
p.73).

O sea, que cada uno de estos procesos meta-cognitivos implica, la puesta en practica de
estrategias para ensefiar a pensar, pensar y valorar lo aprendido, lo que significa motivar y crear
un ambiente propicio y real en el proceso de ensefianza y aprendizaje entre estudiantes y

docentes.
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Desde otra perspectiva, en la pedagogia critica y la categoria conceptual pensamiento
critico, como teoria sustantiva, se les da relevancia a los aportes de Freire, a partir de su obra:
Pedagogia de la Esperanza, un reencuentro con la Pedagogia del Oprimido. Este plantea la
necesidad de una educacién mas democratica y liberadora, en lo cual los educadores no solamente
les ensefien a los estudiantes dentro del espacio de la escuela, sino que éstos tengan la posibilidad
de comprender la realidad del mundo en que viven fuera de la escuela, mostrarles otras

posibilidades de opcidn mientras les ensefia (Freire, 2009).

Es decir, que el docente tome un rol responsable y coherente con la realidad, que mas tarde
sea un docente intelectual donde no solo se preocupe por la asimilacion de aprendizajes y que al
darle tratamiento a los contenidos, es mas que eso, es propiciar espacios de resolucion de
problemas a los estudiantes, formar integralmente al ciudadano y ser un mediador para que éstos

piensen reflexiva, critica y creativamente.

En este aspecto, el desarrollo del pensamiento critico a traves de la utilizacién e
interpretacion de imagenes geograficas, le permiten al docente generar en los estudiantes una
visién mas critica de la realidad en que viven; que parte de la escuela misma, pero que se proyecta

hacia la comprension del contexto de la comunidad en que se desenvuelve el estudiante.

En el caso de las comunidades rurales, que es el escenario donde se desarrolla la
investigacion, se requiere que el sujeto a través de un acto consciente y critico, pueda expresar su
realidad, y se vuelvan participes de la visién de un mundo diferente disefiado y reconstruido por
los mismos sujetos. Es decir, los estudiantes al construir imagenes geograficas de su localidad,
pueden identificar conscientemente los problemas y dificultades que se presentan en su contexto;

y plantear soluciones a estas probleméticas mediante un andlisis critico.
En efecto, la tarea del docente a través de sus practicas de aula, debe caracterizarse por la

tolerancia, la transparencia, la humildad y la curiosidad, se debe enfocar especialmente en

fomentar el sentido critico de la realidad en que el estudiante interactta y le da sentido al lugar
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donde desarrolla sus potencialidades, en lo cual se fundamenta el proceso de ensefianza y
aprendizaje en las Ciencias Sociales, especialmente la geografia escolar.

Ahora bien, en palabras de Freire, cuanto mas tolerantes, cuanto mas transparentes, cuanto
mas criticos, cuanto més curioso y humildes sean, tanto mas auténticamente estaran asumiendo la
practica docente” (Freire, 2009). Todo lo anterior, permite comprender, que de acuerdo a lo
planteado por Freire (2009) se requiere un cambio urgente en la forma como se imparte las
practicas docentes en las Instituciones Educativas. Lo cual, debe empezar con un cambio de actitud
frente a su préactica pedagogica, lo que implica realizar cambios desde el curriculo, contribuyendo

a una educacion mas liberadora y critica, y a su vez menos tradicional.

Por ello, el sentido fenomenologico del trabajo de investigacion es reflexionar sobre los
procesos de ensefianza en la geografia escolar por parte de los docentes, en lo cual éstos a través
de la utilizacion de imagenes geograficas, pueden orientan al estudiante hacia la posibilidad de
desarrollar capacidades para generar pensamiento critico ,y expresar por medio de estas imagenes
que realiza, las caracteristicas del espacio habitado y percibido, y las relaciones que el estudiante
como sujeto establece con el mundo en que vive, dando significado al espacio rural donde se

desenvuelve e interactla con los demas sujetos.

Por otra parte, los aportes de Paul y Elder, son de gran relevancia en el proceso de fundamentacion
de las categorias. En sus textos la mini-guia para el pensamiento critico. Conceptos y herramientas
(2003) y Estandares de Competencia para el Pensamiento Critico (2005), sustenta, que el pensar
es propio de todo el mundo, pero gran parte de nuestro pensar es arbitrario, distorsionado,
desinformado, parcializado o prejuiciado. El pensar tiene que ver con la calidad de vida, es decir,

nuestra calidad de vida depende de la calidad de nuestro pensamiento:

En efecto, el pensamiento critico es un conjunto de habilidades intelectuales, aptitudes y
disposiciones caracterizadas en llevar al dominio del contenido y al aprendizaje profundo. Ademas,
desarrolla la apreciacion por larazény la evidencia. Anima a los estudiantes a descubrir y a procesar
la informacion con disciplina. Les ensefia a pensar arribando a conclusiones, a defender posiciones
en asuntos complejos, a considerar una amplia variedad de puntos de vista, a analizar conceptos,
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teorias y explicaciones; a aclarar asuntos y conclusiones, resolver problemas, transferir ideas a
nuevos contextos, a examinar suposiciones y a evaluar hechos (Paul y Elder, 2005.p 9).

Figura 1. Estandares de competencias para el pensamiento critico

Llegar a

Procesar

conclusiones informacion

PENSAMIENTO
CRITICO

(HABILIDADES
COGNITIVAS)

Evaluar
hechos

Defender
posiciones

Transferir

ideas .
Resolver Analizar

problemas conceptos

Fuente: Elaboracion propia en base a Paul y Elder (2005)

Todas estas habilidades cognitivas que intervienen en el proceso de aprendizaje se tienen en
cuenta para comprender como a través de la interpretacion de las imagenes geograficas los

estudiantes pueden, al desarrollar estas habilidades cognitivas, generar pensamiento critico.

Respecto a las caracteristicas del pensador critico, Paul y Elder sefialan que es una persona
que: formula problemas y preguntas vitales, con claridad y precision, acumula y evalla
informacion importante y usa ideas abstractas para interpretar esa informacion, llega a
conclusiones y soluciones, utilizando criterios relevantes, tiene una mente abierta, reconoce y

evalUa lo que es necesario (supuestos, implicaciones, consecuencias practicas, entre otros).
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Cuando debe afrontar soluciones a problemas complejos, busca comunicarse abiertamente,
es intelectualmente humilde y empético, posee confianza en la razon y en la integridad intelectual,
es decir hace ver la necesidad de ser fieles al pensamiento propio, ademas reconoce las cosas como
son y las acepta, construye con precision los puntos de vista y el razonamiento de los demas,
domina de forma racional los valores y las creencias que se tiene e infiere, tiene la voluntad de
investigar y profundizar las certezas e intuiciones intelectuales a pesar de las dificultades, y

finalmente considera todos los puntos de vista con comprensién y evaluacion.

Segun Paul y Elder (2003), cada uno de estos rasgos no solo empodera al docente y
estudiante a poseer una madurez académica e intelectual, también lo lleva a tomar decisiones
asertivas y coherentes a las necesidades del contexto. Para ello debe ponerlas en practica, con una
previa articulacion a los planes de estudio en el marco de la integracion de componentes
curriculares, a partir del establecimiento de los estandares intelectuales del pensamiento critico
como: la claridad, precision, exactitud, relevancia, l6gica, profundidad, amplitud, imparcialidad y
pertinencia del pensamiento critico en el uso y verificacion de la calidad del razonamiento sobre

un problema, asunto o situacion.
En este sentido, desde la practicidad, el pensar criticamente debe ser frecuente, ya que, al

fusionarse los criterios antes mencionados en el proceso de pensar del estudiante, éstos se

conviertan en su voz interior, guidndolo a un proceso de razonamiento cada vez mejor.

4.2.3. Ensefianza de la Geografia escolar

La geografia constituye una de las disciplinas del conocimiento méas importantes que se desarrollan
en el ambito escolar, por lo que se hace imprescindible fundamentar la ensefianza bajo estrategias

claras y eficaces por parte del profesorado. Ya que en ella se motiva a los estudiantes hacia la
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comprension de las relaciones entre los elementos fisicos y las actividades humanas enmarcadas

dentro del espacio geografico.

En este sentido, el Instituto Geografico Agustin Codazzi, a través del texto geografia de

Colombia, sostiene que:

En Colombia con la incursidn de Vergara y Velasco en la elaboracion de libros de
texto, especialmente los publicados entre 1904 y 1909 se establece la geografia escolar.
Como consecuencia de la institucionalizaciéon y consolidacion de la geografia como
disciplina en la sociedad colombiana y su papel en la formacion de la consciencia nacional.
Desde mediados del siglo XX la formacién para la ensefianza de la geografia ha tenido
avances en cuanto al logro de una renovacién curricular en las ciencias sociales frente a los
lineamientos establecido en 1964 en cuanto la geografia y la historia, ya que eran ejes de
la ensefianza tradicional dentro de las ciencias sociales. En 1984 se plantea una nueva
ensefianza de la geografia en la que se integra con la historia y se combina con &mbitos
tanto de las ciencias naturales como de las ciencias sociales y de esta manera la geografia
adquiere un caracter de interrelacion e interaccion dejando a un lado el enfoque tradicional
descriptivo (IGAC, 2014, p,15).

Lo anterior permite entender como la ensefianza de la geografia en el ambito escolar, se ha
ido desarrollando en un proceso que parte de un enfoque tradicional, para luego emprender una
busqueda hacia la interdisciplinaridad, lo que es caracteristico de la ensefianza en la actualidad.

En consecuencia, se hace necesario el conocimiento y la interpretacion integral del mundo.
Sin embargo, habria que plantearse ¢si el enfoque tradicional todavia persiste en las Instituciones
Educativas en cuanto a la ensefianza de la geografia? Como lo sefiala Rivera, (2013), en el texto

la geografia escolar y la formacion en docencia de la geografia y ciencias de la tierra:

(...) Las contradicciones existentes entre la existencia del escenario socio-histérico tan
complejo, como el actual y la ensefianza de la geografia, con las bases tedricas y metodologicas del
siglo XIX. La problematica adquiere mayor resonancia, porque es incomprensible desarrollar una
practica escolar poco coherente con las necesidades sociales en un escenario epocal tan complejo

(p. 29).
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Al plantear que la geografia escolar debe reorientar su finalidad formativa, los estudiantes
conciben revisar la finalidad formativa intelectualizada y enciclopédica y es necesario promover
el acto educante desde la perspectiva de la formacion integral de la personalidad del ciudadano. Al
analizar este viraje educativo, Svarzman, (2000) como se cité en Rivera (2013), destaca que la
respuesta es desarrollar formas de pensar y actuar ecoldgica y geograficamente, con una vision
sistémica y holistica, que aborde criticamente la realidad geogréfica y fortalecer la ensefianza de

valores formativos.

Por tanto, la geografia escolar estd obligada a responder a las exigencias y necesidades de
un mundo cada vez mas globalizado y complejo enfocada en una perspectiva sistematica, holistica
y critica de la realidad. Por lo que se requiere un cambio significativo en las practicas de ensefianza
de la geografia que permita mejorar los métodos y didacticas aplicadas. Y asimismo, darle una

singular importancia a esta disciplina social en el &mbito escolar.

Finalmente, la geografia como toda disciplina cientifica ha pasado por un proceso de
evolucion influenciados por diversos paradigmas que van de la mera descripcion del espacio fisico
y natural y los fendmenos que alli se llevan a cabo, a una interpretacion sobre las relaciones entre
la naturaleza y la sociedad. Es importante resaltar que la imagen en la geografia escolar, se
constituye en un eje articulador en el quehacer didactico y pedagdgico del docente, puesto que en
la forma como se ensefia la geografia en el contexto colombiano, se ha basado histéricamente en
la memorizacion de saberes y no en el desarrollo de habilidades que favorezcan las capacidades
de los estudiantes.

Por ello la interpretacion de las imagenes que se presentan en los textos de geografia escolar
constituye un avance significativo en los procesos de aprendizaje. Esto significa que para los
estudiantes las imagenes observadas, especialmente de geografia ofrecen un atractivo visual, pero
quizas de manera simple, por lo que se hace necesario entrenar en un proceso mas complejo la
mirada, la interpretacién y el analisis critico de la imagen como recurso visual, y como codigo de

comunicacion.

76|Pagina



Al respecto Holman y Lois (2015), en el texto geo-grafias, imagenes e instruccién visual

en la geografia escolar, afirman:

Es innegable que las ciencias sociales en general y la geografia en particular se prestan con
docilidad al uso de iméagenes para el desarrollo de sus contenidos. Probablemente esa docilidad
explique, en parte, la poca consistencia metodoldgica que se reconoce en los materiales didacticos
de geografia acerca del uso de los recursos visuales. Podriamos sintetizar ese diagnéstico diciendo
que, sin una instruccién clara respecto de la lectura de imagenes y apaleando a la repeticion de
figuras que se vuelven reconocibles por su altisima frecuencia de aparicion, el destinatario de esas
imagenes tiene pocas herramientas para desarrollar cualquier andlisis critico (p.53).

Este tipo de entrenamiento implica hacer un analisis del uso de los tipos de imagenes
empleadas en la geografia escolar especificamente, ya que por fuera de este escenario las imagenes
son diversas e impactan de diferentes formas en los sujetos que las perciben debido a que segun
Hollman y Lois (2013), la amplia circulacion en distintos registros visuales de iméagenes
cartograficas, fotografias de paisajes, pinturas, imagenes satelitales, graficos, croquis de relieve

(...) entre otras, no asegura que sepamos mirarlas (p.58).

Por otra parte, respecto a como ha sido la evolucion del curriculo de la geografia escolar
y su presencia en Colombia, Taborda (2015) muestra de qué manera se asiste a un enrarecimiento
del saber geografico escolar, manifestada en la disminucion de sus contenidos dentro del
curriculum como consecuencia en primer lugar de la irrupcion, después de los sesenta, de lo que
se denomino las ciencias sociales; en segundo lugar por la prioridad que se le asigha a nuevos
temas transversales (derechos humanos, educacion para la paz, entre otras), y por la diversidad de
catedras que emergieron desde afuera de la escuela y que de forma paulatina se instalaron en los
espacios que en otros tiempos eran colonizados de manera substancial por la historia y la geografia.

La indagacion por los cambios de fuerte impacto dentro de la geografia misma, donde han
emergido nuevas realidades que se mantienen sin digerir totalmente, como la desterritorializacion
y la convalidacion de l6gicas basadas en lo no fisico, asi como los cambios importantes registrados

en los curriculos de formacion de maestros en Colombia. Razon por la cual la autora se preguntd
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en términos generales ¢Cudles son las condiciones que posibilitan pensar que hoy en dia se esta
presentando un cambio en la geografia escolar?

Para resolver a este interrogante, presenta una apuesta construida desde algunos rasgos
importantes de la metodologia arqueoldgica-genealdgica. Inicialmente se considera la teoria
como caja de herramientas. Lo arqueoldgico-genealdgico es una teoria y un método que se sirve
de la historia para explicar el presente, es ver aquellos elementos del pasado de esta disciplina

escolar gue se han acumulado en el presente.

En las conclusiones, de manera general la autora sostiene, que asistimos a una
invisibilizacion del saber geogréafico escolar en la segunda mitad del siglo pasado en Colombia.
Esta situacion se manifiesta en la disminucion de los contenidos dentro del curriculum como
consecuencia en primer lugar de la irrupcién, después de los afios sesenta, de lo que se denominé
los estudios sociales, precedidos por las ciencias sociales; en segundo lugar, por la prioridad que
se les asigna a nuevos temas transversales (derechos humanos, educacién para la paz, entre otras);

y por la diversidad de catedras.

Se evidencio, que la geografia en la escuela pas6 por una etapa de potencia manifestada en
una implacable presencia de la geografia en la escuela, evidenciada en mapas, lecturas de viajeros,
textos escolares, planes de estudios, documentos de informacion geogréafica recogida por maestros,
imagenes del globo terraqueo en las cartillas de las primeras letras, compras permanentes de globos
terraqueos y mesas de cartografia. Tan amplia como fue su presencia en la escuela que durante
mas de un siglo del periodo que va de 1820 a 1940 aproximadamente manera de recapitulacion

asi:

— En las décadas de 1940-1960 se hallé en términos de la presencia de la geografia, algunos
eventos y procesos: lo primero, se incursiona la geografia escolar dentro de un campo
denominado ciencias sociales lo hace inicialmente, con el Decreto 3327 de 1949 (Octubre 24),
con este se aprobaron los programas de estudios sociales para las Escuelas Primarias Urbanas
y Rurales, tendrian por contenidos la ensefianza y aprendizaje de la Geografia e Historia
Nacionales y de la Educacion Civica y la Urbanidad (Taborda, 2015).
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— Sobre la presencia de la geografia en el curriculo prescripto de los sesenta a los ochenta se
puede afirmar que los acontecimientos que se estaban agitado llevaron la geografia escolar a un
extraflamiento originando al interior de la geografia escolar, en Colombia se encuentra esta
disciplina escolar en un campo de tensién con los estudios y las teméticas ambientales por un
lado, y por otra parte se le ha pedido a ella que enfrente problemas de corte epistemoldgico
propios de las geografia que incluyen temas como la separacién de lo fisico y humano,
discusiones que le permitirian a esta un ingreso sin mayor contratiempo dentro del campo de
las ciencias sociales (Taborda, 2015).

— La geografia que en otras épocas fue connatural a la escuela. Asi, la geografia escolar que por
siglo y medio se consagro por excelencia a la descripcion, a la localizacion y distribucién de
los fendmenos en la superficie terrestre, pasd a ser la ciencia dedicada al estudio de las
relaciones entre el hombre y el medio, a la basqueda de leyes de la organizacién del espacio.

— Se puede decir que de los afios sesenta a los ochenta (tres décadas) se produce lo que en este
capitulo se denomind un desdibujamiento de la geografia escolar, por cuanto se integra este
saber escolar a una nueva organizacion denominada Estudios Sociales donde se invisibiliza,
Ilegando a compartir un espacio curricular hasta con cinco disciplinas mas (Taborda, 2015).

— Mas adelante en los ochenta se localiza finalmente la geografia hasta el dia de hoy dentro de
las ciencias sociales, bajo la integracion curricular (Taborda, 2015).

Esta evolucion del saber geografico en Colombia, denota caracteristicas que implica la
aplicacién de nuevos procesos en la forma de ensefiar las ciencias sociales en las diferentes
regiones de Colombia, debido al cambio curricular que la autora expone desde su surgimiento
hasta hoy, no obstante, dicho enrarecimiento y reivindicacion exige que la integracion de varias

disciplinas se refleje el disefio de los planes de estudios de las instituciones educativas del pais.

Por otro lado, la autora propone desde las dindmicas de la geografia contemporanea, cual
es la emergencia de los nuevos saberes geograficos escolares, particularmente en el desarrollo de
los pensamientos visuales y narrativos. En ella muestra los aportes de grupos relacionados con este
tipo de dindmicas respecto a algunas tipificaciones y tensiones de la geografia escolar vista en
algunos paises latinoamericanos. De igual manera, revitalizan y configuran un campo conceptual

de la pedagogia en tanto que recrean nuevas tematicas como una caja de herramientas conceptuales
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de largo alcance, que no solo estan configurando el mundo escolar, le estan aportando al discurso
geogréfico.

Para ello expuso algunos grupos y autores cercanos a las didacticas de las subjetivaciones,
préximas a la imagen, la creacion, lo artistico, estético y los aportes conceptuales. Atendiendo a la
intencidn enunciada, present6 en primer lugar las lineas de trabajo marcadas por la presencia del
tema urbano, ligadas a las narrativas. Inicialmente, permite un cruce de saberes interdisciplinares
como la etnografia, la sociologia, la antropologia, y el urbanismo, que hacen de esta reflexion un
lugar ideal para formar un pensamiento geografico y un laboratorio donde se realizan aprendizajes
claves en el ambito de las ciencias sociales (Taborda, 2013).

Los escenarios que se toman como referente para ejecutar estos aportes, cuenta hoy con los
siguientes polos: Campinas/S&o Paulo, Presidente Prudente, Natal, Vitéria, Crato, Floriandpolis
Goiéania Buenos Aires y Cordoba (Colombia), este es un grupo que se compone de tres paises:
Brasil, Argentina y Colombia. Sus estudios y las actividades que realizan se centran en los
elementos que integran la imaginacién con la realidad espacial y los lenguajes cientificos, artisticos

y a su vez educativos (Taborda, 2013).

Esta red cuenta hoy con una enorme produccion conceptual, desarrollando lo que se
denomina geografias menores o de vanguardia, esta es una propuesta visual que no evade la
multiplicidad del entramado politico-social, pero tampoco desconoce profundos significados de
las subjetividades espaciales que ingresan, salen y estan por fuera de la escuela. Sus lenguajes
estan contra la estereotipacion, resaltando las singularidades y las infracciones teoricas y visuales,
la imagen para una escuela formada sobre unas coordenadas historico-sociales centradas en los

lenguajes escritos (Taborda, 2013).

En el contexto escolar, adicionalmente se enfatiza que en el mundo de la escuela han
predominado mas las habilidades textuales que las graficas: “se les ensenian métodos de lectura,
de escritura y de comprension de textos, y también se los entrena en la produccion de textos

propios” (Hollman y Lois, 2011, p.242). Esto quiere decir, que la educacion artistica es marginal
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y en muchos colegios no es dada en términos de lo visual, desarrolla mecanismos sensorio-
motores, memoria experimental, asociaciones psicoldgicas y la percepcion como un fenémeno que
registra todos los sentidos y formas, en la que busca diferenciar y conocer las formas concavas o
convexas, oscuras o claras, entre otras, procesos no ligados a los espacios cotidianos, y a las
percepciones espaciales. Todo ello, es un argumento que permite analizar mas all& de la estética,
la potencia de la imagen en el desarrollo de nuevos saberes y habilidades de pensamiento (Taborda,
2013).

A manera de conclusion, segin Taborda, las dos categorias se han revitalizado al interior
de lared, por un lado, el lugar como un concepto de multiples variaciones se encuentra en dindmica
creacion de interface, por otro lado, buscar las lineas de fuga con las relaciones establecidas en la
triada imagen, geografia y educacién. En ultimas lo que de fondo tiene este proyecto es mostrar
que los cambios que el territorio, el espacio lugar y el paisaje experimentan en sus formas de
organizacion terminan por invalidar los conceptos heredados del pasado y nos estan obligando a

renovar nuestras categorias (Taborda, 2013).

En los aportes, este trabajo contribuye a la investigacion en cuestion, dado que desde
diferentes angulos, miradas y regiones del mundo se visualiza una preocupacion por la naturaleza
de la ensefianza de la geografia escolar o su desaparicién de los curriculos nacionales; de igual
forma, tensiones paradigmaticas estan trastocando la esencia de la geografia, colocando en

cuestion sus postulados conceptuales, la existencia del territorio, las fronteras y las regiones.

Desde el contexto ibérico, Sebastid (2014), en las nuevas perspectivas conceptuales y
metodoldgicas para la educacion geografica, profundiza sobre la temética de las ideas previas y el
aprendizaje significativo en la ensefianza de la geografia, considera que esta primera se ha dirigido
mas hacia las ideas previas de los alumnos, y menos hacia la de los profesores. Al respecto se

advierte que la situacion estad cambiando.

La siguiente observacion se dirige a subrayar que las ideas previas han estado asociadas

esencialmente a la formacion de conceptos de la ciencia de referencia. Por ejemplo, se ha
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investigado sobre como conciben los alumnos el concepto de paisaje, o0 sobre qué entienden ellos
que es la Geografia. Sin embargo, la propuesta avanza en otra direccion, orientada a conocer como
influyen las ideas previas en la forma de ensefar, es decir, hacia los métodos de innovacion

didactica.

Ante el interrogante de ¢por qué se deben tener en cuenta las ideas previas de los docentes
en la innovacién didactica?, las ideas previas que poseen los docentes son esenciales en la
innovacion didactica porque de ellas depende la interpretacion de la realidad del aula, de como
aprenden los alumnos o cédmo deben ensefiar, y de como comprenden e interpretan las nuevas

propuestas metodoldgicas (Sebastia, 2014).

En este sentido, y teniendo en cuenta aspectos metodoldgicos y la triada didactica, las ideas
previas que poseen los docentes mediatizan el qué ensefiar (contenidos), el con qué ensefiar
(materiales y recursos) y también el como ensefiar (método didactico). EI cambio metodoldgico
que requieren los actuales retos educativos no se puede realizar sin tomar en consideracion la
incidencia de las ideas previas sobre los docentes, pues éstos desarrollan sus propuestas
metodoldgicas de una forma intuitiva como sefiala Souto (1998) “somos conscientes de la
existencia de diversas maneras implicitas de ensefiar, que han derivado en rutinas y habitos poco
reflexionados y debatidos por otros colegas” (p. 127). En el mismo sentido Padron (2005),

manifiesta que:

Nos encontramos que en las practicas del aula los docentes desarrollan metodologias de
ensefianza perfectamente identificables como cooperativas, pero desprovistas de los
estudios tedricos necesarios para entender en profundidad como funcionan dichos procesos
y cdmo se pueden llevar a cabo de forma mas eficaz para contribuir a transformar la
educacion... (p.434).

Por tanto, la investigacion en ideas previas no siempre es bien recibida y, como minimo,
algunos profesores consideran que se puede prescindir de ellas. Por ello, conviene tener presente
que la experiencia de muchos de los docentes en ejercicio ha sido que sus maestros no tuvieron

en cuenta ni sus ideas previas, ni se preocuparon por motivarlos.
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Ademas, consideran que la preocupacion actual por estos temas carece de sentido, pues es
evidente que el sistema educativo ha funcionado y ofrecido a la sociedad ciudadanos, profesionales
capacitados, capaces de curar, construir o ensefiar, entre otras competencias. En consecuencia, para
los docentes que piensan de esta forma, el problema del sistema educativo actual no reside en los
métodos didacticos, sino en los problemas en los que se halla inmersa la sociedad, como el
consumismo, el relativismo o crisis de valores morales, politicos, religiosos, etc., y a los que la

terminacion “ismo” confiere un sentido siempre peyorativo (Sebastia, 2014).

Por consiguiente, estos docentes tienen la creencia de que sus métodos didacticos han sido
validos hasta la fecha y en consecuencia piensan que el problema se encuentra fuera de las aulas,
por lo gque ellos no tienen medios, ni razones para cambiar. Estos profesionales pueden aceptar el
cambio tecnoldgico y proceden a sustituir la pizarra tradicional por la digital, la cartografia en
soporte papel por la digital, el cuaderno por la tableta, en ello es evidente que la sociedad dispone
de estas innovaciones, y la ensefianza debe hacer frente a este reto. Su labor se limita a formar
alumnos competentes en la ciencia de referencia, capaces de desenvolverse con el uso de las TIC,
y a incorporar en sus programaciones los cambios derivados las politicas educativas (Sebastia,
2014).

Es indudable que, a este grupo de docentes renuentes a la innovacion en los métodos
didacticos, les preocupa la transmision del conocimiento tecnoldgico y se esfuerzan por introducir
las TIC en las programaciones docentes. Su creencia continda siendo la tradicional, el objetivo de
la ensefianza es transmitir conocimientos; sin considerar que lo esencial, segun las normativas mas
recientes (LOGSE, LOE), es desarrollar capacidades y competencias. Es cierto que sin contenidos
no se pueden favorecer éstas ultimas, pero no es menos cierto que la preocupacion didactica se
debe dirigir hacia el desenvolvimiento de las capacidades, especialmente en los niveles educativos

preuniversitarios.
No obstante, la conducta de cualquier profesor no esta determinada por sus ideas previas,

pues en este caso seria imposible lainnovacion y no tendria sentido el contenido de esta aportacion;

pero si conviene tenerlas presentes pues pueden ayudar a explicar muchos de los comportamientos
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y la resistencia a los cambios metodoldgicos. Algunos tedricos han cuestionado que se puedan
descartar las ideas previas pues forman parte de la “programacion basica”, pero si que se puede
trabajar en su explicitacion, para que a la postre, con la toma de conciencia, se puedan modificar
(Sebastia, 2014).

La segunda cuestion se refiere al concepto de aprendizaje significativo. Este concepto
posiblemente se utiliza de una forma intuitiva, como una moda, sin posiblemente haber
profundizado suficientemente en el significado de su naturaleza. Para muchos docentes el
aprendizaje significativo esta unido exclusivamente al método de descubrimiento propuesto por
Ausubel. Sin embargo, no cabe reducirlo a esta forma de ensefianza, sino que también cabe
reconocerlo en otros métodos de ensefianza como, por ejemplo, el: “el trabajo cooperativo, es un

motor para el aprendizaje significativo” (Monereo, 2002, p. 10).

En este sentido, cabe preguntarse ¢(Qué entienden los docentes por aprendizaje
significativo? ¢Como piensan conseguir este aprendizaje en sus alumnos? La investigacion sobre
ideas previas y aprendizajes, y su aplicacion a la ensefianza de la Geografia resulta imprescindible,
pues muchos de los problemas planteados en la renovacion del sistema educativo tendran mayor
posibilidad de ser resueltos si se toman en consideracién las teorias de aprendizaje. Se coincide
con Pozo (2006) al sefialar que el cambio del modelo educativo depende de la influencia de las
concepciones de profesores y alumnos sobre el aprendizaje y la ensefianza en sus propias practicas

educativas, sin que esto suponga minimizar la trascendencia de otros factores.

En consecuencia, la investigacion sobre ideas previas puede contribuir a facilitar el
desarrollo de la innovacién educativa en la ensefianza de la Geografia, esencialmente al reflexionar
sobre las experiencias vividas. La crisis del modelo educativo contribuye a debatir la practica
docente, a descubrir la influencia de modas que se asumen sin cuestionarse, y a tomar en
consideracion otras propuestas, que son dificiles de valorar por su novedad, dinamismo y
diferencias interpretativas (Sebastia, 2014). O sea, que la investigacion vendria a ser la ruta para

no solo discutir sino verificar una propuesta dada en la ensefianza de la geografia.
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En contraste, el punto de partida o propuesta de hipotesis consiste en considerar que la
crisis del sistema educativo ofrece una oportunidad a los docentes para superar las practicas
intuitivas, las modas, origen de muchas de las ideas previas, favorece la reflexion sobre cémo
aprenden los alumnos, como consiguen el aprendizaje significativo y como se pueden mejorar los

métodos de ensefianza, en esta ocasion referidos a la geografia.

Ante tal influencia, las ideas previas en la ensefianza de la geografia, Sebastia concreta sus

conclusiones en los siguientes puntos:

1. La innovacion metodolégica que pueda suponer cualquier cambio de modelo educativo sera
limitada si no se tienen en cuenta las ideas previas de los profesores adquiridas tanto en su
formacidn, como en su practica. (Sebastia, 2014, p. 65)

2. La formacion de los futuros docentes, tanto en los grados de maestro de Educacién Infantil,
Educacion Primaria, como en el Méster de Secundaria, requiere considerar sus ideas previas,
pues, manifiestan una disposicidn al cambio, subsisten las ideas previas relacionadas con los
métodos tradicionales (Sebastia, 2014, p. 66).

3. Entre los docentes existe la idea previa que la motivacion es una cuestién sobre la que ellos no
pueden actuar. Ya que no es un estado previo al comienzo del proceso aprendizaje, pero forma
parte del mismo. Es decir, la motivacion de los alumnos se puede iniciar con la consideracion
de sus ideas previas (Sebastia, 2014, p. 66).

4. Las ideas previas de los docentes sobre la atraccion de la asignatura se pueden manifestar de
dos formas erréneas. La primera radica en pensar que la materia impartida les gusta a todos sus
alumnos y por tanto, los alumnos estan predispuestos al aprendizaje de la Geografia; y la
segunda consiste en creer que como la asignatura no les atrae, estaran desmotivados para el
estudio. El descubrimiento de la funcionalidad del estudio de la Geografia puede ayudar a
motivar a los alumnos (Sebastia, 2014, p. 66).

5. La motivacion de los alumnos se puede potenciar mediante el descubrimiento de la utilidad de
la Geografia. Por ello, se debe erradicar la idea previa que la Geografia se estudia para adquirir
“cultura” (Sebastia, 2014, p. 66).

6. La resistencia que ofrezcan las ideas previas disminuira en la medida que puedan relacionar y
trasladar sus conocimientos de psicologia, pedagogia, etc., a las ciencias de referencia como la
Geografia (Sebastia, 2014, p. 66).

7. La innovacion requiere el conocimiento de la naturaleza de los métodos didacticos y de los
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atributos que los caracterizan. Esta afirmacion se sostiene tanto por el nimero de atributos que
utilizan para caracterizarlos, como de la seleccién de los atributos de criterio (Sebastia, 2014,
p. 66).

8. EIl aprendizaje significativo en muchas ocasiones realmente no estd interiorizado y su
explicitacion corresponde tanto a una moda, como a la necesidad de corregir los errores que
detectan los futuros alumnos en su formacién como consecuencia del sistema educativo y de
los métodos aplicados (Sebastia, 2014, p. 66).

9. El aprendizaje significativo no es exclusivo del aprendizaje por descubrimiento. (Sebastid,
2014, p. 66).

10. La innovacién metodoldgica no se deriva automéaticamente de las TIC. Estas pueden ser un
importante recurso si ayudan a crear conflicto cognitivo, a la reorganizacion cognitiva, a
motivar, 0 a explicitar las ideas previas, entre otras cuestiones. La elaboracion o adquisicion de
mas informacion no implica necesariamente cambio de método didactico (Sebastia, 2014, p.
66).

Estos aspectos conceptuales y didacticos en la ensefianza de la geografia, ha motivado a
romper paradigmas en el gremio de los educadores, pues su incipiente intencion de ensefiar la
geografia de manera significativa y la necesidad de explorar saberes a través de las ideas previas,
han demostrado ciertas rupturas en la realidad, porque dichos ideales en la educacion colombiana
se ha consolidado en sus diferentes regiones de una manera contextual, es decir, de acuerdo a las
necesidades del contexto. No obstante, la ejecucion de actividades planeadas por el docente,
aunque tienen validez desde lo curricular muchas veces los resultados no guardan coherencia con

la adquisicion de aprendizajes por descubrimiento y el trabajo cooperativo.

En cuanto a los aportes de este trabajo a la investigacion, es imprescindible tenerlo en
cuenta, puesto que aborda ejes conceptuales y didacticos de gran importancia para describir las
aristas de la ensefianza de la geografia desde lo investigativo. Muchos han sido los estados de
emergencia en que la geografia escolar se ha sometido en las Gltimas décadas, aun asi sus aportes
han sido notorios ya que los aspectos metodolédgicos brindan estrategias que se percibian pero que

no se ejecutaban y que actualmente hay una necesidad de ejecucion.

Desde esta perspectiva, sumandose el lenguaje cartografico como instrumento para la

ensefianza de una geografia critica, y la educacién ambiental Garcia (2006) utiliza toda una serie
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de recursos que permite comunicar por medio de diversos lenguajes los contenidos desarrollados
por esta ciencia. El Diccionario de la Lengua Espafiola (1992) define el lenguaje, entre otras
acepciones, como la “manera de expresarse» y también como el “conjunto de sefiales que dan a
entender una cosa” (p. 878). A nivel conceptual, existe una estrecha relacion entre lenguaje,
comunicacion e informacion. Entre estos dos dltimos, la diferencia radica en el caracter
premeditado de la comunicacion, que se diferencia con respecto a la informacion cuyo fin es

transmitir el dato de forma limpia.

Ademas, mientras que el proceso informativo es unidireccional, el proceso comunicativo
es bidireccional, interactivo y reciproco, permitiendo el didlogo y el debate. La comunicacion se
vale de diferentes medios de informacion para conseguir sus objetivos. Entre ellos estan el lenguaje
verbal y el lenguaje no verbal, como gestos, numeros, graficos, signos, imagenes, etc. Comunicar
implica por tanto transmitir sefiales mediante un codigo que sea comun tanto al emisor como al
receptor, y se caracteriza por su caracter intencional y por el uso de signos o simbolos

comprensibles que permitan compartir significados.

En el lenguaje y comunicacion geogréfica, los contenidos se transmiten también por
diferentes codigos. El lenguaje oral, escrito, grafico, iconico o simbodlico, son algunos ejemplos
empleados en la didactica de esta disciplina. Ya que emplean distintos medios de transmision,
como la palabra, la pizarra, el papel, el libro, el ordenador, las Tics, etc. El contenido informativo
de la comunicacion se concreta en el mensaje, que tiene como finalidad la de aportar informacion
que sea significativa para el sujeto receptor. Este a su vez tiene la funcion de descifrar, decodificar,
interpretar y traducir el mensaje expresado por el emisor, quien codifica la informacion para que
sea significativa e interpretable, como en es el caso de la I.E Trementino Arriba donde los docentes

son los que emiten y los estudiantes la recepcionan, dando el tratamiento requerido (Garcia, 2006).

En resumen, en la disciplina didactica de la geografia, el emisor se corresponde con el
profesor, el receptor con el discente, el mensaje con el contenido propio de esta ciencia (adaptado
a las necesidades, intereses y edades del receptor), y los medios o canales como el libro de texto,
las fichas, la pizarra, el proyector, el ordenador, etc. El codigo lo representa los sistemas de signos,
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sefiales y reglas que permite hacer comprensible y significativo el mensaje geografico, puede
adoptar diferentes formas. En geografia este codigo se suele expresar, entre otros, mediante un
lenguaje verbal.

En tal sentido, segun E. Halley expresaba que “mediante el uso de mapas ciertos fendmenos
pueden ser comprendidos mejor que a través de cualquier descripcion verbal” Pero también, y muy
especialmente en esta disciplina, por medio de un lenguaje cartografico, a través de mapas
(Thrower, 2002, p.10).

En esta linea, el mapa como lenguaje o conjunto de sefiales se puede definir como una
representacion selectiva, abstracta, simbdlica y reducida de la superficie terrestre en su totalidad o
parcialmente. Esta representacion incluye una serie de elementos propios del lenguaje cartografico,
como son la escala, la orientacion, la localizacion, la distribucion y los simbolos, que pueden ser
puntos, lineas y/o poligonos, ademas de textos. Algunos autores consideran que un mapa no tiene
por qué ser grafico ni de la superficie terrestre (hay mapas de la Luna, mapas genéticos, etc.). Es
de resaltar que esta fundamentacion conceptual ha pretendido la adquisicion de competencias en
los dicentes de la institucion Trementino Arriba, donde en algunos ha generado los resultados

esperados y en otros parcialmente.

Entre otros aspectos, Segun Buisseret (2004) “lo que hace gue un mapa sea un mapa es su
cualidad de representar una situacion local es decir, se podria catalogar como una imagen de
situacion o sustituto situacional, donde la funcién principal de esa imagen es transmitir
informacion situacional” (p.16). Tal es el caso de los estudiantes de Trementino Arriba,
principalmente en el nivel de basica primaria y secundaria, donde representan el espacio donde
habitan utilizando iméagenes cartograficas y de paisaje en la adquisicion y evidencia de la
competencia geografica.

Por su parte, segun Garcia (2006) “el mapa como instrumento técnico tiene una funcién
concreta como medio para conocer y comprender un territorio y los diferentes fendmenos
geograficos, asi como base de datos y de informacion territorial y espacial” (p. 485). O sea, es una
forma de representar el espacio en derredor, utilizada para el desarrollo del pensamiento geografico

y también critico, evidenciada en el desarrollo de las habilidades cognitivas mencionadas.
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Por lo tanto, segun este autor el uso de los mapas para ensefiar y para aprender geografia
constituye un referente fundamental para desarrollar contenidos conceptuales y procedimentales.
El mapa se contempla, asi como un mero instrumento o herramienta de analisis, conocimiento e
informacion geogréficos. Sin embargo, nuestra propuesta es conferir a esta herramienta
planimétrica un caracter critico y reflexivo, que permita hacer un uso intencional e intencionado
con unos propositos dirigidos a la consecucion de unos contenidos no solo conceptuales y

procedimentales sino, sobre todo, actitudinales.

En sintesis, en la ensefianza de la geografia escolar, se requiere que el docente cumpla su
rol de mediador en la ensefianza del discente y este Gltimo sea un sujeto activo, sistematico,
estructurado, critico y determinado a utilizar estos saberes en la construccion de un ciudadano
integral, que toma decisiones que propicien soluciones y proponer alternativas de autorreflexion
que vayan mas alla de identificar debilidades. Este tipo de trabajos y experiencias son aportes que
llevan a romper los paradigmas y afrontar los debates que las ciencias sociales, en su ensefianza se
ha visto enfrentada, en los Ultimos afios. Y ademas, esta investigacion es un soporte para

direccionar las estrategias de ensefianza de los docentes de hoy con los elementos que se requieren.
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5.  Metodologia

La informacion bibliogréafica rastreada por la cual se llevo a cabo la construccion del estado del
conocimiento, el planteamiento del problema y el marco tedrico, se pudo trazar una ruta
metodoldgica, con miras a resolver la pregunta central de esta investigacion: ¢ Como interpretar el
aporte de la imagen utilizada en la Geografia escolar para desarrollar pensamiento critico de los

estudiantes de la Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos, Cordoba?

Con base en este interrogante se procedio a identificar el paradigma, el tipo de
investigacion, el método, y los instrumentos y técnicas para la recoleccion, procesamiento y

andlisis de la informacion.

5.1. Paradigma de la investigacion

La presente investigacion, cuyo objetivo general es: “Interpretar la contribucion de la imagen
utilizada en la geografia escolar para desarrollar pensamiento critico en los estudiantes de los
grados 4° a 9° de la Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos,
Coérdoba”. Se fundamenta en el paradigma Fenomenoldgico-interpretativo. Al respecto: Morse y

Richard, 2002, citados por Alvarez y Jurgenson (2003), sostienen que:

En la fenomenologia las percepciones de la persona evidencian para ella la existencia del
mundo, no como lo piensa, sino como lo vive (...) la existencia implica que las personas
estan en su mundo y s6lo pueden ser comprendidas dentro de sus propios contextos (p. 85-
86).

Por lo anterior, el paradigma fenomenoldgico le da relevancia al trabajo de investigacion
puesto que permite interpretar como los sujetos (estudiantes) perciben e identifican las

caracteristicas del contexto rural donde viven, y expresan a través de la realizacion de imagenes
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geogréficas las experiencias y el significado que ese mundo rural en particular tiene para ellos.
Asi mismo, Para Gallagher y Zahavi (2014):

El fenomendlogo se ocupa de estructuras experienciales particulares de la percepcion, y
precisamente del modo en que se relacionan con el mundo en el que el perceptor esta
situado. Esto es, incluso cuando atiende a la experiencia, el fenomendlogo no se queda
encerrado en una experiencia puramente subjetiva, o desprendida del mundo. El
fenomenologo estudia la percepcion no como un fenédmeno puramente subjetivo sino tal
como es vivido a través del perceptor que esta en el mundo, y que ademas es un agente
corporizado con motivaciones y propositos (pag.31).

Por lo anterior, se pudo analizar que al entrar en un proceso de interpretacion de las
estructuras experimentales de la precepcion de los sujetos (estudiantes), se puede mirar como a
través de estas estructuras éstos establecen relaciones con el mundo en que viven caracterizado por
un paisaje rural que para ellos tiene mucho significado, puesto que es el mundo en el que han
nacido, han vivido y establecen relaciones muy significativas con los elementos del medio

geogréfico, y es el espacio sobre el cual tienen amplio conocimiento e identidad.

5.2. Enfoque y método de investigacion

En cuanto al tipo de investigacion, en este trabajo se le da pertenencia al enfoque
cualitativo, ya que ésta se desarroll6 en una Institucion Educativa. Para Ricoy, (2016), citando a
Ricoy (2015), en este tipo de investigaciones “tanto las conclusiones como la discusion que
generan las investigaciones que comparten la doctrina del paradigma interpretativo estan ligadas
fundamentalmente a un escenario educativo concreto” (p. 17). Por tanto, en la investigacion que
tuvo como escenario, la Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos, se
develan situaciones relacionadas con la forma como docentes y estudiantes experimentan en las
practicas de aula, especialmente en la ensefianza de la Geografia escolar, la utilizacion de las
imagenes geograficas y como a través de ellas los estudiantes expresan el mundo que viven en su

cotidianidad.
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Este tipo de investigacion, segun: Bunge (1983), Sabino (1998), Cerda, (2000), Briones,
(1988), Blaxter y otros, (2000) citados por Nifio, (2011), se caracteriza porque: “propende por la
comprension integral de los fendmenos. Y ademas es interpretativa porque busca interpretar la
experiencia del modo méas parecido posible a como la sienten o la viven los participantes”
(Sherman y Webb, p.30).

En este sentido la investigacion busca comprender el fendmeno educativo a través de la
interpretacion de la experiencia, sobre como los estudiantes y docentes que hacen parte del
escenario y que son participantes del proceso de la investigacion, viven la experiencia del
fendmeno estudiado, en el desarrollo de las préacticas de aula ,en lo relacionado con la forma como
se utilizan las imagenes geogréaficas como estrategias de ensefianza en la Geografia escolar para

desarrollar pensamiento critico en los estudiantes.

Por su parte, en el enfoque cualitativo, el método inductivo identifica el trabajo de

investigacion, al respecto, al respecto, Maldonado (2018) plantea:

La naturaleza de la investigacion cualitativa es inductiva, esto quiere decir, que se parte de
un hecho individual observable y se trata de generalizar. Los estudios cualitativos por lo
regular, no formulan hipétesis. En el proceso del disefio investigativo se puede partir de
una realidad que se quiere estudiar observable e ir descubriendo métodos y técnicas que
contribuyan a seleccionar la informacion que se necesita (p.128).

En la investigacion que se llevd a cabo en la Institucion Educativa Trementino Arriba del
municipio de San Carlos, se parte del estudio de un fendmeno educativo particular y observable
en lo relacionado con la forma como los estudiantes y docentes de la institucion, utilizan las
imagenes geograficas y como a través de ellas se puede desarrollar capacidades en los estudiantes
en la medida en que los docentes orienten el proceso de ensefianza aprendizaje a través del disefio,
elaboracidn e interpretacion de las imagenes geograficas. Al respecto Gémez, Deslauriers y Alzate

(2017) también plantean:
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La investigacion en educacién y en ciencias sociales que durante buen tiempo estuvo
dominada por los métodos de investigacion cuantitativa, las medidas, las variables y la
verificacion estadistica de hipétesis, concede hoy en dia un lugar importante a un tipo de
investigacion que enfatiza sobre las descripciones y la induccion: La investigacion
cualitativa (p.98).

Por tanto, la induccion dentro de la investigacion cualitativa es muy importante,
especialmente en educacion y en la Geografia escolar, como una disciplina que se enmarca dentro
de las Ciencias Sociales. De esta manera, el método inductivo le da pertinencia al trabajo de
investigacion, ya que este al desarrollarse en la Institucion Educativa Trementino Arriba, ubicada
en la vereda del mismo nombre, del municipio de San Carlos, Cérdoba; permite comprender que
el fendmeno educativo se puede investigar en un contexto particularmente rural, se “parte de datos
particulares conocidos para sacar conclusiones sobre aspectos generales” (Olave, Rojas, Cisneros,
2014, p.54). Y que el producto de esta investigacion puede contribuir a realizar investigaciones en

otros escenarios, en contextos mas amplios.

En este sentido, en la investigacion la informacion se valida con el aporte que estudiantes
y docentes facilitan en el proceso de ensefianza de la Geografia escolar, en las practicas de aula;
lo cual cobra mucho significado en que la interaccion entre estudiantes y docentes en este proceso,
esta influenciado por las caracteristicas particulares del medio rural donde las representaciones
visuales que los estudiantes elaboran e interpretan a través del uso de las imagenes geogréficas,
reflejan indudablemente las caracteristicas del mundo que, en sentido fenomenoldgico, éstos viven

y sienten.

5.3. Técnicas e instrumentos de investigacion

Para llevar a cabo el proceso de recoger la informacion y fundamentado en el paradigma,
la metodologia, y el método; se procedio a utilizar como técnicas de recoleccion de informacién
las siguientes: entrevista semiestructurada, observacion participante, revision de imagenes

elaboradas por estudiantes. Al respecto, Ricoy, (2006), citando a Ricoy 2005 plantea que:
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El carécter cualitativo que caracteriza al paradigma interpretativo busca profundizar en la
investigacion, planteando disefios abiertos y emergentes desde la globalidad y
contextualizacion. Las técnicas de recogida de datos méas usuales son la observacion
participativa, historias de vida, entrevistas, los diarios, cuadernos de campo, los perfiles, el
estudio de caso, etc. Tanto las conclusiones como la discusién que generan las
investigaciones que comparten la doctrina del paradigma interpretativo estan ligadas
fundamentalmente a un escenario educativo concreto contribuyendo también a
comprender, conocer y actuar frente a otras situaciones (Ricoy, 2005. p. 17).

5.3.1. Entrevista semiestructurada

En esta investigacion que es de caracter cualitativo, una de las técnicas empleadas en la
investigacion, fue la entrevista semiestructurada que de acuerdo con Packer (2011) “La entrevista
semiestructurada es la bestia de carga de la entrevista cualitativa (...) al entrevistado se le permite
una gran libertad en la forma de respuesta e inclusive en los temas a discutir (...) la entrevista es

normalmente grabada y transcrita” (p.50).

Considerando el objetivo general de la investigacion que es: Interpretar la contribucion de
la imagen utilizada en la geografia escolar para desarrollar pensamiento critico en los estudiantes
de los grados 4° a 9° de la Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos,
Cordoba. Esta entrevista semiestructurada, se les realizé a 4 docentes de la Institucion, a saber:
Tres que se desempefian en los niveles de Basica Primaria en los grados 4° y 5° en las sedes Puerto
Rico, Trementino Medio y Trementino Arriba; y un docente del area de Ciencias Sociales de la

béasica secundaria que labora en los grados 6°, 7°, 8° y 9° de la subsede Trementino Medio.

La entrevista a estos docentes de Basica Primaria y el docente de Basica Secundaria se les
realizd, dentro del aula de clases en jornada laboral y en presencia de los estudiantes, donde se
observo el trabajo que ellos realizan con los estudiantes en cuanto a la utilizacién de las imagenes
geograficas. Luego bajo consentimiento informado (ver anexo 6) y de manera muy prudente, y
para dejar evidencia de la entrevista realizada a los docentes, esta al iniciarse se procedio a ser

grabada. Y se empez0 realizando preguntas a los docentes sobre la utilizacion de imagenes
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geogréficas, y como éstas podian generar capacidades en los estudiantes que les permitiera a

desarrollar pensamiento critico.

Las entrevistas a los docentes se les realizaron entre el 26 de marzo y 1 de abril de 2019
(ver anexo 6), y de acuerdo con los objetivos especificos se procedid a realizar las preguntas, para
el objetivo 1. Describir las imagenes geograficas que producen los estudiantes de los grados 4° a 9°de la

Institucién Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos, las preguntas fueron las siguientes:

- ¢Por qué una imagen geogréafica de un paisaje en un libro de texto puede desarrollar
pensamiento critico?

- ¢De que forma al observar y describir las caracteristicas de una imagen de la localidad, los
estudiantes pueden identificar las posibles causas de los problemas que existen en el
contexto?

Para el objetivo 2. Identificar la tipologia de la imagen utilizada en la geografia escolar de los
grados 4° a 9° de la Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos. Las

preguntas fueron:

- ¢Quétipo de imagenes geograficas conoce y ha utilizado en el aula de clases en su practica docente?
- ¢Enqué forma el uso de los mapas, las imagenes de paisaje y de tipo tridimensional, el estudiante

puede asumir una posicion critica frente a los problemas en su localidad?

Asimismo, para el objetivo 3. Analizar el uso que los docentes y estudiantes de los grados 4 a 9 le
dan a la imagen en la Geografia escolar para desarrollar pensamiento critico, en la Institucion

Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos. Se realizaron las siguientes preguntas:

- ¢Por qué se pueden considerar las imagenes geograficas una herramienta util en la labor
docente en el area de Ciencias Sociales?
- ¢ De qué manera una imagen geografica de un paisaje, puede ayudar en el proceso de aprendizaje

de los estudiantes?
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Para analizar la informacion se procedio a hacer una transcripcion de las entrevistas
previamente grabada a los docentes, y luego bajo la elaboracion de un formato (ver tabla 5) se

proceso y codificd la informacion para luego identificar categorias de analisis.

5.3.2. Observacion participante

La comprension de los fendmenos sociales como el fendmeno educativo se puede lograr a traves
del uso de técnicas que estan dentro de los enfoques cualitativos en investigacion, dentro de estas
técnicas esta la observacion participante, la cual, segiin Sanchez, (2013) “permite dar cuenta de
los fendmenos sociales a partir de la observacion de contextos y situaciones en que se generan los

procesos sociales” (p.95).

Teniendo en cuenta que el grupo investigador hace parte de los docentes que laboran en la
Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos, Cérdoba, lugar donde se
Ilevd a cabo la investigacion, éstos tuvieron la posibilidad de observar el contexto educativo, y
también interactuar con estudiantes y docentes en las practicas del aula durante el tiempo en que

se llevo a cabo la investigacion.

Por tanto, se considera vélido la observacion participante como una técnica para recoger
informacidn de fuentes primarias como son estudiantes y profesores, en cuanto a la utilizacion de
iméagenes geogréaficas en las practicas de aula en la Geografia escolar que se lleva a cabo en la

Institucion Educativa.

Para tal fin el grupo investigador procedio a observar en los salones de clases las practicas
de aula de los docentes en jornada laboral y con la presencia de los estudiantes. Y con base en el
objetivo general de la investigacion, que es: Interpretar la contribucion de la imagen utilizada en
la geografia escolar para desarrollar pensamiento critico en los estudiantes de los grados 4° a 9°
de la Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos, Cordoba. Esta

observacion se llevo a cabo con los docentes de los grados Tercero y Cuarto de Basica Primaria y

9% |Pagina



el docente de Ciencias Sociales que labora en los grados sexto, séptimo, octavo y noveno de Basica

Secundaria.

Para ello se elaboré un formato 1 y 2 (ver anexo 8) en el cual se registré a través de la
observacion que se llevo a cabo entre el 12 al 29 de marzo de 2019, la dindmica de las clases de
los docentes de los grados Cuarto y Quinto de Bésica Primaria de las sedes Puerto Rico,
Trementino Medio y Trementino Arriba; y el docente de Ciencias Sociales de Béasica Secundaria

de los grados Sexto, Séptimo, Octavo y Noveno de la sede Trementino Medio.

Bajo esta observacion, se constatd la utilizacion de las imagenes geograficas por parte de
docentes y estudiantes en las clases de Geografia, de lo cual se procedi6 a tomar fotografias como

evidencia del uso de estas imagenes.

A través de la observacion participante, el grupo investigador buscé identificar los
problemas relacionado con la deficiencia en la utilizacion de imagenes geograficas para generar
pensamiento critico en la ensefianza en la Geografia escolar en la Institucion Educativa Trementino
Arriba. En lo cual, en el periodo en que se llevé a cabo la investigacion, se pudo evidenciar la
manera como los estudiantes desde grado Cuarto hasta grado Noveno de la institucion Educativa;
utilizaron y elaboraron imagenes geograficas, como mapas, imagenes de paisajes e imagenes

tridimensionales en los procesos de aprendizaje y en el desarrollo de sus capacidades.

5.3.3. Revision de Iméagenes Geograficas

Dentro del proceso de la investigacion en lo relacionado con la recoleccion de informacién se
procedi6 a hacer una recopilacién de imagenes geograficas con la participacion de estudiantes de
los grados Cuarto y Quinto de Bésica Primaria y de Sexto a Noveno de Basica Secundaria; ademas
para llevar a cabo este proceso se contd con la colaboracion de los docentes que laboran en los

respectivos grados en la Institucién Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos.
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Luego, partiendo del objetivo general de la investigacion, que es: Interpretar la contribucion de la
imagen utilizada en la geografia escolar para desarrollar pensamiento critico en los estudiantes
de los grados 4° a 9° de la Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos,
Cérdoba. Y teniendo en cuenta que “La complejidad que lleva consigo una imagen es
considerable” (Gomez, 2015, p.349), se procedid escoger y seleccionar las iméagenes geograficas

que de acuerdo al marco tedrico son mas relevantes en la ensefianza de la Geografia escolar.

Por lo tanto, se tuvieron en cuenta para el proceso de seleccion y posterior analisis. Las
imagenes geograficas, tales como: imagenes cartograficas (mapas), imagenes de paisajes que son
elaboradas en hojas de block, en cartulinas y en los cuadernos escolares; y ademas las iméagenes
tridimensionales(maquetas), que son construidas por los estudiantes usando materiales como:

carton, cartulina, temperas, aserrin, pasto, y madera (\VVer anexo 5).

5.4. Sintesis de la ruta metodoldgica

El trabajo de investigacion que tiene por titulo: La imagen en la Geografia Escolar: una
mirada para desarrollar pensamiento critico. En sintesis, desde el punto de vista metodolégico se
fundamentdé en el paradigma fenomenoldgico-interpretativo. Con un enfoque cualitativo.
Orientado bajo el método inductivo. La recoleccion de datos se desarrolld a traves de las de
técnicas de: entrevista semiestructurada, observacion participante y revision de imagenes

geograficas. La muestra correspondi6 a 4 docentes y 40 estudiantes.
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Tabla 1. Sintesis de la metodologia

Paradigma | Enfoque Método Técnica Instrumento Fuente Analisis de
informacion
Formato de entrevistas. Se elaboraron cuatro
formatos y contienen:
-Tema de investigacion
-Objetivos: general y especificos.
- Preguntas sobre utilizacién de imagenes
geograficas, de acuerdo a los objetivos | Docentes de | -Descripcion,  --
especificos. grados. Tercero | Interpretacion de
y Cuarto de | imagenes.
Fenomenolé Entrevista Para el objetivo No. 1 ;Por qué una imagen | Basica Primaria; | Codificacion,
gico Cualitativ | Inductivo | semiestructura | geografica de un paisaje en un libro de texto | y el docente de | seleccion de
interpretativ | o da. puede desarrollar pensamiento critico? los grados: | categorias.
0 ;De qué forma al observar y describir las | Sexto a Noveno
caracteristicas de una imagen de la localidad, | Bésica
los estudiantes pueden identificar las | Secundaria, en
posibles causas de los problemas que existen | Ciencias
en el contexto? Sociales

Para el objetivo No. 2

¢ Qué tipo de imagenes geogréaficas conoce y
ha utilizado en el aula de clases en su
préctica docente?

(En qué forma el uso de los mapas, las
imagenes de paisaje y de tipo tridimensional,
el estudiante puede asumir una posicion
critica frente a los problemas en su
localidad?

Para el objetivo No. 3

¢Por qué se pueden considerar las imagenes
geogréficas una herramienta til en la labor
docente en el area de Ciencias Sociales?
;De qué manera una imagen geografica de
un paisaje, puede ayudar en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes?

Guia de observacion.

Se elaboraron cuatro guias y contiene:

- Objetivo general.

-Nombre del observador.

-Nombre del docente.

- Grados

-Fechas

-Categorias: Conocimiento del contexto,
indicador de planeacién, précticas de ensefianza.
-Opciones de respuestas

Resultados: Deficiencias en la utilizacion e
interpretacion de imagenes geograficas.
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Observacion
participante.

Revision  de

imégenes.

Ficha de registro de imagenes geograficas.
Se elaboraron tres fichas y

Contienen:

-Objetivos especificos.

-Imégenes geograficas.

-Descripcién de las imagenes geograficas.

Ficha de registro de imagenes geograficas en
cuadernos escolares (40 cuadernos).

Se elaboraron cinco fichas y

Contienen:

-Objetivos especificos.

-Grados

-Tipos de imagenes geograficas.
-observaciones

Docentes de
grados. Tercero
y Cuarto de

Basica Primaria;
y el docente de

los grados:
Sexto a Noveno
Basica
Secundaria, en
Ciencias
Sociales

Estudiantes de
los grados
Tercero y Cuarto
de Bésica
Primaria, y
Sexto a Noveno
de Bésica
Secundaria;
Docentes de los
grados

Tercero y Cuarto
de Bésica
Primaria, y el
docente de los
grados Sexto a

Noveno de
Ciencias
Sociales en
Basica
Secundaria.

Fuente: Grupo Investigador
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5.5. Matriz de categorizacion

Los instrumentos anteriormente descritos fueron utilizados de acuerdo a la siguiente matriz de

categorizacion.

Tabla 2. Matriz de categorizacion

La imagen en la geografia escolar: una mirada para desarrollar
pensamiento critico

¢Coémo interpretar el aporte de la imagen utilizada en la Geografia escolar para desarrollar

pensamiento critico de los estudiantes de la Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de San

Carlos, Cérdoba?

Categorias Subcategorias |Objetivo general Objetivos Técnicas y fuentes
especificos
Imagen geografica Descripcion Interpretar la | Describir las | Entrevista
. . contribucion  de  la|iméagenes semiestructurada
Tipologia . . -
imagen utilizada en la|geograficas  que .,
. . Se les realiz6 a cuatro
Potencia de la|geografia escolar para|producen los
) . docentes; tres de
imagen desarrollar estudiantes de los| ~ "~ .
. ” o - mo Bésica Primaria de los
pensamiento critico en | grados 4° a 9°de la
. o grados  Tercero vy
los estudiantes de los | Institucion Cuarto. v un docente de
grados 4° a 9° de la|Educativa Y

Institucion  Educativa
Trementino Arriba del
municipio de San
Carlos, Cérdoba.

Trementino Arriba
del municipio de
San Carlos.

Ciencias Sociales de
los grados Sexto a
Noveno.

Para organizar la
informacion se
transcribieron estas
entrevistas y se
organizaron en tablas
para su  posterior
andlisis.
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En la aplicacion de esta
técnica se consideraron
los tres  objetivos
especificos planteados
donde se tuvo en cuenta
la  descripcion, la
tipologia y el analisis e
interpretacién de las
imégenes geograficas.

Ensefianza de
geografia escolar

la

Conocimiento del
contexto de los
estudiantes

Planeacion de las

clases

Préacticas de
ensefianza

Identificar la
tipologia de la
imagen utilizada en
la geografia escolar
de los grados 4° a
9° de la Institucion
Educativa
Trementino Arriba
del municipio de
San Carlos.

Observacién
participante.

Se observaron las
practicas de aula de los
docentes por parte del
grupo investigador en
presencia de
estudiantes. Paraello se
elaboraron unas guias
de observacion, donde
se establecieron
categorias y criterios de
evaluacion en cuanto a
la utilizacién de las
imagenes geograficas
por los docentes.

Pensamiento critico

Habilidades
cognitivas

Analizar el uso que
los docentes y
estudiantes de los
grados 4 a 9 le dan
a la imagen en la
Geografia escolar
para  desarrollar
pensamiento
critico, en la
Institucion
Educativa
Trementino Arriba
del municipio de
San Carlos.

Revision de imagenes.
Se procedi6 a describir,
identificar y analizar el
tipo de iméagenes
geograficas que
utilizan los docentes y
realizan los estudiantes
en Geografia, bien sea
en hojas de block, en
cuadernos escolares, y
también utilizando
materiales del medio
como cartén, aserrin
,madera, pasto, para
elaborar maquetas; y de

acuerdo a su
elaboracion, se
establecen las
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imagenes que
posibilitan desarrollar
pensamiento  critico
(Paul y Elder, 2005),
teniendo en cuenta
algunos criterios como:
la intensidad en el
color, la elaboracién de
la configuracion del
espacio geogréfico, el
uso de convenciones, y
el tipo de imagen
geografica.

5.6. Lugar y poblacion de estudio

Fotografia 2. Institucién Educativa Trementino Arriba.

Fuente: grupo investigador (20 de octubre de 2017
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5.6.1. Resena historica de la Institucion Educativa Trementino Arriba

Antes de finalizar el afio 2002, se construyeron 2 aulas escolares por parte de la alcaldia del
municipio, la escuela Trementino Arriba, segun resolucién N° 0001351 se convirtié en Centro
Educativo Trementino y contd con la fusién de cinco (5) sub sedes como fueron: Trementino
Medio, Puerto Rico, Bangario y Calle de Agua. Al finalizar el afio 2003, el director Manuel Urango
hizo contactos con el presidente de la asamblea departamental Dr. Orlando Benitez Palencia y
logro a través de un proyecto la implementacion de la basica secundaria a partir del afio 2004 con
el grado 6°, para ese mismo afio fueron nombrados los educadores Jorge Causil en el area de
matematicas, Alvaro Pérez en el area de Ciencias Sociales. Entre los afios 2005 al 2007 fueron
nombrados los profesores Ceila Petro en Bésica Primaria, José Gregorio Lopez en el area de

Ciencias Naturales, Nairo Genes en Matematicas, Denis Cardenas en el area de espafiol.

Tabla4

Cabecera Municipal

El Camito

Coroza Cabuya

SAMN CARLOS

ToBuya

= is
El Polo

Arroyo Grande Abajo

ia Costa
Las Chalinas

Aoy Burgos

Cabecera Corregimental

Pusklo Bonito
Porrocoy Abajo

Morrocoy SArriba

El Mianmedmn
Castillos
Sta Elena

CIEMEGLNTA POZOMN

CALLEMAR
El Mequse
El Carmmen Carmpanito
El Chuzo
Flechas Arroyo Megro
Cobormksia
Arroyo Grande Arriba L=s Pachacas
Las FPintur=as
Carmp anito. Moo
Trementino Amriba
Tremmentino P rcadito
Bangano
E1AlTilio
Cabecera Corregimental El Pital
CARRIZAL
El vayal
Los Canos Calle Larga
Cabecera Corregimental Musvo Paraiso

El Disparate

LA HUA AT AL

Cabecera Corregimental

El Treinta v Dos
Lo= Canos.

Adtarmira

Los Mosguitos

Calle de Agua

El Golpe
Liamos del Sur
El Escondido
Sellavista

El Tharco

Agmuas Finas

EL HATO

Cabecera Corregimental

La Coroza

Miraflores

La Coroza Auriba
El Maguey

Cantarrana

Cano viejo Hormiga

Las Tinas

Buena Partea

El Fllor

El Campano

SAMN MIGUEL

Cabecera Corregimeantal

Samn Miguel Arrikba
La Lagena

Rabo Largo

Rabo Largo Asriba

SAMTA ROSA

Cabecera Corregimental

El Raecreo

La Burra

Lamedero

TOTAL =

vl

54

Fuente: Plan de desarrollo 2016-2019
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En los afios 2007 al 2008 gracias a la capacidad de gestion se logré conseguir a través del
programa Computadores para Educar, 12 computadores y una nueva aula donde funciona la sala
de informatica y uno (1) para la unidad administrativa, de igual forma se logro la adopcion del
modelo pedagogico “Telesecundaria”, que es encuentra funcionando en la sede Trementino Medio.
Estos logros contribuyeron a aumentar la poblacion estudiantil, y hacer nuevos proyectos de
ampliacién de cobertura de los grados 8° y 9°, los cuales fueron aprobados segun resoluciéon N°
00018 de febrero 6 de 2008.

En el afio 2011 La Institucion Educativa, a través de Resolucion N° 084 del 18 de marzo
de 2011, paso a Institucion Educativa y tuvo su primera promocion de media

académica. En ese mismo afio, mediante Resolucion N°: 328 del 22 de julio, a esta institucion se

le ratificd el reconocimiento de caracter oficial (PEI. Institucion Educativa Trementino Arriba,
2020, pp. 9-10).
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Mapa 1. Division politica del municipio de San Carlos

PUEBLO
NUEVO

[t \CIOM DEL MUMCIPIO DE SAN CARLOS EN
EN EL DEPARTAMENTO DE CORI OLOMBIA

Fuente: IGAC-2012

La Institucion Educativa Trementino Arriba, esta ubicada en la vereda Trementino Arriba,
la cual pertenece al corregimiento de Callemar (ver cuadro No. 1), en la zona rural al sur del
Municipio de San Carlos (Ver mapa No. 1), en el departamento de Cordoba. Esta institucién es de
caracter oficial, ofrece los niveles de Preescolar, Basica y Media en la jornada de la mafiana y
cuenta con cinco sedes, a saber: Trementino Arriba, Trementino Medio, Puerto Rico, Bangafio y
Calle de agua, en los niveles de Preescolar, Basica Primaria y Béasica Secundaria, y Media
Académica.

La mayoria de los estudiantes provienen de lugares distantes de la institucion como: Puerto
Rico, Castillo, Los Loranos, Santa Elena, Arroyo Grande Arriba, Pachaca, Trementino Medio,
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Bangafio, Calle de Agua, Trementino Arriba, EI Carmen y otros; usando como medios de
transporte caballos, bicicletas, motos, debido al mal estado que presentan algunas vias de acceso

y la topografia del relieve, sobre todo en época invernal (ver mapa No.2).

Mapa 2. Radio de accién Institucion Educativa Trementino Arriba

Fuente: PEI. Institucién Educativa Trementino Arriba 2020

La Institucion Educativa Trementino Arriba tiene una poblacidn estudiantil total de 348
estudiantes, y en su totalidad cuenta con 23 docentes y un directivo docente. La poblacién de
estudio que se tomo para realizar la investigacion fueron 179 estudiantes, de los cuales 43
corresponden a Basica Primaria, y 136 de Béasica Secundaria. De ellos 95 son hombres y 84 son
mujeres. Ubicados en las sedes: Puerto Rico, Trementino Medio y Trementino Arriba. De estos
estudiantes se selecciona una muestra de caracter aleatorio de 40 estudiantes teniendo en cuenta
los siguientes criterios: estudiantes matriculados en la I.E con edades entre los 9 y 15 afios; cursar
los grados Cuarto y Quinto para el nivel de Basica primaria y los grados Sexto, Séptimo, Octavo

y Noveno para basica secundaria de las sedes previamente mencionadas.
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Tabla 5. Poblacién estudio y muestra (estudiantes)

GRADO SEDE N.°de ESTUDIANTES
Cuarto Puerto Rico 6

Quinto Puerto Rico 5

Cuarto Trementino Medio 11

Quinto Trementino Medio 9

Cuarto S. Principal 6

Quinto S. Principal 6

total estudiantes 43

de basica primaria

Sexto T. Medio 18

Séptimo T. Medio 18

Octavo T. Medio 8

Noveno T. Medio 8

Sexto S. Principal 25

Séptimo S. Principal 24

Octavo S. Principal 19

Noveno S. Principal 16

total estudiantes 136

de bésica secundaria

TOTAL POBLACION ESTUDIO 179 estudiantes
MUESTRA ALEATORIA 40 estudiantes

Fuente: Grupo investigador

Por su parte, del cuerpo docente de la institucion, que en total son 21 entre las sedes Puerto Rico,
Trementino Medio y Trementino Arriba, se selecciond una muestra no aleatoria de 4 docentes,
Tres de Basica Primaria, ubicados en las sedes: Puerto Rico, Trementino Medio y Sede Trementino
Arriba; y uno de Basica Secundaria ubicado en la sede Trementino Medio. Tras la aplicacion de
los siguientes criterios: desempefiar su cargo en los grados Cuarto y Quinto en el nivel de Bésica
Primaria de las sedes mencionadas y desempefiarse en el area de Ciencias Sociales, en el nivel de
Bésica Secundaria.
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Tabla 6. Poblacién estudio y muestra (docentes)

NUMERO GRADOS SEDE
DOCENTES
2 1-2-3-4-5 de bésica primaria Puerto Rico
3 1-2-3-4-5 de bésica primaria Trementino Medio
4 6-7-8-9 Trementino Medio
3 1-2-3-4-5 Trementino Arriba
9 6-7-8-9-10-11 Trementino Arriba
TOTAL 21 docentes
POBLACION
ESTUDIO
DOCENTE
Muestra docente 1 4-5 Puerto Rico
1 4-5 bésica Primaria Trementino Medio
6-7-8-9 basica
1 Secundaria
(ciencias Sociales)
1 4-5 bésica primaria Trementino Arriba
Total muestra | 4
docente

Fuente: grupo investigador
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6. Analisis de resultados

En este trabajo de investigacion” el ingrediente esencial del analisis cualitativo de los datos
obtenidos es el protocolo, que necesariamente contiene el problema y las preguntas de
investigacion aunadas al marco referencial interpretativo ” (Alvarez y Jurgenson, 2003, p.190). Por
tanto, para darle respuesta al problema de investigacion: ¢de qué manera el uso de las imagenes
geograficas en docentes y estudiantes puede desarrollar pensamiento critico en los grados Cuarto
a Noveno de la Institucién Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos, Cérdoba?
se tuvo en cuenta los planteamientos de los autores referenciados en el marco tedrico en las cuales
se fundamentan las categorias de analisis, lo cual se direccion6 con los objetivos especificos de la
investigacion. Estableciendo una conexion con las técnicas e instrumentos aplicados para recoger

la informacioén.

Por consiguiente, la argumentacion en este analisis se fundamenta en la informacion
obtenida en las entrevistas realizadas a los docentes de los grados Tercero y Cuarto de Basica
Primaria, y el docente de Bésica Secundaria de Ciencias Sociales relacionadas con la descripcion,
tipologias, y potencia de las imagenes geogréaficas. La observacion participante, relacionadas con
la utilizacion de las imagenes geograficas en la ensefianza de la Geografia escolar; y la revision de
imagenes geograficas elaboradas por los estudiantes, para determinar las que posibilitan

desarrollar pensamiento critico.
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6.1. Hallazgos en las entrevistas acerca de la descripcion,
tipologia y potencia de las Imagenes Geograficas

A través de las tablas que se muestran a continuacion se procedio a procesar la informacion de las

entrevistas aplicadas a los tres docentes de los grados Cuarto y Quinto de Béasica Primaria, y el

docente de Ciencias Sociales que labora en los grados: Sexto, Séptimo, Octavo y Noveno de Basica

Secundaria. Lo cual, permitio codificar y seleccionar categorias de andlisis en lo relacionado con

la descripcion, tipologias y potencia de las imagenes geogréaficas.

Tabla 7. Descripcién de la imagen

Obijetivo 1. Describir las imagenes geograficas que producen los estudiantes de los grados 4° a 9°de la
Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos.

¢Por qué una imagen geogréfica de un paisaje en un libro de texto puede desarrollar pensamiento critico?
¢ De qué forma al observar y describir las caracteristicas de una imagen de la localidad, los estudiantes pueden identificar
las posibles causas de los problemas que existen en el contexto?

CATEGORIAS

HABILIDADES COGNITIVAS

OBSERVACION DE IMAGEN

IDENTIFICACION

CONTEXTO

DEL

Aspecto a evaluar: ¢Porque la imagen
geografica favorece el pensamiento

Aspecto a evaluar: ;como se esta
observando la imagen?

Aspecto a evaluar: ¢como la imagen
identifica caracteristicas del contexto?

critico?

VOCES ANALISIS VOCES ANALISIS VOCES ANALISIS
DOCENTES DOCENTES DOCENTES

Docente 1:|De acuerdo con | Docente 1:| Segln las | Docente 1:| Segln la
Porque al mirar las | las respuestas de | Obviamente el | respuestas de los | Identifican informacién de los
imagenes ellos se | los docentes | nifio cuando hace | docentes, el nifio | problemas de | docentes

dan cuenta como | entrevistados, las | un paisaje el nifio |al observar las|tipo ambiental a|efectivamente, los
esta la imagen y si | iméagenes se da cuenta lo |imagenes través de lo que | estudiantes a
hay algo | geogréficas gue estd a su|geogréficas, se da|ellos  expresan. [traves de las
productivo es algo | desarrollan alrededor  ellos | cuenta de los que | Cuando el nifio | imagenes

que se  esta|pensamiento saben gue |sucede a  su|esta sin zapatos, | geogréaficas
acabando por | critico (Romano, | anteriormente alrededor; percibe | pantalon pueden identificar
ejemplo 1995). Porque al | habia mucho | los cambios que se | arregazado el [ (Paul 'y Elder,
actuablemente observar la | monte y arboles y |dan en el lugar |barro todo eso lo | 2005) problemas
que estan talando | imagen los | actualmente lo | donde vive. | dibuja el nifio, al | por ejemplo de

111 |Pagina




muchos arbole y si
ese paisaje tiene
bastante  arboles
quiere decir esta
bien en la
comunidad donde
esta eso y si lo
talan saben indica

que se  estd
acabando el medio
y les permite

reflexionar sobre
esa problematica
y de esta manera
cuidar el medio
ambiente.

Docente 2:

Yo pienso que si,
por que los libros
dependiendo la
fotografia que el
alumno observe él
puede hacer una a
comparacion de
esa fotografia con
la realidad de él.
Nosotros estamos
en el sector rural
que tal que la
fotografia nos
muestre un paisaje
urbano y entonces
el nifio  hace
comparaciones de
un paisaje urbano
y rural y saca
conclusiones
sobre las ventajas
y desventajas
sobre estas
situaciones si el
libro nos muestra
una fotografia de

la historia de
nuestros
antepasados, nos

ubicamos en la
historia, a través
de esa fotografia
sabria q lo que
ocurrio antes 'y
estableceria

comparaciones de
cémo vivimos

estudiantes  ven
algo productivo en
ella, vya que
pueden percibir a
través de la
imagen los
cambios que se
desarrollan en el

espacio
geografico, e
identifican la

problematica del
contexto. Asi
como también, los
estudiantes

desarrollan

habilidades

cognitivas (Paul y
Elder, 2005) como
comparar o inferir
al hacer un
contraste entre el
paisaje rural y el

paisaje  urbano.
Ademas, les
permite
comprender  los
cambios
generados en el
espacio
geografico a

través del tiempo.

pintan con pocos
arboles, el nifio
hace un anélisis de
esa situacion, y
mira que al arrojar
basura se causa un
dafio ambiental en

el arroyo.
Docente 2:
Cuando de pronto
ellos hacen
dibujos del
terreno, y luego se
observan estas
imagenes y se
identifican
necesidades
basicas.

Docente 3:

Definitivamente
si, al observar la
imagen el nifio
puede representar
acepciones que se
presentan dentro
de la comunidad y
es mas facil para
ellos
identificarlas.

Docente 4:

Si, por ejemplo, si
un nifio en su
dibujo nos
muestra que en el
recorrido que él
hace, que es un
caso que vya
experimentamos,
de la institucion a

su casa debe
cruzar un terreno
inhospito, él

dibuja una loma
llena de piedra
dificil de subir en
épocas de inverno
grandes
extensiones
agua.

de

Puede, ademas,
identificar

distancias, y
describir las

caracteristicas del
terreno a través de

las imagenes
observadas 0
elaboradas. Y
puede  también
identificar y (Paul
y Elder, 2005)
representar

problemas del
contexto.

hacer el dibujo ya
hicimos esa tarea
el plano el

trayecto que
recorre de la
institucion a la
escuela y
viceversa,

también  pueden

impregnar en el
papel en su dibujo,
situaciones  por
ejemplo que se
hace cuando hay
seres en
descomposicion,

un caso  que
también  vimos,
con olores

nauseabundo a la
orilla del camino
cuando  mueren,
no se hace un
tratamiento

adecuado de esa

situacion,
causando un dafio
ambiental, Si

arrojan en el piso
regueros de basura

nos estan
mostrando un mal
habito y el

tratamiento que le
dan a la basura o
todo lo contrario
nos esta
mostrando un piso
limpios nos
muestra una buena
cultura del aseo.

Docente 2:

Si profesor en las
clases de sociales
yo los llevo al
campo ir a los
arroyos donde
habia agua vy
ahora estan secos
Docente 3:

Si obviamente, a
través de la
maqueta, el hecho
que ellos elaboren

tipo ambiental; o
problemas de tipo
climatico cuando
al manifestarse la
época de lluvias,

se presentan
dificultades en
cuanto a las vias
de acceso a las
comunidades
locales.
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ahora el avance
que hemos tenido,
la ciencia y la
tecnologia.

Docente 3:

Yo pienso que si,
por que también
hay textos que trae
imagenes,
ejemplo de la
contaminacion de
un paisaje
contaminado,
donde el nifio
puede ser capaz de
analizar (Paul y
Elder, 2005) lo

que esta
sucediendo y de
proponer

soluciones a ese
tipo de soluciones.

Docente 4:

Si la mayoria de
las veces si puede
desarrollar
pensamiento
critico, porque el
estudiante a través
de la imagen esta
visualizando la
tematica que se
esta
desarrollando.

y visualicen de
una manera mas
practica los
problemas, en una
maqueta les va a
permitir ver la
realidad que estan
viviendo su
entorno

Docente 4: Claro
que si, al elaborar
una imagen como
la de una maqueta,
puede  proponer
soluciones al
problema.

6.1.1. Descripcion de la imagen

Teniendo en cuenta la tabla anterior, (tabla 5, objetivo 1). Dentro de las imagenes geograficas que
producen los estudiantes, en lo referente al mapa los docentes expresaron lo siguiente: “el mapa

es lo més creativo que tiene el area para trabajar”.

De acuerdo con lo anterior y teniendo en cuenta el concepto de pensamiento critico que,

segun Romano, (1995), citado en Boisvert, 2004, “se concibe como una estrategia que coordina
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diversas operaciones: habilidades basicas (analizar, inferir, comparar, clasificar, sintetizar, etc.),
estrategias de pensamiento (resolucion de problemas, toma de decisiones, formacion de conceptos,

pensamiento creativo, etc.)” la creatividad es fundamental para desarrollar pensamiento critico.

Por consiguiente, reconocer la creatividad que se desarrolla al elaborar un mapa permite
establecer criterios en cuanto a la reflexion sobre la utilizacion de esta imagen visual para
desarrollar pensamiento critico, ya que elaborar un mapa, asi sea bajo la orientacion de un docente,
implica que el estudiante haga un ejercicio mental de planeacion, disefio, utilizacién de materiales
estableciendo el tipo de material a utilizar teniendo en cuenta, textura, color, tamafio; lo que

implica desarrollar habilidades de pensamiento.

Fotografia 3. Mapa de América

Fuente: Grupo Investigador (15 mayo de 2018)

En la imagen anterior sobre el mapa de América Latina (foto 3), el estudiante para
elaborar el mapa tuvo la necesidad de buscar e interpretar la informacion geografica, luego
planear el disefio, establecer el tamafio, y seleccionar los materiales a emplear en la realizacion
del mapa incluyendo los colores para identificar la ubicacion de los diferentes paises en el

espacio y el tamafio de los mismos.
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Sobre los mapas los docentes también expresaron “si un nifio en su dibujo nos muestra que
en el recorrido que él hace, que es un caso que ya experimentamos, de la institucion a su casa
debe cruzar un terreno inhospito, él dibuja una loma llena de piedra dificil de subir en épocas de
inverno grandes extensiones de agua, y también pueden impregnar en el papel en su dibujo,
situaciones por ejemplo que se hace cuando hay seres en descomposicion, un caso que también
vimos, con olores nauseabundo a la orilla del camino cuando mueren animales, no se hace un
tratamiento adecuado de esa situacion, causando un dafio ambiental, y cuando se arroja basura

al arroyo” (Tabla 5. objetivol).

Fotografia 4. Mapa de ruta de un nifio de grado cuarto de basica primaria

= — I
Fuente: Grupo Investigador (febrero 7 de 2019)

Por lo tanto, al tener en cuenta el concepto de pensamiento critico que es:

Un conjunto de habilidades intelectuales, aptitudes y disposiciones caracterizadas en llevar
al dominio del contenido y al aprendizaje profundo. Ademas, desarrolla la apreciacion por
larazony la evidencia. Anima a los estudiantes a descubrir y a procesar la informacion con
disciplina. Les ensefia a pensar arribando a conclusiones, a defender posiciones en asuntos
complejos, a considerar una amplia variedad de puntos de vista, a analizar conceptos,
teorias y explicaciones; a aclarar asuntos y conclusiones, resolver problemas, transferir
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ideas a nuevos contextos, a examinar suposiciones y a evaluar hechos (Paul y Elder, 2005.p
9)

Se puede considerar que al observar el mapa de la foto 4 se representa el recorrido que hace un
nifio de grado Cuarto de Basica Primaria de su casa al colegio; y través de ella el estudiante puede
resolver problemas en cuanto a los obstaculos que se presentan en el recorrido que realiza de
acuerdo a las caracteristicas del terreno, en cuanto que el relaciona la distancia y el tiempo dentro
del espacio geogréfico en el cual se moviliza, y de esta manera evalUa la situacion y crea estrategias
para llegar a tiempo a su casa y al colegio.

En sintesis, de acuerdo con la entrevista realizadas a los docentes sobre la descripcion de
la imagen (ver tabla 5, objetivo 1) al describir las imagenes que producen los estudiantes, se
identifican las caracteristicas del contexto sefialando elementos naturales y culturales. Asi como
también, las condiciones inhospitas del medio geografico, en que viven los estudiantes, lo que se
refleja en la problematica de las vias de acceso a las comunidades; y problemas ambientales como

lo son los problemas de contaminacion de las fuentes de agua.
De esta manera, la imagen al ser observada, representada, interpretada y creada se convierte

en el medio de comunicacion visual que favorece la percepcion de los estudiantes acerca del

mundo en que vive.

Tabla 8. Tipologia de la imagen

Obijetivo 2. Identificar la tipologia de la imagen utilizada en la geografia escolar de los grados 4°

a 9° de la Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos.

¢Qué tipo de imagenes geograficas conoce y ha utilizado en el aula de clases en su practica docente?

¢En qué forma el uso de los mapas, las imagenes de paisaje y de tipo tridimensional, el estudiante puede asumir una

posicion critica frente a los problemas en su localidad?

CATEGORIAS
TIPOLOGIA uso
Aspecto a evaluar: Aspecto a evaluar:
¢ Qué tipo de imagenes geograficas conoce? ¢Qué tipo de imagenes geogréaficas ha utilizado?
VOCES DE | ANALISIS VOCES DE | ANALISIS
DOCENTES DOCENTES
Docente 1: Los mapas, | De acuerdo con la respuesta de | Docente  1: Lo mas|Al preguntarle a los docentes
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también los paisajes
naturales y artificiales.
Mapas, planos, y dibujos
de diferentes paisajes.

Docente 2: Los mapas,

la  observacién  del
paisaje.
Docente 3: Mapas,
videos

Docente 4: la fotografia
del paisaje.

los docentes entrevistados las
imagenes geograficas que mas
reconocen son: los mapas, los
planos, las iméagenes de
paisaje,); 'y en  menor
proporcion, los videos como
imagenes audiovisuales.

Lo anterior, permitid
comprender que en las practicas
de aula los, docentes reconocen
varios tipos de imagenes, no
solamente los mapas, que era la
imagen con mayor importancia
en la educacion tradicional.

utilizado son los mapas,
también los paisajes
naturales y artificiales.
Hemos utilizado mapas,
planos, también hemos
hecho dibujos de
diferentes paisajes.

Aca utilizo los mapas por
las condiciones del clima
y la infraestructura en ese
tipo de cosas es dificil
manejar algunas otras
herramientas ademas
utilizo la observacion del
paisaje.

Docente 2: Hasta el
momento hemos utilizado
los mapas que existen en
la institucién. También he
utilizado los videos en
unas tematicos porque
considero que le ayuda
mucho para la
competencia y el
estudiante retiene mucho
cuando se usa y se explica

y ha dado buenos
resultados.

Docente 3:, la fotografia
del paisaje y la

observacion directa.
Docente 4: He utilizado
las maquetas, el hecho
que ellos elaboren y
visualicen de una manera
mas préactica los
problemas, en  una
magqueta les va a permitir
ver la realidad que estan
viviendo su  entorno.
(Zamora,2010)

Si profesor, en las clases
de sociales yo los llevo al
campo, ir a los arroyos
donde habia agua y ahora
estan secos, ellos pueden
hacer una critica
constructiva sobre ese
paisaje y puede ser que se
estd acabando el medio
ambiente (Nogué, 2010) y
pueden dibujar el paisaje
y analizar el paisaje de
forma critica y
constructiva.

sobre el tipo de iméagenes
geograficas utilizadas en las
précticas de aula, respondieron
que las mas empleadas son: los
mapas, los planos, las imagenes
de paisajes, y en menor
proporcion los videos; vy
algunos, utilizan la observacion
directa del paisaje.
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6.1.2. Tipologia de la imagen

De acuerdo con la informacion anterior que aparece en la tabla 6, en la Institucion Educativa los
docentes utilizan diversos tipos de imagenes geograficas en sus practicas de aula, dentro de ellas
las imagenes de paisajes como representaciones del espacio geogréafico cobran mucha importancia.
A través de las entrevistas realizadas a los docentes estos manifestaron la importancia en la
utilizacion del paisaje en Geografia, refiriéndose a los estudiantes expresaron “ellos pueden hacer
una critica constructiva sobre ese paisaje y puede ver que se esta acabando el medio ambiente”

(ver tabla 6. Tipologia de la imagen, objetivo 2).

Por lo tanto, a través de las imagenes geograficas del paisaje los estudiantes pueden expresar el
sentido que ellos le dan a ese lugar donde habitan. Pero también manifiestan la problematica del

contexto rural donde viven sus experiencias como individuos diariamente:

La gente se siente parte de un paisaje, con el que establece multiples y profundas
complicidades. Este sentimiento es legitimo, ancestral y universal y, si bien es verdad que
la tension dialéctica entre lo local y lo global generada por lo que habitualmente
entendemos por globalizacién esta afectando muchisimo a los lugares, también lo es que,
en buena medida, seguimos actuando como una cultura territorializada y, en ella, el paisaje
ejerce un rol social y cultural destacado (Nogué, 2010, p. 125).

Al observar la imagen del paisaje (foto 5) elaborada por los estudiantes se expresa como la
utilizacion del espacio geogréfico a través de las practicas agricolas generan problemas de tipos
ambientales. Otros tipos de imagenes geograficas que los docentes manifestaron utilizar en las
practicas de aula son los mapas “Hasta el momento hemos utilizado los mapas que elaboran los

estudiantes” (tabla 6, objetivo 2).
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Fotografia 5. Imagen del paisaje rural elaborada por estudiantes de grado Octavo

Fuente: Grupo investigador (24 agosto 2018)

Fotografia 6. Mapa de Colombia elaborado por un estudiante de grado Cuarto (primaria)

&

Fuente: grupo investigador (24 agosto 2018)
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Esta imagen (foto 6) representa a Colombia y al estar pintada con los tres colores amarillo, azul y
rojo. Se utiliza como simbolo nacional, por la cual se puede emplear para fortalecer el concepto

de identidad en los estudiantes. Teniendo en cuenta el concepto de simbolo:

(...) que es una correspondencia del signo a la cosa dependiente de alguna ley, cddigo o
habito. O tal vez se funde incluso, sobre todo en algunas obras de arte, en alguna sugerencia
susceptible a su vez de convertirse en cddigo, en ley o en habito. (Salabert, 2003, p.100).

Se puede considerar en este caso, el mapa como una imagen geografica que cumple la funcién de
ser utilizada como un simbolo que al convertirse en un codigo de comunicacion visual permite que
los individuos (estudiantes) al observar la configuracion del territorio de Colombia dibujada en el
mapa, expresen emociones y puedan crear sentido de identidad por la nacion a la cual pertenecen.

En resumen, de acuerdo con las entrevistas realizadas a los docentes, sobre tipo y uso de las
imagenes, (tabla 6, objetivo 2); existe una gran variedad en el tipo y uso de las imagenes
geogréficas en la Institucion Educativa Trentino Arriba. Dentro de esta variedad estan los mapas,
planos, las imagenes geograficas de paisajes, imagenes tridimensionales (maquetas), y solo
algunos docentes utilizan videos y otros aplican la observacion directa del paisaje. En la Geografia

escolar el hecho de utilizar varias imagenes geogréaficas facilita y motiva el proceso de ensefianza.

Tabla 9. Analisis de la potencia de la imagen.

3. Analizar el uso que los docentes y estudiantes de los grados 4 a 9 le dan a la imagen en la Geografia escolar
para desarrollar pensamiento critico, en la Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de San
Carlos.

¢Por qué se pueden considerar las imagenes geograficas una herramienta Gtil en la labor docente en el area de Ciencias
Sociales?
¢De qué manera una imagen geografica de un paisaje, puede ayudar en el proceso de aprendizaje de los estudiantes?

CATEGORIAS

DESEMPENO DOCENTE PROCESO DE APRENDIZAJE

Aspecto a evaluar: ¢Cual es la utilidad de la imagen | Aspecto a evaluar: ;cémo la imagen desarrolla habilidades
geogréfica en la labor docente? cognitivas?

VOCES DE | ANALISIS VOCES DOCENTES ANALISIS

DOCENTES
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Docente 1: Obviamente
sin esas herramientas
las clases no se pueden
dar, el estudiante debe
ubicar donde se encuentra
su municipio mas que
todo, su departamento, la
capital de su
departamento y los
limites de nuestro pais y
de esta manera sabe en
qué medio geografico
habita y sabe a ddnde
pertenece.

Docente 2:

Claro que si, porque es
una herramienta que
nos va a permitir a
nosotros conocer a través
de la expresién del nifio la
problematica que se estd
presentando y a través del
area se puede formular las
posibles soluciones o las

estrategias para
solucionar esa
problematica.
Docente 3:
Yo creo que lo mas

creativo que el area de
ciencias sociales tiene y
como es tan amplia y
teniendo en cuenta que
también trabaja la historia
la parte de geografia, de
los mapas es lo maés
creativo que tiene el &rea
para trabajar.

Docente 4:
Definitivamente si la
imagen geografica le
permite al estudiante
ubicarse en un espacio
geogréfico del problema
que se esta tratando.
Ademés, tiene mucha
pertinencia el uso de la
imagen en  nuestras
practicas de aula.

Segin  la  informacién
proporcionada  por  los
docentes entrevistados, la
imagen geografica es muy
atil en la labor docente, ya
que a través de ellas el
estudiante se puede ubicar en
el espacio donde habita, y
sabe donde pertenece, Yy
también los nifios y jovenes
pueden identificar la
problematica de los lugares
donde habitan y plantear
soluciones. Ademas, son
muy importantes por el
grado de creatividad
(Romano,1995) que se
desarrolla por medio de estas
imagenes.

Docente 1: Obviamente porque
siempre cuando los nifios
observan la imagen de un
paisaje ellos pueden ser algo
critico, y puede clasificar los
elementos del paisaje; puede
decirse que el paisaje es natural
o artificial.

Si puede ayudar porque pienso
que de esa manera el estudiante
se acerca mas a la realidad.

Docente 2:

Si porque él visualiza y al
visualizarlo el aprendizaje es
mucho mayor porque
comprende el contexto lo que
uno le esta explicando a través
de la imagen.

Docente 3:

Claro que, si el nifio a través del
dibujo puede expresar
diferentes situaciones de tipo
familiar, social, ambiental,
con el dibujo incluso se expresa
mejor que verbalmente

Si puede ayudar porque pienso
que de esa manera el
estudiante se acerca mas a la
realidad.

Docente 4:

Yo pienso que ellos a veces
miran imagenes y uno como
docente trata de indicarles que
esa imagen que esta viendo
alli se estt dando en la
realidad y ellos pueden ser
criticos y contribuir en contra
de eso y que el medio ambiente
no sufra tantos cambios.
Finalmente pienso que las
imagenes si puede contribuir al
desarrollo del pensamiento y de
habilidades cognitivas.

Segun los docentes
entrevistados, las imagenes
geograficas facilitan
efectivamente el
aprendizaje, ya que los nifios
al observar la imagen por
ejemplo de un paisaje
pueden ser criticos, y
pueden acercarse mas a la
realidad que estan viviendo.
Ademas, el estudiante
clasifica (Romano,1995) los

elementos  del paisaje,
visualiza el aprendizaje y
comprende mejor el
contexto. Y puede
manifestar diferentes

situaciones de tipo social,
familiar, ambiental, vy
también se expresa mejor
que verbalmente.
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6.1.3. Analisis de la potencia de la imagen

Teniendo en cuenta la tabla anterior (tabla 7) En la ensefianza de la Geografia escolar las imégenes
geogréficas, como el mapa desempefian un papel fundamental. Al respecto los docentes afirmaron
“Obviamente sin esas herramientas las clases no se pueden dar, el estudiante debe ubicar donde
se encuentra su municipio mas que todo, su departamento, la capital de su departamento y los

limites de nuestro pais” (tabla 7. objetivo 3).

Fotografia 7. Mapa departamentos de Colombia. Elaborado por un estudiante de Quinto (primaria)

Fuente: grupo investigador (26 de marzo de 2019)

La imagen de la foto 7, representa el mapa politico de Colombia, pegado en un cuaderno
escolar de grado Quinto de Basica Primaria. Que sirve para que los nifios identifiquen la
configuracion de los departamentos de Colombia. Asi como, la ubicacion espacial y el tamafio de
los mismos. De acuerdo con lo anterior, en cuanto al uso de las imagenes en Geografia escolar,

gue en este caso es un mapa, Hollman y Lois, (2015), plantean lo siguiente:

Es innegable que las ciencias sociales en general y la geografia en particular se prestan con
docilidad al uso de imégenes para el desarrollo de sus contenidos. Probablemente esa docilidad
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explique, en parte, la poca consistencia metodoldgica que se reconoce en los materiales didécticos
de geografia acerca del uso de los recursos visuales. Podriamos sintetizar ese diagnéstico diciendo
que, sin una instruccién clara respecto de la lectura de imagenes y apaleando a la repeticion de
figuras que se vuelven reconocibles por su altisima frecuencia de aparicion, el destinatario de esas
imagenes tiene pocas herramientas para desarrollar cualquier analisis critico (p.53).

Por lo tanto, al hacer un anélisis de la potencia de la imagen en la ensefianza de la geografia, el
docente asume una responsabilidad en el uso de los recursos visuales como el mapa, ya que esto
implica un compromiso en cuanto a la instruccion que debe dar a sus estudiantes en lo relacionado

con la visualizacion e interpretacion de las iméagenes.

Por lo consiguiente, para que el nifio, en este caso de Quinto de Bésica primaria, logre
desarrollar habilidades de pensamiento al observar el mapa sobre los departamentos de Colombia
(foto 7), el docente debe orientar el proceso .Por ejemplo, pidiendo al estudiante hacer una
clasificacion de los departamentos indicando: ¢donde se encuentran ubicados los de mayor o
menor tamafio?, ¢cuéles quedan cerca del mar?,;cudles se localizan al norte o al sur ?, ;donde
estd ubicado el departamento de Cordoba?,¢cuéles se hayan en las fronteras con otros paises ?,y
si ademas el docente pide que el nifio establezca las posibles ventajas y desventajas de la
ubicacién y tamafio de los departamentos, logaria probablemente que el estudiante pueda
desarrollar capacidades para analizar y evaluar (Paul y Elder, 2005) procesos que impliquen
establecer relaciones en la configuracion del espacio a través del uso del mapa como imagen

geografica.

En resumen, luego de las entrevistas realizadas sobre la potencia de la imagen (tabla 7,
objetivo 3) a los docentes, se pudo analizar que, es muy significativo el uso de la imagen
geografica, en la labor del docente, ya que permite tener una herramienta Gtil en la ensefianza de
la Geografia escolar. En las practicas de aula esta herramienta se utiliza para ubicar al estudiante
en un espacio, e identificar a traves de la elaboracion de la imagen, caracteristicas del contexto
rural, lo cual requiere por parte del profesorado una orientacion en el uso de la mirada que le
permita al estudiante, no solamente hacer una mera descripcion de la imagen geografica, sino

fortalecer sus capacidades y habilidades de pensamiento.
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En sintesis, Luego de haber realizado las entrevistas a los docentes (ver tablas 5,6,7) Al describir
las iméagenes que producen los estudiantes, se identifican las caracteristicas del contexto sefialando
elementos naturales y culturales donde estos manifiestan las problematicas del contexto
relacionadas con las dificultades en las vias de acceso; asi como problemas de contaminacion

presentes en la localidad.

En cuanto a la tipologia de imagenes geogréaficas utilizadas por los docentes, éstos manifestaron
que las mas usadas en las practicas de aula son: mapas, imagenes geograficas de paisajes; y en
menor proporcion imégenes tridimensionales y los videos; las cuales son elaboradas por los

estudiantes bajo la orientacion del docente.

En lo referente a la labor del docente, las imagenes geogréaficas le permiten tener una
herramienta Util en la ensefianza de la Geografia escolar, ya que a través de ellas el estudiante
puede ubicarse y representar el espacio geografico, y de esta manera tener la posibilidad de
identificar las caracteristicas y problematicas del contexto rural donde viven. Para ello se necesita
que el docente asuma un rol de facilitador en el proceso de elaboracion, observacion e
interpretacion de las imagenes geogréaficas que le permitan al estudiante tener la posibilidad de
desarrollar capacidades de pensamiento critico.
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6.2. Hallazgos en la observacion participante, relacionada
con la utilizacion de las imagenes geograéficas en la
enseflanza de la Geografia escolar

Para realizar la observacion de las practicas de aula de los docentes que se tuvieron en cuenta en
la muestra del trabajo de investigacion, se selecciond6 como escenario el salon de clases en
presencia de los estudiantes. Luego se tomaron datos de manera sistematica, sobre la utilizacion
de las imagenes geograficas en la ensefianza de la Geografia, en lo cual se establecieron algunas
categorias y unos criterios que se derivan de las categorias conceptuales, el problema y los
objetivos de la investigacion. (Ver anexo 8, formato de observacion participante). Dentro de las

categorias conceptuales se identificaron las siguientes:

6.2.1. Conocimiento del contexto de los estudiantes

Luego de la observacion de las practicas de aula de los docentes, se pudo evidenciar el
conocimiento que los estudiantes tienen de las caracteristicas geograficas del contexto en el que
viven. Lo cual se logra constatar a través de las actividades que éstos realizan en Geografia escolar,
con la orientacion de los docentes, en las que elaboran mapas, planos, imagenes geograficas de
paisajes e incluso imagenes tridimensionales (maquetas) que representan el espacio geogréafico
rural.
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Fotografia 8. Imagen del paisaje rural elaborada por un estudiante de grado noveno
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Fuente: Grupo investigador (24 de agosto de 2018)

En la imagen anterior, (foto 8) se observa una representacion del relieve de la localidad, donde el
estudiante describe, identifica (objetivos 1,2) el tipo de imagen en este caso el paisaje rural, y
ademas al hacer un andlisis de esta imagen (objetivo 3) se pudo ver como el estudiante expresa a
través de ella, las desigualdades del terreno, y tiene la posibilidad de desarrollar habilidades de
pensamiento al analizar el concepto de relieve. Al respecto, (Paul y Elder, 2005), plantean:

En efecto, el pensamiento critico es un conjunto de habilidades intelectuales, aptitudes y
disposiciones caracterizadas en llevar al dominio del contenido y al aprendizaje profundo.
Ademés, desarrolla la apreciacion por la razon y la evidencia. Anima a los estudiantes a
descubrir y a procesar la informacién con disciplina. Les ensefia a pensar arribando a
conclusiones, a defender posiciones en asuntos complejos, a considerar una amplia
variedad de puntos de vista, a analizar conceptos (p.9).
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Ademas, en sentido fenomenoldgico, es una representacion disiente, del mundo rural en que vive
el estudiante, en el cual refleja las experiencias que él como individuo, en su cotidianidad, ha

tenido sobre el contexto que habita.

6.2.2. Planeacion de las clases

Segun se pudo observar, algunos docentes son recursivos en la planeacion y utilizacion de
materiales disponible en la institucién como globos terrdqueos y mapas. Y de igual forma, algunos
utilizan materiales del contexto para orientar el proceso de elaboracidn de imagenes geograficas

por parte de los estudiantes.

Fotografia 9. Imagen tridimensional de paisaje (maqueta) elaborada por estudiante de quinto primaria

Fuente: grupo investigador (12 de marzo de 2019)

La imagen anterior (foto 9) que fue elaborada por un nifio de grado Quinto de Primaria, se
evidencia la recursividad del docente al pedirle a los estudiantes emplear materiales del contexto

para elaborar las imagenes (en este caso tridimensionales), como: madera, carton, pasto.
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En ella el estudiante con la ayuda del docente, puede describir los elementos del contexto
(elementos naturales y culturales) (objetivo 1), identificar el tipo de imagen, en este caso un paisaje
elaborado en una maqueta, (objetivo 2). Y ademas, se puede analizar la potencialidad de la imagen
(objetivo 3) teniendo en cuenta el concepto de pensamiento critico. Que, segin Romano, (1995),
citado en Boisvert (2004) se concibe como “una estrategia que coordina diversas operaciones:
habilidades béasicas (analizar, inferir, comparar, clasificar, sintetizar, etc., estrategias de
pensamiento (resolucion de problemas, toma de decisiones, formacion de conceptos, pensamiento
creativo, etc.) y habilidades meta cognitivas (operaciones de planeacion, vigilancia y evaluacion)”
(pp.17-18).

Por tanto, dentro de las habilidades basicas que hacen parte del pensamiento critico, el
estudiante, al utilizar la imagen (foto 9) puede hacer una clasificacion de los elementos naturales
identificando el tipo de vegetacion natural, y culturales al identificar los tipos de viviendas en la
localidad. También desarrolla estrategias de pensamiento, al resolver un problema referente a
cémo elaborar, en este caso la maqueta sobre el paisaje, ya que tiene que seleccionar el tipo de
materiales que debe utilizar, en este caso: pegante, carton, madera, pasto. Y ademas, desarrolla
habilidades meta-cognitivas, debido a que tiene que hacer una planeacion de como utilizar los

materiales para elaborar la maqueta, al establecer las formas y el tamario.

6.2.3. Practicas de ensefianza

En la ensefianza de la Geografia escolar se pudo observar que los docentes utilizaron
diferentes imagenes geogréficas en las practicas de aula, algunos disponibles en la institucion
como globos terrdqueos y mapas. Y como ya se ha mencionado algunos utilizan materiales del
contexto para la orientacion del proceso de elaboracion de imagenes geogréaficas por parte de los

estudiantes.

128 |Pagina



Fotografia 10. Utilizacion del globo terraqueo por un estudiante de grado Noveno

Fuente: Grupo investigador (12 de marzo de 2019)

Fotografia 11. Mapamundi

Fuente: Grupo investigador (12 de marzo de 2019)

Al observar las imagenes (foto 10 y foto 11) sobre la utilizacion del globo terraqueo y el
mapamundi, hay que analizar la intencionalidad del docente en la utilizacion de estas imagenes
geograficas en la ensefianza de la geografia escolar, ya que en sentido simple estas imagenes no
cumplen la funcion de desarrollar habilidades de pensamiento en los estudiantes, por lo tanto

requiere que el docente brinde una orientacion asertiva al momento de utilizar los tipos de
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imagenes (objetivo 2), teniendo en cuenta que estas imagenes son representaciones de la superficie
terrestre. Sin embargo, en cuanto al tamafio y la forma difieren sobre como es en realidad la tierra.

A este respecto Lois, (2009), plantea lo siguiente:

En efecto, nuestra experiencia cartogréfica estd indisociablemente unida a nuestra
experiencia espacial. Sin embargo, hemos sefialado que la capacidad instrumental de la
cartografia es un rasgo dominante no tanto de los mapas como de nuestra concepcion sobre
los mapas. En este sentido, aqui nos interesa ponderar esa conexion entre experiencia
cartografica y experiencia espacial en un sentido mas amplio, que involucre tanto la

experiencia sensible como la memoria e identidad colectiva. (p.20).

Por lo tanto, el docente al momento en que el estudiante haga una descripcion de las
imagenes (objetivo 1, foto 10), debe hacerle saber al estudiante. Por ejemplo, que la tierra no es
totalmente redonda como se representa en el globo terraqueo, ya que la superficie terrestre presenta
deformaciones en el relieve. Y en el caso del mapamundi (foto 11), que es una representacion
plana de la Tierra, debe precisar sobre las formas, tamafio y distancias entre continentes, paises,
mares y océanos que se pueden observar en el mapa, y su estructura real en la superficie terrestre.
Para ello puede hacer uso de las escalas que indican las distancias espaciales representadas en el

mapa con relacién a las distancias en el espacio real.

Por tanto, para potencializar la imagen geografica como generadora de habilidades de
pensamiento (objetivo 3), el docente debe hacer uso de las convenciones y escalas para interpretar
las imagenes, en este caso cartograficas. De esta manera, los estudiantes tendran la posibilidad de
desarrollar capacidades y “habilidades basicas de pensamiento como: analizar, inferir, comparar”,

(Romano, 1995, citado en Boisvert, 2004).

Asi, por ejemplo, si al observar el tamafio y la ubicacién de los paises en el mundo representados

en el mapa, el estudiante puede analizar si estas condiciones favorecen el desarrollo y nivel de

130|Pagina



vida de las poblaciones que alli habitan; o si estas condiciones, no son determinantes en el
desarrollo de los paises.

Asi como también, ver si la ubicacion geografica de un pais en el mundo, que el estudiante
identifica al observar un mapa, constituye un factor que incide en las condiciones climéticas, que
favorecen el desarrollo de un determinado tipo de producto agricola dentro de su economia. De
esta manera, al tener en cuenta algunas consideraciones como las anteriormente anotadas, el mapa
como imagen cartografica puede ser muy util y funcional en el desarrollo de habilidades de

pensamiento en la ensefianza de la geografia escolar.
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6.3. Hallazgos en la revision de imagenes geograficas
elaboradas por los estudiantes que posibilitan

desarrollar pensamiento critico

Al entrar en el andlisis de las imagenes geogréficas en el trabajo de investigacion, se tuvieron en

cuenta especialmente las imagenes cartograficas, imagenes geograficas de paisajes, imagenes

tridimensionales e imagenes en cuadernos escolares (ver tabla 8). A continuacion, se describe, las

observaciones y estadisticas de los diferentes tipos de imagenes geograficas encontradas en la

revision de los cuadernos escolares (en total: 40) de los estudiantes desde grado 4° hasta grado 9°,

de la Institucion Educativa Trementino Arriba.

Tabla 10. Tipos de imagenes elaboradas en cuadernos escolares (grados cuarto y quinto)

GRADO QUINTO

TIPO DE | ELABORADOS
IMAGEN POR FOTOCOPIAS OBSERVACIONES
GEOGRAFICA | ESTUDIANTES
- No estan bien elaborada la
configuracion de los continentes.
- Estén ubicadas inadecuadamente
las regiones geograficas de
MAPAS 10 15 Colombia.
- los mapas no tienen convenciones.
PAISAJE 11 15
Imégenes de objetos, En menor proporcion.
OTROS TIPOS | imégenes de
DE IMAGEN piramides sociales,
imagenes de
indigenas
GRADO SEXTO
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TIPO DE | ELABORADOS FOTOCOPIAS OBSERVACIONES

IMAGEN POR

GEOGRAFICA | ESTUDIANTES

MAPAS 45 17 - Carencia de color en la
representacion del espacio.

- No se establecen limites
geograficos, y en ningun caso
convenciones.

PAISAJE 24 0 - La carencia en la intensidad del

color no permite ver la imagen
con claridad.
- Desde el punto de vista estético, las
representaciones sobre las formas
del relieve son planas, no se aprecia
volumen en el dibujo.

OTROS TIPOS | Fotocopias de mapa En menor proporcion.

DE IMAGEN conceptual,

fotocopias pirdmide
social, dibujo
pirdmide social.
GRADO SEPTIMO

TIPO DE | ELABORADOS

IMAGEN POR FOTOCOPIAS OBSERVACIONES

GEOGRAFICA ESTUDIANTES
- Los mapas carecen de
convenciones.

MAPAS 8 10 - Es menor la cantidad de
mapas elaborados por los
estudiantes.

PAISAJE 1 0

Mapa conceptual,

?I\;II'EgEJIPOS DE dibujo pirdmide En menor proporcion

social.
GRADO OCTAVO

TIPO DE | ELABORADOS

IMAGEN POR FOTOCOPIAS OBSERVACIONES

GEOGRAFICA ESTUDIANTES

MAPAS 6 0 ‘- Los mapas carecen de
convenciones.

PAISAJE 12 0
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OTROS TIPOS DE | Elaboracion de En menor proporcion.

IMAGEN caricaturas.
GRADO NOVENO

TIPO DE | ELABORADOS FOTOCOPIAS OBSERVACIONES

IMAGEN POR

GEOGRAFICA ESTUDIANTES

MAPAS 6 3 - Los mapas no presentan
convenciones.
- Es inadecuada  la
configuracion  del  mapa
(Colombia)

PAISAJE 5 4

OTROS TIPOS DE | Caricaturas, mapa En menor proporcion.

IMAGEN conceptual,

fotocopias de

imagenes de paisajes
historicos (revolucion
industrial).

Para dicho analisis se parte de los objetivos especificos, el problema y las categorias

conceptuales que se establecieron en el marco teérico del trabajo de investigacion. Ademas, se

tuvo en cuenta el paradigma fenomenolégico -interpretativo en el cual se fundamenta la

investigacion.

Para analizar las imagenes geogréficas elaboradas por los estudiantes de la Institucion

Educativa Trementino Arriba, bajo la orientacion de los docentes, se debe tener en cuenta el tipo

de habilidades cognitivas que desarrollan los estudiantes al interpretar la informacion visual. Al

respecto Eco, (1932), citado por Barragan, Plazas, Ramirez (2015) afirman que:

Lo visual da tanta informacion, como lo escrito y lo verbal; ademas, aporta un elemento
muy importante: la interpretacién personal, que cada quien estd en libertad de percibir,
segun su capacidad cognitiva y sus experiencias en la vida. Tanto lo verbal como lo escrito
dejan claro el mensaje para el receptor. Mientras que las imagenes muestran un abanico de
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posibilidades, las cuales lo dicen todo y con mensajes que, a traves de lo escrito, no se
pueden dar (p. 91).

Por tanto, para evitar los sesgos, se parte de algunas teorias que permiten hacer una

interpretacion de las imé&genes y darle fiabilidad a la investigacion.

6.3.1.  Habilidades cognitivas en el uso de imagenes cartograficas

Para hacer una interpretacion de las imagenes cartograficas en el desarrollo de habilidades
cognitivas se tuvo en cuenta los aportes de Salabert, (2003), segun el cual, las herramientas de

analisis de la imagen:

Se conjugan en una tricotomia, de la que hace parte en primer lugar, el icono, que es un
signo que tiene por referente algun objeto al que representa directamente o bien a través de
otro signo, donde la imagen tiene un alto contenido de representacién. En segundo lugar,
el indice: es decir, cuando la imagen tiene un alto contenido de abstraccion; y en tercer
lugar el simbolo, que es una correspondencia del signo a la cosa dependiente de alguna ley,
cédigo o habito. (pp. 99-100)

Por tanto, al interpretar las imagenes geogréaficas se tiene en cuenta el grado de iconicidad,
que se refiere a la forma en que la imagen representada se asemeja mas a la realidad fisica; también
el contenido de indexicalidad que tiene que ver con el grado de abstraccion de la imagen visual, y

el caracter simbolico de la imagen como cédigo de comunicacion visual.
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Fotografia 12. Mapa de Asia elaborado por estudiantes de grado octavo

Fuente: grupo investigador (marzo 26 de 2019)

Al describir la imagen (foto 12), que representa un mapa de Asia (objetivo 1). Se observa gue tiene
un bajo nivel de iconicidad, (Salaber, 2003) es decir, es muy abstracta porque es poca la
informacion que transmite sobre la realidad. Falta mayor intensidad en el color. Y carece de
convenciones. Por lo tanto, en esta imagen que es de tipo cartografico (objetivo 2) no se evidencia
la potencialidad de la imagen (objetivo 3) para desarrollar pensamiento critico, ya que no facilita
el desarrollo de habilidades cognitivas en los estudiantes en el sentido que se dificulta la
interpretacion de la misma.
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Fotografia 13. Mapa de Colombia elaborado por un estudiante de grado quinto

Fuente: Grupo investigador (12 de marzo de 2019)

Esta imagen (foto 13) es de tipo cartografico (objetivo 2). Al describirla (objetivo 1) se observa
que representa un mapa de Colombia elaborado sobre un cuaderno escolar, en el cual el estudiante
al pintar gran parte del territorio de Colombia de color azul, expresa una reduccién considerable
de la parte continental del pais, puesto que el color azul convencionalmente en un mapa, representa
rios, mares, océano o fuentes hidricas. Por lo tanto, la informacién que proporciona el mapa es
técnicamente erronea. Por tanto, en ella no se evidencia la potencialidad de la imagen (objetivo 3)
ya que dificulta desarrollar habilidades de pensamiento en cuanto a la conexién que el estudiante
hace entre la imagen representada (mapa) y la realidad sobre la estructura continental y maritima

del territorio colombiano.
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6.3.2. Habilidades cognitivas en el uso de imagenes geograficas de

paisajes

Fotografia 14. Imagen de paisaje elaborada por un nifio de grado sexto

Fuente: Grupo investigador (22 de agosto de 2019)

Al hacer una descripcién de la imagen anterior, (foto 14, objetivo 1) se observa que ésta fue
elaborada en un cuaderno escolar donde los colores mas utilizados son el café que representa tierra
firme, y el color amarillo que representa el caudal del arroyo. Por tanto, esta es una imagen
geogréfica de paisaje del arroyo Trementino (objetivo 2), que atraviesa la vereda Trementino

Arriba y otras localidades del municipio de San Carlos.

Para hacer un andlisis de la potencialidad de esta imagen al ser interpretada, se observa que
ella representa un plan de prevencion de desastres naturales como la inundacion del arroyo
Trementino que queda ubicado en la localidad. En este sentido, esta imagen posibilita desarrollar
habilidades de pensamiento tales como:” evaluar hechos, resolver problemas” (Paul y Elder,
2005.p 9).
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Puesto que el estudiante previamente necesita evaluar hechos, que tienen que ver con la crecida
del arroyo en épocas lluvia y las consecuencias que genera para las comunidades. Luego resuelve
un problema al considerar, a traves de la imagen elaborada, que la ubicacién de las viviendas debe

ser alejadas del arroyo para que no se inunden.

Por otra parte, esta imagen es iconica en el sentido de lo que representa “el icono, que es un
signo que tiene por referente algun objeto al que representa directamente o bien a través de otro
signo” (Salabert, 2003.pp 99-100), ya que el arroyo Trementino es muy representativo en la
comunidad por que hace parte del escenario geografico donde ésta se encuentra ubicada y como
fuente hidrica, genera benéficos para los habitantes de la localidad y las veredas circunvecinas.

6.3.3.  Habilidades cognitivas en el uso de imagenes tridimensionales

Fotografia 15. Imagen tridimensional de un paisaje elaborada por estudiantes de grado Séptimo

=%

Fuente: Grupo investigador (26 de marzo de 2019)

Al describir la imagen anterior (foto 15, objetivo 1) se observa que ésta fue elaborada utilizando
carton, témperas y pegante, por lo cual es una imagen con una estructura tridimensional (objetivo
2). Ella es una representacion del paisaje rural, donde se conjugan elementos culturales como la
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vivienda, y los elementos naturales como plantas y arboles representados por el color verde.

La potencialidad de esta imagen (objetivo 3) radica en su caracter tridimensional en el
sentido que al observar la estructura de la imagen existe una conexion mas representativa entre la
imagen elaborada y la realidad, en comparacion con un mapa 0 una imagen de paisaje que se
elabora sobre una superficie plana como una cartulina, una hoja de papel, o una tela. Ademas, en
ella se representa el mundo rural del cual el estudiante hace parte y por lo tanto para él tiene mucho
significado.

Este tipo de imagen posibilita desarrollar en el estudiante habilidades de pensamiento que
tiene que ver con su creatividad, ya que en el momento de su elaboracion se requiere una mayor
planeacion en los materiales seleccionados que se emplean para elaborar dicha imagen, lo que
puede implicar un mayor grado de complejidad puesto que al ser construidas el estudiante tiene
que hacer un mayor esfuerzo al determinar y buscar la proporcionalidad entre las dimensiones de
las estructuras de carton u otro tipo de material que utilice, y la realidad del contexto que en su
experiencia diaria observa y adquiere mucho significado ya que representa el mundo en el cual

vive.

En sintesis, al hacer una observacion sobre los tipos de imagenes elaboradas por los estudiantes y
utilizadas por los docentes en las practicas de aula, en la sede Trementino Arriba, Trementino
Medio y Puerto Rico de la Institucién Educativa Trementino Arriba del municipio de San
Carlos,(ver anexos 4 y 5)a través de los hallazgos se pudo constatar, que se utilizaron mapas que
los docentes emplearon para el desarrollo de teméticas, y mapas elaborados por los estudiantes en
los cuadernos escolares(tabla 8), en hojas de block, en carteleras y en fotocopias de textos de
Ciencias Sociales. También imagenes tridimensionales (maquetas), globos terraqueos utilizados
por los docentes para desarrollar tematicas en clases. Asi como imagenes geograficas de paisajes
elaboradas en hojas de block y en el cuaderno por los estudiantes.

En cuanto a la utilizacién de las imagenes geogréficas, el mapa es la imagen mas utilizada.

Sin embargo, este tipo de imagenes de acuerdo a los hallazgos, carecen de convenciones, y no se
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tiene en cuenta el uso de las escalas. Ademas, algunos casos (foto 12. Mapa de Asia) la intensidad
del color que se utiliza, asi como también la forma inadecuada en que se dibuja la configuracion
del territorio (foto 13. Mapa de Colombia), hace que este tipo de imagen no brinde la suficiente
informacidn sobre los elementos del espacio geografico que representa. Por lo tanto, existe la
posibilidad que se dificulte en cierta forma el desarrollo de habilidades cognitivas y capacidades
en los estudiantes en la ensefianza de la Geografia escolar, ya que se presentan falencias en la

informacion visual que ellos reciben.

No obstante, cabe anotar que la elaboracion de un mapa con todos los requerimientos
establecidos por los institutos geogréficos, logra favorecer el desarrollo de estas habilidades,
siempre gque se tenga en cuantos algunos elementos de interpretacion como la escala, a este
respecto el Instituto Geogréafico Agustin Codazzi en el texto Geografia de Colombia se plantea los

siguientes:

Los elementos y procesos susceptibles de analizar por la geografia se desarrollan en una
multitud de niveles espaciales de accion y generalmente hay interconexiones entre varios
de ellos. Lo anterior se puede comprender mediante el concepto de escala. En cartografia,
hace referencia a la relacién matematica entre el terreno y su representacion en el mapa

(p.6).

Por lo anterior, se hace necesario desde la ensefianza de la geografia en las Instituciones
Educativas, orientar a los estudiantes en el uso de las escalas para que ellos tengan mayores
posibilidades de interpretar el espacio y puedan localizar, comparar el tamafio y establecer
distancias entre diversos espacios geogréaficos, y con ello evaluar situaciones bajo la orientacion
del profesorado; y de esta manera tendrdn mayores posibilidades de desarrollar habilidades de

pensamiento critico de manera més asertiva y coherente con la realidad del contexto.
En cuanto a las imagenes de paisaje, estas representan con mas claridad el espacio

geografico en comparacion con los mapas. A pesar de ello, en algunos casos la carencia en la

intensidad del color y la calidad en la elaboracion del dibujo permiten que se dificulte un poco la
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interpretacion de la informacion sobre el espacio geogréfico que a través de dicha imagen se

pretende representar.

En cuanto las imagenes tridimensionales (maquetas) estas se utilizan en menor proporcion.
Sin embargo, son las mas iconicas, del espacio geogréafico. Ya que, en la ensefianza de la Geografia
escolar, a pesar de que presentan un mayor grado de complejidad para construirlas, pueden ofrecer
mayor informacién visual a los estudiantes en el momento de elaborarlas; y posiblemente brindar
mejores aportes al desarrollo de capacidades, ya que ellos a traves de estas imagenes perciben de
una mejor manera el espacio geogréafico teniendo en cuenta que en las formas del relieve y del
paisaje geografico, impera lo tridimensional.
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7. Conclusiones

Luego de haber realizado el trabajo de investigacion relacionado con la utilizacion de las imagenes
geograficas como generadoras de pensamiento critico. Se destacan los hallazgos desde la
aplicacion de entrevistas a docentes, la observacion participante y el andlisis de imagenes
geogréficas que fueron elaboradas por estudiantes con la orientacion del profesorado de la

Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos, Cordoba.

En primera instancia se destaca la relevancia que el profesorado le da a las imagenes
geogréficas en sus précticas de aula. Sin embargo, se pudo observar que existen ciertas deficiencias
en la planificacion en cuanto a la utilizacion de la imagen en la ensefianza de la Geografia escolar.
Ademas, se requiere un poco mas de recursividad en la utilizacion de materiales del contexto para

la elaboracion de estas imagenes.

Pese a estas falencias que pueden ser superadas a través de una planificacién mas coherente
con las realidades educativas, los hallazgos a través del analisis en profundidad de las imagenes
geograficas permitieron evidenciar el grado de significacion que tienen las imagenes en el proceso
de ensefianza en la geografia escolar, ya que para los docentes estas imagenes representan una
herramienta Util que permite motivar a los estudiantes en su proceso de aprendizaje, y para los
estudiantes las imagenes constituyen la forma de expresar las caracteristicas y problematicas de

contexto.

Por otra parte, en lo que hace referencia a la tipologia de las imagenes geogréaficas, el mapa
constituye la imagen mas utilizada, lo cual le da relevancia en la ensefianza de la geografia escolar.
Sin embargo, al tener un alto grado de abstraccion se podria considerar una imagen importante,
pero que requiere mayor atencion en su elaboracidn e interpretacion, lo que implica tener en cuenta
la relacion entre la imagen representada en el mapa y el espacio geografico real para que se pueda
lograr con este tipo de imagen un mejor desarrollo de capacidades por parte de los estudiantes.
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Por lo tanto, se hace necesario hacer una resignificacion en el uso de las iméagenes,
especialmente los mapas, donde el docente debe tener en cuenta los elementos que facilitan la
interpretacion de estas imagenes como las convenciones, que implican el uso de colores y
simbolos, escalas, y el disefio de las mismas, las cuales son establecidas por el Instituto Geografico
Agustin Codazzi, IGAC, como entidad a nivel nacional encargada del manejo cartogréfico.

Para llevar a cabo este proceso el docente debe reconocer los diferentes grados de
complejidad en la interpretacion de las imagenes, especialmente cartogréaficas, partiendo de niveles
simples en basica primaria hasta llegar a niveles mas complejos en basica secundaria, de esta forma
se pueden generar mayores posibilidades en el proceso de ensefianza de la geografia para que los
estudiantes logren desarrollar de manera mas eficaz las habilidades de pensamiento critico a través
del uso de los mapas.

En cuanto al paisaje que constituye la imagen mas utilizadas después del mapa. Se pudo
observar que a través de ellas los estudiantes expresaron de manera muy creativa, las caracteristicas
del contexto rural en que viven sefialando elementos naturales y culturales que para ellos tiene
mucho significado en el sentido que especialmente a través de estas imagenes expresan la forma
como ellos perciben el mundo. Sefialando a través de ellas, la problematica de las comunidades
relacionadas con situaciones ambientales y las condiciones de las vias de acceso. Asi como las

actividades que ellos realizan especialmente de tipo econémico.

En lo referente a las imagenes tridimensionales a pesar de tener una mayor complejidad en
su proceso de elaboracion van a tener mayor aceptacion en cuanto a la representacion icdnica del
espacio geografico en el sentido que ellas por tener no solamente formas y colores, sino también

volimenes, representan de una manera mas real el espacio percibido.

Por su parte, la labor del docente en la ensefianza de la geografia escolar, en el proceso de

interpretacion de las imagenes geograficas para desarrollar pensamiento critico en los estudiantes,

144 |Pagina



es fundamental, ya que facilita la orientacion del estudiante hacia la mirada de la imagen, pero no

de forma ingenua o superficial, sino de manera profunda y con sentido critico.

Por consiguiente, el trabajo de investigacion esta enfocado a brindar un aporte que conlleve
al mejoramiento del proceso de ensefianza por parte del profesorado donde éstos, al considerar con
mayor profundidad la utilidad de las imagenes geogréficas, pueden facilitar que el aprendizaje de

los estudiantes sea mas coherente con las realidades del contexto.

Por tanto, la relevancia de esta investigacion radica en los aportes que otorga en la
ensefianza de la Geografia escolar, lo cual se considera necesario, de acuerdo a las necesidades del
contexto educativo especialmente rural. Aungue una de las limitaciones que se ha tenido a lo largo
del proceso investigativo es la aplicacién de otros instrumentos que permitan la verificacion de las
habilidades cognitivas adquiridas por el estudiante en el uso e interpretacion de las imagenes

geogréficas, lo que podria propiciar futuras investigaciones.

En sentido fenomenoldgico, las imagenes geograficas que son representaciones de la
superficie terrestre, han permitido interpretar la realidad y ubicar al sujeto (estudiante) en un
espacio geografico que representa el mundo rural en que se desenvuelve e interactia con los
demas; donde se conjugan elementos naturales y culturales que lo afectan como individuo y que

de acuerdo a la experiencia en este mundo rural donde vive, él logra desarrollar sus capacidades.

Por todo lo anterior, la naturaleza y razon de ser de la investigacion, es indagar como a
través de la imagen en la ensefianza de la geografia escolar se desarrolla pensamiento critico. Por
ende, en esencia lo que se pretende no es verificar las capacidades meta cognitivas del estudiante
en su proceso de aprendizaje. Sino propiciar reflexiones que faciliten la adquisicion de capacidades

para desarrollar pensamiento critico.
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8. Recomendaciones

Es recomendable que los docentes que se desempefian en el area de Ciencias Sociales,
puedan asumir un mayor compromiso en su valiosa labor, y enfrentar con sentido critico, la misién

que se le ha encomendado en lo referente especialmente de la geografia.

Por lo tanto, se hace necesario que, en la ensefianza de la geografia escolar, la utilizacion
de las imagenes geografica se haga con un mayor grado de responsabilidad, en el sentido de su
elaboracion e interpretacion, lo que posiblemente permitira motivar el proceso de ensefianza para

desarrollar capacidades en los estudiantes.

Para lograr este cometido, el docente de Ciencias Sociales debe hacer una buena
planificacién en el desarrollo de las tematicas y en la aplicacidn de estrategias que faciliten el
aprendizaje de los estudiantes especialmente en lo que concierne a las imagenes geograficas que
ellos construyen, porque es partir de estas imagenes donde el estudiante manifiesta la forma como

percibe la realidad de su contexto.
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Anexos

Mapa De Brasil
Sede  Trementino
Medio.
Estudiantes
Grado Noveno.
Marzo 26 2019

De

Mapa De | Mapa De La
Argentina Region
Sede Pacifica.
Trementino Estudiantes De
Medio. Grado Noveno.

Acto Cultural.
Agosto 9 2019

Estudiantes De
Grado Noveno.
Marzo 26 2019

T T

Mapa De La
Regién
Amazonica
Grado Noveno
Acto Cultural.
Agosto 9 2019

Mapa De Asia
Estudiantes
Grado Octavo.
Exposicion
Clases.

Grado Noveno
28 Feberero 2019

De

En

Mapa De
América.
Grado Octavo.
Exposicion
Clases.

Grado Noveno

En

Marzo 26 2019

Mapa De Asia.
Grado Octavo.
Exposicion  En
Clases.

Grado Noveno
Marzo 26 2019

De De

Mapa
Colombia.
Elaborado Por
Grado: Quinto
Marzo 26 2019

Mapa
Colombia.
Elaborado Por
Grado: Quinto
Marzo 26 2019

Mapa De
Colombia.
Elaborado Por
Grado: Quinto

Marzo 26 2019

Mapa De
Colombia.
Elaborado
Grado: Quinto.

Marzo 26 2019

Por

De

Mapa
Colombia
Elaborado
Grado: Quinto.
Marzo 26 2019

Por

Mapa De
Colombia
Elaborado Por
Grado: Quinto.

Marzo 26 2019

Mapa De
Colombia,
Grado:  Quinto,

Marzo 26 2019

Mapa De | Mapa De
Colombia, Colombia,

Grado: Quinto, | Grado: Quinto,
Marzo 26 2019 | Marzo 26 2019

Fuente: Grupo Investigador

|

Mapa De
Colombia,
Grado: Quinto,

Marzo 26 2019

4

Mapa De
Colombia, Grado:
Quinto, Marzo 26
2019

Mapa De
Colombia, Grado:
Quinto, Marzo 26
2019

Mapa De
América Grado:
Noveno Marzo
26 2019
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Anexo 2. Iméagenes de paisajes (29)

Grado Octavo. | Grado Octavo. | Grado Octavo. | Grado Octavo.
Exposicion En | Exposicion En Clases. | Exposicion En | Exposicion En
Clases. Sobre | Sobre Problemas | Clases. Sobre | Clases..

Problemas Ambientales Problemas

Ambientales Ambientales

Grado Octavo. | Grado Octavo. | Grado Octavo. | Grado Octavo. | Grado Octavo.
Exposicion En | Exposicion En | Exposicion En Clases. | Exposicion En | Exposicion En Clases.
Clases. Sobre | Clases. Sobre | Sobre Problemas | Clases. Sobre | Sobre Problemas
Problemas Problemas Ambientales. Problemas Ambientales.
Ambientales. Ambientales. Febrero 7 2018 Ambientales. Febrero 7 2018

Febrero 7 2018 Febrero 7 2018 Febrero 7 2018

Fuente: Grupo Investigador
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Anexo 3. Iméagenes tridimensionales (24)

Elaborada
Cuarto.

Maqueta
Por Grado

Marzo 26 2019.

Maqueta Elaborada Por
Grado Séptimo. Abril 24
2019.

Maqueta  Elaborada

Por Grado Séptimo.
Abril 24 2019.

Maqueta Elaborada Por
Grado Séptimo. Abril 24
2019.

Maqueta Elaborada Por Grado
Séptimo. Abril 24 2019.

Maqueta  Elaborada
Por Grado Séptimo.
Abril 24 2019.

Maqueta Elaborada Por
Grado Séptimo. Abril 24
2019.

Maqueta  Elaborada
Por Grado Séptimo.
Abril 24 2019.

Maqueta Elaborada Por
Grado Séptimo. Abril 24
2019.

Maqueta  Elaborada
Por Grado Séptimo.
Abril 24 2019.

Maqueta Elaborada Por
Grado Séptimo. Abril 24
2019

Elaborada
Cuarto.

Maqueta
Por Grado
Marzo 26 2019.

Maqueta Elaborada Por
Grado Cuarto. Marzo 26
2019.

Maqueta Elaborada Por Grado
Quinto. Marzo 26 2019.
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Maqueta  Elaborada Maqueta Elaborada Por | Maqueta  Elaborada | Maqueta Elaborada Por | Magqueta Elaborada Por Grado
Grado Cuarto. Marzo 26 | Por  Grado Cuarto. | Grado Cuarto. Marzo 26 | Quinto. Marzo 26 2019.

Por Grado Cuarto. 2019
Marzo 26 2019. . Marzo 26 2019. 2019.

Anexo 4. Imégenes en cuadernos escolares (54) tomadas de 40
estudiantes de los grados Cuarto hasta grado Noveno
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Fuente: Grupo Investigador
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ANEXO0 5. Descripcion de imagenes geograficas.

A continuacion, se describen las imagenes geograficas realizadas por estudiantes de la

institucion educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos, Cérdoba, bajo la orientacion

de los docentes. Segun los objetivos propuestos en el trabajo de investigacion.

a.

OBJETIVO

IMAGEN

DESCRIPCION

Identificar la tipologia de la
imagen utilizada en la geografia
escolar de los grados 4° a 9° de la
Institucion Educativa Trementino
Arriba del municipio de San
Carlos.

Mapas elaborados por
estudiantes,

Imagen geografica de paisajes

Globo terraqueo

Tridimensional (maquetas)
Castillo medieval

Fotocopias
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carteleras

Iméagenes en Cuaderno escolar

Mapas utilizados por docentes

| OBJETIVO | IMAGEN | DESCRIPCION
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Describir  las  imagenes
geograficas que producen
los estudiantes de los grados
4° a 9°de la Institucion
Educativa Trementino
Arriba del municipio de San
Carlos

La imagen representa un mapa de
América, donde el estudiante puede
identificar la ubicacion de los paises
en el continente.

Esta imagen es una maqueta (imagen
tridimensional) sobre un castillo
medieval. Donde se identifica entre
otros aspectos las caracteristicas del
medio ambiente y las caracteristicas
de las viviendas de acuerdo con las
clases sociales. Esta imagen con la
orientacion del docente posibilita
transferir ideas al estudiante al
comparar las caracteristicas del
castillo medieval con las viviendas
actuales, identificando los tipos de
viviendas de acuerdo a las diferencias
entre las clases sociales. Y ademas
comparando el medio ambiente en la
edad media con los problemas de
contaminacion en la actualidad.

Esta imagen representa el recorrido
que hace un nifio de grado Cuarto de
primaria de su casa a la escuela. A
través de ella puede resolver
problemas en cuanto a los obstaculos
que se presentan en el recorrido por
las caracteristicas del terreno, asi
como también relaciona la distancia y
el tiempo dentro del espacio
geografico puede evaluar la situacion
y crear estrategias para llegar a tiempo
asu casay al colegio.

La imagen representa el relieve de la
localidad, donde el estudiante al
identificar las desigualdades del
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terreno, uede crear el concepto de
T Tl || yp P

UL T | (T4 LE LK relieve.

gLt e [T ot B

Esta imagen representa la estructura
interna de la tierra. En ella el
estudiante  al  identificar  las
caracteristicas de las capas que
conforman la tierra puede interpretar
lo que posibilita saber como se
originan los terremotos y erupciones
volcanicas.

Esta imagen representa a Colombia.
Sin  embargo, ella se utiliza
simplemente  para ilustrar la
configuracion del pais.

Esta imagen representa el mapa
politico de Colombia, pegado en un
cuaderno escolar de grado Quinto de
Primaria. Que sirve para que los nifios
identifiquen la configuracion de los
departamentos. Asi como, la
ubicacion espacial y el tamafio de los
mismaos.

Esta imagen representa a Colombia y
al estar pintada con los tres colores
amarillo, azul y rojo. Se utiliza como
simbolo nacional por lo que puede ser
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un complemento para analizar el
concepto de identidad.

Esta es una imagen distorsionada
sobre la division politica de
Colombia, por lo que dificulta
identificar la ubicacion espacial de los
departamentos.

Esta imagen representa una muestra
cultural de la region de la Amazonia.
Y se utiliza para mostrar la identidad
cultural de una Regién y transferir
aportes culturales de una regién a
otras.
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IMAGEN

QUM Posibilitan Desarrollar Pensamiento Critico PSSRSO
Esta imagen
e Analizar el uso que los representa la

docentes y estudiantes de
los grados 4 a 9 le dan a la
imagen en la Geografia
escolar para desarrollar
pensamiento critico, en la
Institucion Educativa
Trementino  Arriba  del
municipio de San Carlos.

configuracion  de
los departamentos
de Colombia. Aqui
el estudiante con la
orientacién del
docente puede
hacer una
clasificacién de los
departamentos

estableciendo  la
ubicacion 'y el
tamafo, y analizar
las ventajas Yy
desventajas  que
esto puede generar.

Esta imagen
representa un
paisaje rural. En
ella el estudiante
puede evaluar la
situacion de la
destruccion del
Medio Ambiente
en su localidad, a
través de las
practicas
agropecuarias, Yy
fijar una posicion o
criterio sobre esta
problemética.

Esta imagen
representa la
configuracion del
relieve del paisaje
rural, en lo cual, el
estudiante  puede
crear el concepto
de relieve, vy

analizar este
concepto al
comparar las

caracteristicas del
relieve de su
localidad con las
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formas del relieve
de otros espacios
geograficos.
Estableciendo

semejanzas y
diferencias.

Esta imagen
presenta

caracteristicas del
paisaje urbano, en

lo cual el
estudiante al
analizar las

caracteristicas del
paisaje rural donde
vive, y el paisaje
urbano, puede
establecer ventajas
y desventajas, Yy
fijar una posicion o
criterio sobre cudl
seria mejor para el
desarrollar sus
potencialidades

como individuo.

Esta imagen
representa un plan
de prevencion de
desastres naturales
como la inundacion
del arroyo
Trementino  que
queda ubicado en
la localidad, en lo
cual el estudiante
resuelve un
problema al
considerar que las
viviendas  deben
construirse
alejadas del arroyo
para evitar
inundaciones.
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Esta imagen
tridimensional
representa la forma

como algunas
culturas de la
antiguedad

resolvian el

problema de las
inundaciones de los
rios, a través de la
construccion  de
canales. Por medio
de la imagen el
estudiante  puede
transferir €s0S
conocimientos, vy
analizar cémo se
resuelve el
problema de las
inundaciones en el
departamento  de
Cérdoba en la
época de lluvias.

En esta imagen que
fue elaborada por
un nifio de grado
Quinto de
Primaria, el
estudiante con la
ayuda del docente,
puede identificar y
clasificar

elementos
naturales y
elementos
culturales de su
contexto. Para

luego analizar la
forma en que se
relacionan  estos
elementos y los
beneficios que
genera para €l
como individuo
gue hace parte de
ese espacio
geografico.
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Dificultan Desarrollar Pensamiento Critico

Esta es una imagen
tridimensional.
Donde el
estudiante fija una
posicién frente a la
necesidad de
conservar las
fuentes de agua, y
su importancia para
el desarrollo de las
actividades
econbémicas  que
realizan los seres
humanos.

Esta imagen
representa un mapa
de Asia. y tiene un
bajo  nivel de
iconicidad,

(Salaber,2003) es
decir, es muy
abstracta porque es
poca la
informacién  que
transmite sobre la

realidad. Falta
mayor intensidad
en el color.

Carece de

convenciones.
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Esta imagen
representa un mapa
de Colombia.
Donde aparecen los
nombres de los
paises con que
limita. Sin
embargo,

internamente  no
brinda informacion
relevante. Ademas,
carece de
convenciones, Yy
esta distorsionada
la  configuracién
del contorno que

representa el
territorio.
Esta imagen

representa un mapa
de Colombia, vy

aunque
internamente se
presentan una

informacion, ésta
es errénea puesto

que la
configuracion vy
ubicacion de
algunos

departamentos del
pais no es correcta.
Carece de
convenciones.

175|Pagina




Esta imagen que
representa un mapa
de Colombia
elaborado sobre un
cuaderno escolar,
en el cual el
estudiante al
representar  gran
parte del territorio
de Colombia de
color azul, expresa
una reduccion
considerable de la
parte continental
del pais, puesto que
el color azul
convencionalmente
en un  mapa,
representa rios,
mares, océano o
fuentes  hidricas.
Por lo tanto, la
informacién  que
proporciona el
mapa es
técnicamente
errénea.

Anexo 6. Formato consentimiento informado de entrevista a docentes.
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UNIVERSIDAD DE CORDOBA

FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS HUMANAS A

MAESTRIA EN CIENCIAS SOCIALES ﬁ%?l‘tol}gONAL

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPANTES DE INVESTIGACION

El propésito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en esta investigacién con

una clara expli éndela leza de la mi asi como de su rol en ella como participantes.
La p investigacién es lucida por Javier Gorrostola y Jessica Guerra, estudiantes de la
ria en Ciencias Sociales de la Universidad de Cérdoba. La meta de este estudio Comprender la

contribucién de la imagen utilizada en la geografia escolar para el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes de grado 4°hasta grado 9° de la Institucién Educativa Trementino Arriba del municipio de San

Carlos.

Si usted accede a participar en este estudio, se le pedird responder preguntas en una entrevista (o

pl una o lo que fuera segin el caso). Esto 4 aproximad 60 mi de su

tiempo. Lo que conversemos durante estas sesiones s¢ grabard, de modo que el investigador pueda
transcribir después las ideas que usted haya expresado.

La participacién es este dio es estri 1 ja. La informacién que se recoja serd
confidencial y no se usard para ningin otro propésito fucra de los de esta investigacién. Sus respuestas al
cuestionario y a la entrevista serdn codificadas usando un nimero de identificacién y, por lo tanto, serdn
anénimas. Una vez trascritas las entrevistas, la informacién en las grabaciones se destruirdn.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preg en lqui to d su
participacién en él. Igual puede reti del proyecto en cualquier momento sin que eso lo perjudique
cn ninguna forma. Si alg de las preg d la entrevista le parece incémodas, tiene usted el

derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderlas.

Desde ya le agrad su participacié

Acepto participar voluntariamente en esta entrevista, conducida por Javier Gorrostola. He sido informado (a)
de que la meta de este estudio es Comprender la contribucion de la imagen utilizada en la geografia escolar
para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de grado 4°hasta grado 9° de la Institucion
Ed: iva Tr tino Arriba del icipio de San Carlos.

4 0r

i0s y p en una entrevista, lo

Me han indicado también que tendré que resp
cual ra aproximad i

R que la infor i6n que yo pr en el curso de esta investigacién es estri

confidencial y no serd usada para ningin otro propésito fuera de los de este dio sin mi imiento.
He sido informado de que pucdo hacer preguntas sobre el proyecto en cualquier momento y que puedo
retirarme del mi do asi lo decida, sin que esto acarree perjuicio alguno para mi persona. De tener
preguntas sobre mi participacién en este dio, puedo a Javier Gorrostola al teléfono

. E_nlicndo que una copia de esta ficha de timi me serd da, y que puedo pedir
mﬂ?m\aclén sobre los Itados de este di do éste haya concluido. Para esto, puedo contactar a

Javier Gorrostola al teléfono anteri

@%&@%@@m& 2. 93~ 2/9

Nombré del Participante Fecha
(En letras de imprenta) -
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UNIVERSIDAD DE CORDOBA

FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS HUMANAS

MAESTRIA EN CIENCIAS SOCIALES ACREDITA
INSTITUCIONAL

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPANTES DE INVESTIGACION

El propésito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en esta investigacién con

una clara explicacion de la naturaleza de la misma, asi como de su rol en ella como participantes.
La presente investigacién es conducida por Javier Gorrostola y Jessica Guerra, estudiantes de la
ia en Ciencias Sociales de la Universidad de Cérdoba. La meta de este estudio Comprender la

contribucion de la imagen utilizada en la geografia escolar para el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes de grado 4°hasta grado 9° de la Institucién Educativa Trementino Arriba del municipio de San
Carlos.

Si usted accede a participar en este estudio, se le pedird responder preguntas en una entrevista (o
completar una encuesta, o lo que fuera segin el caso). Esto tomard aproximadamente 60 minutos de su
tiempo. Lo que conversemos durante estas sesiones se grabard, de modo que el investigador pueda
transcribir después las ideas que usted haya expresado.

La participacién es este estudio es estrictamente voluntaria. La informacién que se recoja serd
confidencial y no se usard para ningin otro propésito fuera de los de esta investigacion. Sus respuestas al
cuestionario y a la entrevista serdn codificadas usando un nimero de identificacién y, por lo tanto, serdn
an6nimas. Una vez trascritas las entrevistas, la informacién en las grabaciones se destruirén,

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier momento durante su
participacién en €l. Igualmente, puede retirarse del proyecto en cualquier momento sin que eso lo perjudique
en ninguna forma. Si alguna de las preguntas durante la entrevista le parece incémodas, tiene usted el
derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderias.

Desde ya le agradecemos su participacion.

Acepto participar voluntariamente ¢n esta entrevista, conducida por Javier Gorrostola. He sido informado (a)
de que la meta de este estudio es Comprender la contribucién de la imagen wiilizada en la geografia escolar
para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de grado 4°hasta grado 9° de la Institucion
Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos.

Me han indicado también que tendré que responder cuestionarios y preguntas en una entrevista, lo
cual tomard aproximadamente 60 minutos.

Reconozco que la informacién que yo provea en el curso de esta investigacion es estrictamente
confidencial y no serd usada para ningiin otro propésito fuera de los de este estudio sin mi consentimiento.
He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre ¢l proyecto en cualquier momento y que puedo
retirarme del mismo cuando asi lo decida, sin que esto acarree perjuicio alguno para mi persona. De tener

preguntas sobre mi participacién en este estudio, puedo contactar a Javier Gomostola al teléfono
3106210683,

Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me serd entregada, y que puedo pedir
informacién sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido. Para esto, puedo contactar a
Javier Gorrostola al teléfono anteriormente mencionado.

W%/a.ﬁoém .

NOmbre del Participante ; articipante Fecha
(En letras de imprenta)
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'UNIVERSIDAD DE CORDOBA

FACULTAD DE EpUCACI()N Y CIENCIAS HUMANAS )
MAESTRIA EN CIENCIAS SOCIALES ACREDITAC
INSTITUCIONAL

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPANTES DE INVESTIGACION

El propésito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en esta investigacién con
una clara explicacién de la leza de la misma, asi como de su rol en ella como participantes.

La presente investigacién es conducida por Jﬂlﬂqmmmmm estudiantes de la
maestria en Ciencias Sociales de la Universidad de Cérdoba. La meta de este estudio Comprender la
contribucion de la imagen utilizada en la geografia escolar para el desarrollo del pensamiento critico en los

estudiantes de grado 4°hasta grado 9° de la Institucién Educativa Trementino Arriba del municipio de San
Carlos.

Si usted accede a participar en este estudio, se le pedird responder preguntas en una entrevista (o
completar una encuesta, o lo que fuera segln el caso). Esto tomard aproximadamente 60 minutos de su
tiempo. Lo que conversemos durante estas sesiones se grabard, de modo que el investigador pueda
transeribir después las ideas que usted haya expresado.

La participacién cs este estudio es estri vol ia. La informacién que se recoja serd
confidencial y no se usard para ningln otro propésito fuera de los de esta investigacién. Sus resp al

cuestionario y a la entrevista serin codificadas usando un niimero de identificacion y, por lo tanto, serin
anénimas. Una vez trascritas las entrevistas, la informacién en las grabaciones se destruirdn.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier momento durante su
participacién en €l. Igualmente, puede retirarse del proyecto en cualquier momento sin que eso lo perjudique
en ninguna forma. Si alguna de las preguntas durante la entrevista le parece incémodas, tiene usted el
derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderlas.

Desde ya le agradecemos su participacion.

Acepto participar voluntariamente en esta entrevista, conducida por Javier Goryostola. He sido informado (a)
de que la meta de este estudio es Comprender la contribucién de la imagen utilizada en la geografia escolar
para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de grado 4°hasta grado 9° de la Institucicn
Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos.

Me han indicado también que tendré que respond tionarios y preguntas en una entrevista, lo
cual tomaré aproximadamente 60 minutos.

Reconozeo que la informacién que yo provea en ¢l curso de esta investigacién es estrict
confidencial y no serd usada para ningin otro propésito fuera de los de este estudio sin mi consentimiento.
He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto en cualquier momento y que puedo
retirarme del mismo cuando asi lo decida, sin que esto acarree perjuicio alguno para mi persona. De tener
preguntas sobre mi participacién en este estudio, puedo contactar a Javier _Gormrostola al teléfono
3106210683.

Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me serd entregada, y que puedo pedir
informacién sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido. Para esto, puedo contactar a

Javier Gorrostola al teléfono anteriormente mer )

MLM..M'QJQMI... 5501/ 7,122 L%a@y/f / 617 04- 2019

Nombre del Participante Firma del Participante 2 Fecha
(En letras de imprenta)
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UNIVERSIDAD DE CORDOBA |
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS HUMANAS =~ * -

MAESTRIA EN CIENCIAS SOCIALES ﬁg%:‘%go ON

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPANTES DE INVESTIGACION

El propésito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en esta investigacién con
una clara explicacién de la naturaleza de la misma, asi como de su rol en ella como participantes,

La presente investigacion es conducida por Javier la i . estudiantes de la
maestria en Ciencias Sociales de la Universidad de Cérdoba. La meta de este estudio Comprender la

contribucion de la imagen utilizada en la geografia escolar para el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes de grado 4°hasta grado 9° de la Institucién Educativa Trementino Arriba del municipio de San
Carlos.

Si usted accede a participar en este estudio, s¢ le pedird responder preguntas en una entrevista (o
completar una encuesta, o lo que fuera segln el caso). Esto tomard aproximadamente 60 minutos de su
tiempo. Lo que conversemos durante estas sesiones se grabard, de modo que el investigador pueda
transeribir después las ideas que usted haya expresado.

La participacion es este estudio es estrictamente voluntaria. La informacién que se recoja serd
confidencial y no se usard para ningiin otro propdsito fuera de los de esta investigacién. Sus respuestas al
cuestionario y a la entrevista serdn codificadas usando un nimero de identificacién y, por lo tanto, serin
andnimas, Una vez trascritas las entrevistas, la informacion en las grabaciones se destruirin.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preg en cualq n > durante su -
participacién en él. Igualmente, puede retirarse del proyecto en cualquier momento sin que eso lo perjudique S

en ninguna forma. Si alguna de las preguntas durante la entrevista le parece incémodas, tiene usted el
derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderlas.

Desde ya le agradecemos su participacién.

Acepto participar voluntariamente en esta entrevista, conducida por Javier Gorrostola. He sido informado (a)
de que la meta de este estudio es Comprender la contribucién de la imagen wtilizada en la geografia escolar
para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de grado 4°hasta grado 9° de la Institucién
Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos.

Me han indicado también que tendré Que responder cuestionarios y preguntas en una entrevista, lo
cual tomaré aproximadamente 60 minutos.
Reconozco que la informacién

- que yo provea en cl curso de esta investigacion es estrictamente
confidencial y no serd usada para ningt

n otro propésito fuera de los de este estudio sin mi consentimiento.
He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto ¢n cualquier momento y que puedo
retirarme del mismo cuando asi lo decida, sin que esto acarree perjuicio alguno para mi persona. De tener
preguntas sobre mi participacién en este estudio, puedo contactar a Javier Gormostola al teléfono
3106210683.

) Entiendo que una copia de esta ficha de consent
mfgmwcnén sobre los resultados de este estudio cuando
Javier Gorrostola al teléfono anteriormente mencionado.

[0z oy {erMM)/ %7 26=02- 4 Y

Nombre del Participante /

t) /(i;aﬁ&u’q"licipan(e Fecha
(En letras de imprenta)

imiento me serd entregada, y que puedo pedir
éste haya concluido. Para esto, puedo contactar a
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ANexX0 7. Formato de entrevista a docentes

UNIVERSIDAD DE CORDOBA
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS HUMANAS
MAESTRIA EN CIENCIAS SOCIALES

La imagen en la Geografia escolar: una mirada para desarrollar pensamiento critico

Objetivo general: Interpretar la contribucién de la imagen utilizada en la geografia escolar para
desarrollar pensamiento critico en los estudiantes de los grados 4° a 9° de la Institucién Educativa
Trementino Arriba del municipio de San Carlos, Cérdoba.

Objetivos especificos:

1. Describir las imagenes geogréficas que producen los estudiantes de los grados 4° a 9°de la
Institucién Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos.

2. ldentificar la tipologia de la imagen utilizada en la geografia escolar de los grados 4° a 9° de la
Institucién Educativa Trementino Arriba del municipio de San Carlos.

3. Analizar el uso que los docentes y estudiantes de los grados 4 a 9 le dan a la imagen en la
Geografia escolar para desarrollar pensamiento critico, en la Institucion Educativa Trementino
Arriba del municipio de San Carlos.

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

DIRIRGIDA A: Docentes de Basica Primaria de la Institucion Educativa Trementino Arriba, del
municipio de San Carlos.
Para el objetivo 1
- ¢Qué tipo de imagenes geograficas conoce y ha utilizado en el aula de clases en su practica docente
como docente?
- ¢En qué forma el uso de los mapas, las imagenes de paisaje y de tipo tridimensional, el estudiante
puede asumir una posicion critica frente a los problemas en su localidad?

Para el objetivo 2

- ¢Por qué una imagen geogréafica de un paisaje en un libro de texto puede desarrollar pensamiento
critico?

- ¢De qué forma al observar y describir las caracteristicas de una imagen de la localidad, los
estudiantes pueden identificar las posibles causas de los problemas que existen en el contexto?

Para el objetivo 3

- ¢Por qué se pueden considerar las imagenes geograficas una herramienta Gtil en la labor docente en
el area de Ciencias Sociales?

- ¢ De qué manera una imagen geogréafica de un paisaje, puede ayudar en el proceso de aprendizaje
de los estudiantes?
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Anexo 8. Formato De Observacion Participante

UNIVERSIDAD DE CORDOEBA
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS HUMANAS
MAESTRIA EN CIENCIAS SOCIALES

GUIA OBSERVACION DE CIENCIAS SOCIALES.

Objetivo general:

Observar las practicas de aula para recolectar informacion sobre la utilizacion de

imagenes geograficas en la ensefianza de la geografia escolar en los grados Cuarto y

Quinto de Basica Primaria en la Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de

San Carlos, Cordoba.

Observador: Grupo investigador Docente: Grado:

Sede:

Fecha:

Marque con una (X) en la casilla correspondiente de acuerdo con los siguientes

criterios

A. Completamente en desacuerdo B. Algo en desacuerdo  C. Algo de acuerdo

de acuerdo.

D. Completamente

CATEGORIA

AFIRMACION

Conocimiento del
contexto de los
estudiantes

El docente evidencia conocimiento de las caracteristicas geograficas del contexto en
que viven los estudiantes a través del uso de imagenes geograficas.

El docente identifica los conocimientos y habilidades a priorizar en sus estudiantes
en el area de ciencias sociales y utiliza imagenes geograficas como estrategias para
desarrollar las clases.

Indicador de
planeacion

El docente es recursivo en la planeacion del uso de materiales disponibles.

El docente elige las imagenes de acuerdo con la funcion que desea que desempefien
en los resultados de aprendizaje de los estudiantes.

Précticas de
ensefianza

El docente utiliza materiales del contexto en las practicas de aula para la elaboracion
de iméagenes geograficas por los estudiantes.

El docente manifiesta en las practicas de aula la necesidad de alfabetizar visualmente
a los nifios y jovenes a través de las imagenes geogréaficas.

El docente para producir los maximos beneficios de las imagenes geogréficas tiene
en cuenta los diferentes estilos de aprendizaje de los estudiantes.
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UNIVERSIDAD DE CORDOBA
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS HUMANAS
MAESTRIA EN CIENCIAS SOCIALES

GUIA OBSERVACION DE CIENCIAS SOCIALES.

Objetivo general:

Observar las practicas de aula para recolectar informacion sobre la utilizacion de

imagenes geograficas en la ensefianza de la geografia escolar en los grados Sexto a Noveno

de Bésica Secundaria en la Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de San

Carlos, Cérdoba.

Observador: Grupo investigador Docente: Grado:

Sede:

Fecha:

Marque con una (X) en la casilla correspondiente de acuerdo con los siguientes

criterios
A. Completamente en desacuerdo  B. Algo en desacuerdo  C. Algo de acuerdo  D. Completamente
de acuerdo.

CATEGORIA AFIRMACION A|B|C

Conocimiento del
contexto de los
estudiantes

El docente evidencia conocimiento de las caracteristicas geograficas del contexto en
que viven los estudiantes a través del uso de imagenes geograficas.

El docente identifica los conocimientos y habilidades a priorizar en sus estudiantes
en el area de ciencias sociales y utiliza imagenes geograficas como estrategias para
desarrollar las clases.

Indicador de
planeacion

El docente es recursivo en la planeacion del uso de materiales disponibles.

El docente elige las imagenes de acuerdo con la funcion que desea que desempefien
en los resultados de aprendizaje de los estudiantes.

Practicas de
ensefianza

El docente utiliza materiales del contexto en las practicas de aula para la elaboracion
de iméagenes geogréficas por los estudiantes.

El docente manifiesta en las practicas de aula la necesidad de alfabetizar visualmente
a los nifios y jovenes a través de las imagenes geogréaficas.

El docente para producir los maximos beneficios de las imagenes geogréficas tiene
en cuenta los diferentes estilos de aprendizaje de los estudiantes.
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UNIVERSIDAD DE CORDOEBA
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS HUMANAS
MAESTRIA EN CIENCIAS SOCIALES

GUIA OBSERVACION DE CIENCIAS SOCIALES.

Objetivo general:

Observar las practicas de aula para recolectar informacion sobre la utilizacion de

imagenes geograficas en la ensefianza de la geografia escolar en los grados cuarto y quinto

de Bésica Primaria en la Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de San

Carlos, Cérdoba.

Observador: Grupo investigador Docente: Jaiver Urango  Grado 4°-5°

Sede Trementino Arriba.  Fecha. 26-03-2019
Marque con una (x) en la casilla correspondiente de acuerdo con los siguientes

criterios

A. Completamente en desacuerdo  B. Algo en desacuerdo  C. Algo de acuerdo

D. Completamente

de acuerdo.
CATEGORIA AFIRMACION B | C
El docente evidencia conocimiento de las caracteristicas geograficas del contexto en X
Conocimiento de que viven los estudiantes a través del uso de imégenes geogréficas.
sus estudiantes
El docente identifica los conocimientos y habilidades a priorizar en sus estudiantes X
en el area de ciencias sociales y utiliza imagenes geograficas como estrategias para
desarrollar las clases.
Indicador de El docente es recursivo en la planeacion del uso de materiales disponibles. X
planeacion
El docente elige las imagenes de acuerdo con la funcion que desea que desempefien X
en los resultados de aprendizaje de los estudiantes.
El docente utiliza materiales del contexto en las practicas de aula para la elaboracién X
de iméagenes geogréficas por los estudiantes.
El docente manifiesta en las précticas de aula la necesidad de alfabetizar visualmente X
Practicas de a los nifios y jovenes a través de las imagenes geograficas.
ensefianza
El docente para producir los maximos beneficios de las imagenes geograficas tiene X
en cuenta los diferentes estilos de aprendizaje de los estudiantes.
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UNIVERSIDAD DE CORDOBA
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS HUMANAS
MAESTRIA EN CIENCIAS SOCIALES

GUIA OBSERVACION DE CIENCIAS SOCIALES.

Objetivo general:

Observar las préacticas de aula para recolectar informacion sobre la utilizacion de
imagenes geogréaficas en la ensefianza de la geografia escolar en los grados cuarto y quinto
de Basica Primaria en la Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de San
Carlos, Cordoba.

Observador: Grupo investigador Docente: Maria Rosso  Grado 4°-5°

Sede Puerto Rico. Fecha. 29-03-2019

Marque con una (x) en la casilla correspondiente de acuerdo con los siguientes

criterios

A. Completamente en desacuerdo  B. Algo en desacuerdo  C. Algo de acuerdo D. Completamente

de acuerdo.

CATEGORIA

AFIRMACION A|l B | C

Conocimiento de sus
estudiantes

El docente evidencia conocimiento de las caracteristicas geograficas del contexto en que X
viven los estudiantes a través del uso de imagenes geograficas.

El docente identifica los conocimientos y habilidades a priorizar en sus estudiantes en el area X
de ciencias sociales y utiliza imagenes geograficas como estrategias para desarrollar las
clases.
El docente es recursivo en la planeacion del uso de materiales disponibles. X
Indicador de
planeacion El docente elige las imagenes de acuerdo con la funcion que desea que desempefien en los X

resultados de aprendizaje de los estudiantes.

Précticas de
ensefianza

El docente utiliza materiales del contexto en las practicas de aula para la elaboracién de X
imagenes geograficas por los estudiantes.

El docente manifiesta en las practicas de aula la necesidad de alfabetizar visualmente a los X
nifios y jovenes a través de las imagenes geograficas.

El docente para producir los maximos beneficios de las imagenes geograficas tiene en cuenta X
los diferentes estilos de aprendizaje de los estudiantes.
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UNIVERSIDAD DE CORDOBA
FACULTAD DE EDUCACION ¥ CIENCIAS HUMANAS
MAESTRIA EN CIENCIAS SOCIALES

GUIA OBSERVACION DE CIENCIAS SOCIALES.

Objetivo general:

Observar las préacticas de aula para recolectar informacion sobre la utilizacion de

imagenes geograficas en la ensefianza de la geografia escolar en los grados cuarto y quinto

de Bésica Primaria en la Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de San

Carlos, Cérdoba.

Observador: grupo investigador Docente: Rafael Estrada  Grado 4°-5° Sede
Trementino Medio. Fecha. 12-03-2019

Marque con una (X) en la casilla correspondiente de acuerdo con los siguientes

criterios

A. Completamente en desacuerdo  B. Algo en desacuerdo  C. Algo de acuerdo

D. Completamente

de acuerdo.
CATEGORIA AFIRMACION A| B | C
Conocimiento de sus | El docente evidencia conocimiento de las caracteristicas geograficas del contexto en que X
estudiantes viven los estudiantes a través del uso de imagenes geogréficas.
El docente identifica los conocimientos y habilidades a priorizar en sus estudiantes en el area X
de ciencias sociales y utiliza imagenes geogréaficas como estrategias para desarrollar las
clases.
Indicador de El docente es recursivo en la planeacion del uso de materiales disponibles. X
planeacion
El docente elige las imagenes de acuerdo con la funcién que desea que desempefien en los X
resultados de aprendizaje de los estudiantes.
Précticas de El docente utiliza materiales del contexto en las précticas de aula para la elaboracion de X
ensefianza imagenes geogréficas por los estudiantes.
El docente manifiesta en las practicas de aula la necesidad de alfabetizar visualmente a los X
nifios y jovenes a través de las imagenes geogréficas.
El docente para producir los maximos beneficios de las imagenes geograficas tiene en cuenta X
los diferentes estilos de aprendizaje de los estudiantes.
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UNIVERSIDAD DE CORDOBA
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS HUMANAS
MAESTRIA EN CIENCIAS SOCIALES

GUIA OBSERVACION DE CIENCIAS SOCIALES.

Objetivo general:

Observar las practicas de aula para recolectar informacion sobre la utilizacion de

imagenes geograficas en la ensefianza de la geografia escolar en los grados cuarto y quinto

de Bésica Primaria en la Institucion Educativa Trementino Arriba del municipio de San

Carlos, Cérdoba.

Observador: grupo investigador

octavo, noveno. Sede Trementino Medio. Fecha. 12-03-2019

Docente: Gladys Pérez Grados: sexto, séptimo,

Marque con una (x) en la casilla correspondiente de acuerdo con los siguientes

criterios

A. Completamente en desacuerdo  B. Algo en desacuerdo  C. Algo de acuerdo

D. Completamente

de acuerdo.
CATEGORIA AFIRMACION A | B C
Conocimiento de sus | El docente evidencia conocimiento de las caracteristicas geogréficas del contexto en que X
estudiantes viven los estudiantes a través del uso de imagenes geograficas.
El docente identifica los conocimientos y habilidades a priorizar en sus estudiantes en el area X
de ciencias sociales y utiliza imagenes geograficas como estrategias para desarrollar las
clases.
Indicador de El docente es recursivo en la planeacion del uso de materiales disponibles. X
planeacion
El docente elige las imagenes de acuerdo con la funcion que desea que desempefien en los X
resultados de aprendizaje de los estudiantes.
Practicas de El docente utiliza materiales del contexto en las practicas de aula para la elaboracion de X
ensefianza iméagenes geograficas por los estudiantes.
El docente manifiesta en las practicas de aula la necesidad de alfabetizar visualmente a los X
nifios y jovenes a través de las imagenes geogréficas.
El docente para producir los maximos beneficios de las imagenes geogréficas tiene en cuenta X
los diferentes estilos de aprendizaje de los estudiantes.
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