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Resumen

Este trabajo se enfoca en evaluar la estrategia aplicada en el Plan Institucional de Biligiiismo
(PLIB) de la Universidad de Cérdoba y dar a conocer una metodologia estadistica para medir
el impacto en la Facultad de Educacién y Ciencias Humanas, a través de la metodologia del
PLIB para reforzar el nivel de Inglés de cada estudiante. El estudio se dio bajo un enfoque
cuantitativo con un diseno cuasiexperimental, con un Pre test y un Post test. En una misma
poblacién donde es intervenida por la estrategia planteada en el PLIB. El analisis se llevd a
cabo mediante el Software R versién 4.3.1 y Microsoft Excel licencia institucional, con el uso
de pruebas de hipdtesis, modelo de regresion logistico y analisis de correspondencias. Entre
los resultados obtenidos en el pre test se observé que la poblacion obtiene un bajo nivel de
Inglés, mientras que en el post test la poblacién mejoréd luego de su participacién en el PLIB,
asi mismo se encontré que variables como el nivel de esfuerzo, el sexo, el tipo de institucién
estan asociadas al nivel de Inglés obtenido por el estudiante. Todo esto permitié concluir que
luego ser intervenido con la estrategia del PLIB alcanzaron mejor nivel de Inglés.

Palabras Claves: Regresion logistica ordinal, Andlisis de correspondencia Multiple, Nivel de

Ingles, Politica de Bilingiiismo

Abstract

This work focuses on evaluating the strategy applied in the Institutional Bilingualism Plan
(PLIB) of the University of Cérdoba and presenting a statistical methodology to measure the
impact on the Faculty of Education and Human Sciences, through the PLIB methodology. to
reinforce the English level of each student. The study was carried out under a quantitative
approach with a quasi-experimental design, with a Pre test and a Post test. In the same popu-
lation where it is intervened by the strategy proposed in the PLIB. The analysis was carried
out using R Software version 4.3.1 and Microsoft Excel institutional license, with the use of
hypothesis testing, logistic regression model and correspondence analysis. Among the results
obtained in the pre test it was observed that the population obtained a low level of English,
while in the post test the population improved after participating in the PLIB, it was also found
that variables such as level of effort, sex, type of institution are associated with the level of
English obtained by the student. All this allowed us to conclude that after being intervened
with the PLIB strategy they achieved a better level of English.
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Key words: Ordinal logistic regression, Multiple correspondence analysis, English level, Bi-

lingualism Policy
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INTRODUCCION

La ensenanza del inglés como lengua extranjera en Colombia es una prioridad para el Ministe-
rio de Educacién nacional (MEN), en este sentido, desde hace més de 10 anos el Ministerio de
Educaciéon Nacional en Colombia ha disenado estrategias para mejorar la ensenianza del idioma
inglés entre las cuales se cuentan: el Programa Nacional de Bilingiiismo (PNB-2006); Programa
para el Fortalecimiento de Lenguas Extranjeras — PEDCLE (2010 — 2014), la Ley 1651 de 2013
o Ley de Bilingiiismo, y mas recientemente el Programa Nacional de inglés — PNI (2015 — 2025)
también conocido como Colombia “Very Well”. Desde entonces, tres documentos relacionados
con el aprendizaje del inglés se han utilizado: Los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA de
aqui en adelante) para preescolar (“Transicién”) a 5° grado (Ministerio de Educacién Nacional,
2016), de 6° a 11° grado (Ministerio de Educaciéon Nacional, 2016) y el sugerido Curriculo para
secundaria (Ministerio de Educacién Nacional, 2016). Estos documentos han tenido como ob-
jetivo presentar las competencias, objetivos y productos de aprendizaje, contenidos, entre otros
aspectos, necesarios para el diseno de los cursos de inglés en la educacién primaria, media y

bésica.

Igualmente, en lo que respecta a la educacién superior con la publicacion de la Ley 1324 de
2009 y el Decreto 3963 del mismo ano, se establecié la presentacion de un examen de Estado
obligatorio para obtener el titulo de nivel de pregrado, y cuyo proposito se resume en evaluar
la calidad de la educacion superior en Colombia. Este examen esta orientado a los estudiantes
que han aprobado el 75 % de los créditos de sus respectivos programas de formacién profesional
universitaria, midiendo 5 competencias genéricas, entendidas como aquellas indispensables para
el desempeno académico, laboral y civico de todo ciudadano, independientemente de su ocu-
pacién, profesion u oficio: Competencias Ciudadanas, Comunicacion Escrita, Lectura Critica,
Razonamiento Cuantitativo e Inglés. Este ltimo mddulo, y el cual interesa a este estudio en
particular, consta de 55 preguntas de seleccién multiple con tnica respuesta y busca que el
estudiante demuestre sus habilidades comunicativas a nivel de lectura y uso del lenguaje. En
este sentido a través e la lectura de textos cortos el estudiante debe inferir, relacionar informa-
cién, complemetar conversaciones, leer articulos narrativos e informativos, asi como responder
preguntas de comprension. Las situaciones presentadas en el médulo y los textos se adaptan
de acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER), y atienden

a unos niveles de complejidad que permiten dar cuenta del nivel de comprensién lectora de los
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estudiantes. Finalmente la calificacién de la prueba se realiza teniendo el MCER de referencia
para las lenguas, y permite clasificar el desempeno en 5 niveles: -A1, A1, A2, B1 y B2. Teniendo
en cuenta que, para Colombia, existe una poblacién que se encuentra por debajo del primer

nivel del MCER (A1), se ha incluido en el médulo de inglés el nivel ~Al.

Desde la universidad de Cérdoba y en relacion a los resultados que los estudiantes de pregrado
han alcanzado durante los 1ltimos anos se ha identificado que los estudiantes no han alcanzado
niveles superiores a A1 de acuerdo al MCER, lo que se convierte en un limitante para contribuir a
las estrategias de internacionalizacion requeridas por la Universidad. En este sentido, el Consejo
Academico de la Universidad de Cérdoba, a través del Acuerdo 008 de 2019 establecio la
Politica de Bilinguismo. Esta tiene el objetivo de implementar un Plan de Bilingiiismo (PLIB)
institucional para brindar las condiciones para que todos los miembros de la comunidad puedan
alcanzar los niveles de competencia en lenguas extranjeras, con la finalidad de mitigar esta

problematica.

Por lo anterior, este estudio de corte cuantativo tuvo como objetivo general evaluar el impacto de
la intervencién realizada durante la implementacion de la politica de bilingiiismo a través de un
modelo de regresion logistica en los programas de la Facultad de Educacion y Ciencias Humanas
en la Universidad de Coérdoba. Los programas participantes son: Licenciatura en Educacién
Fisica, Recreacion y Deporte, Licenciatura en Ciencias Sociales, Licenciatura en Educacién
Artistica, Licenciatura en Informatica y Medios Audiovisuales y Licenciatura en Literatura y
Lengua Castellana, a partir de una muestra de estudiantes, quienes iniciaron la asignatura de
Inglés T en el 2021-1I, dentro de la fase piloto del PLIB. Los estudiantes participantes han
recibido formacion en inglés como lengua extranjera durante tres semestres continuos. Durante
la primera fase del PLIB los estudiantes realizaron un examen diagndstico o placement test
de la editorial Cambridge . Este examen evaltia: lectura, gramética, vocabulario y escucha, y
también permite ubicarlos en los niveles del MCER. Igualmente al finalizar el curso de inglés 3
nuevamente tomaron el mismo examen para evaluar los avances que han tenido en el desarrollo

de la competencia comunicativa en el idioma Ingles, permitiendo ubicarlos nuevamente en un

nivel dentro de MCER.

Desde el punto de vista estadistico se han realizado, como soporte, pruebas de hipétesis, utiliza-
cién de métodos multivariados, modelos de regresiéon, sin embargo, en este trabajo se contempla
el modelo de regresiéon logistica para dar a conocer como metodologia estadistica asi como la

realizacion del analisis de correspondencias en busca de dar a conocer las variables que se
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encuentra asociadas para la evaluacién el impacto del PLIB en la Facultad de Educacion y

Ciencias Humanas.
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Capitulo 1

Planteamiento de la Investigacion

1.1. Descripcion del problema

En lo referente a los resultados de la Prueba Saber Pro, el Departamento de Idiomas Extran-
jeros de la Universidad de Cérdoba ha identificado que la gran mayoria de los estudiantes de
la institucién que presentan la prueba, tienen dificultades relacionadas con la competencia del
idioma Inglés. Los resultados entre los anos 2016 al 2021 senalan que la mayoria de los estu-

diantes se ubicaron en los niveles -A1, A1, A2, y un bajo porcentaje esta entre los niveles Bl

y B2. (Véase Figura[L.1)
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90% 11% 11% 11% 10% 12% 16%
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Figura 1.1: Desempernio en Inglés a nivel institucional

(Fuente: Elaboracién propia, Reportes Saber Pro)
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En términos de resultados globales, los estudiantes han puntuado histéricamente por debajo de

la media nacional, entre el 2016 y 2020 se han desempenado entre los niveles -A1 y A2.

Teniendo en cuenta lo anterior y los niveles del MCER, los cuales se toman también como pre-
ferencia para la ensenanza de otros idiomas, se infiere que los estudiantes en el nivel Al tienen
una comprension general de textos donde identifican nombres familiares, palabras, oraciones
simples en avisos, mientras los estudiantes en un nivel A2 leen textos cortos para hallar infor-
macién especifica y predecir informacion en textos de la vida diaria. Solo aquellos que alcanzan
un nivel B1 tienen la competencia comunicativa para localizar informacion detallada que les
permita explicar por qué algo es un problema, resumir o dar una opinién acerca de una corta
historia, y responder preguntas en detalle, interpretar y crear significado a partir de los textos
que leen.

Como bien puede inferirse, las metas sugeridas por el Ministerio de Educacion no estéan siendo
alcanzadas, ya que segtn el acuerdo emandado del Consejo Nacional de de Educacion Superior
(2014)) los estudiantes al egresar de la educacion superior deberfan estar en un nivel B1. Este
bajo desempeno, significa una alerta para la Universidad e igualmente para el Departamento
de Idiomas Extranjeros quien lidera los procesos de ensenanza del idioma, ya que la actual defi-
ciencia de los estudiantes se advierte como un serio impedimento de los objetivos institucionales
y nacionales de formar profesionales que puedan, por una parte ser lectores competentes de los
textos de su area disciplinar, y que ademas puedan interactuar con grupos de interés en otro

idioma, no solo en el a&mbito académico sino también personal.

En lo que respecta a la Facultad de Educacién y Ciencias Humanas de la Universidad de Cérdo-
ba, los resultados obtenidos, han presentado también un bajo desempeno en la competencia del

idioma Inglés.(Véase Figura
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Figura 1.2: Desempeno en Inglés y grupo de referencia Inglés en la Facultad de Educacién y
Ciencias Humanas.

(Fuente: Elaboracién propia, Reportes Saber Pro)

Los resultados son similares a los resultados a nivel institucional, lo cual senala que la mayoria
de los estudiantes de los programas adscritos a la Facultad de Educacion y Ciencias Humanas,
son en un alto porcentaje clasificados en los niveles -A1, A1, A2, exceptuando el programa de
Licenciatura en Lenguas Extranjeras con Enfasis en Inglés que tiene un mayor porcentaje en Bl

y B2, lo que indica que un bajo porcentaje estd cumpliendo con los requisitos planteados por

el MEN en su (de Educacion Superior, [2014)), lo que se convierte en la necesidad de bisqueda

de estrategias para la ensenanza del idioma Inglés.

Con relacion a teorias estadisticas se encuentran estudios realizados los cuales aportan a la
evaluacion de metodologias de ensenanzas entre ellos se han propuesto modelos estadisticos y
metodologias en busqueda de evaluar el impacto de intervenciones realizadas en el campo de la
educacién, dando a conocer el impacto de estas intervenciones, sin embargo, se plantea que no
hay una metodologia o modelo estipulado para evaluar el impacto de la intervecion realizada,
puesto que varia tanto el objeto de estudio como las variables de interés, algunos autores
han propuesto métodos de evaluacion y guias para implementar actividades de evaluacién de

impacto.
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1.2. Justificacion

Aprender otros idiomas se ha convertido en una necesidad dentro de todas las sociedades del
mundo, y esto se debe a que vivimos en un mundo totalmente globalizado donde las posibili-
dades de estar en comunicacion con otros que estan geograficamente distantes es un beneficio
para: conocer la diversidad cultural mundial, participar en convocatorias académicas nacionales
e internacionales, de cursos cortos o becas para estudios de posgrado, y competir por un trabajo
en una empresa transnacional, ademas de desarrollar la capacidad para expresarse en distintitos
contextos de un modo comprensible, aumentando asi las relaciones sociales y académicas frente

a quienes hablan lenguas diferentes.

En particular dentro la comunidad de negocios internacionales se reconoce la importancia cre-
ciente del dominio del inglés para la colaboracion internacional y el éxito en la economia global.
(Cronquist y Fiszbein), |2017) en su informe sobre el aprendizaje del idioma inglés en América
latina resaltan que muchas companias multinacionales exigen que el inglés sea el idioma corpo-
rativo comun, lo que demuestra que este idioma se ha establecido como la lengua franca en el
mundo de los negocios. Indicandose, por lo tanto, que la necesidad de aprender este idioma ha
aumentado en los iltimos anos y que continuard incrementandose en el futuro proximo. De otra
parte, dentro de las razones expuestas por (Cronquist y Fiszbein, 2017)) también se menciona
que el 68 % de los ejecutivos de companias internacionales alrededor del mundo (incluyendo
algunas con oficinas centrales en Brasil y México) deben ser una fuerza laboral con dominio del
inglés para que sea posible expandirse a mercados extranjeros claves en los proximos cinco anos,
mientras que sélo el 8% indicd que el idioma necesario era el chino mandarin, y el 6 % senalé
que era el espanol. Sin embargo, de acuerdo con (Unit, |2013) no siempre es facil encontrar
empleados con las habilidades necesarias de inglés, lo que sustenta que los gobiernos latinoame-
ricanos reconocen la necesidad de la comunidad empresarial de tener una fuerza laboral que

domine otro idioma como el inglés.

Otro tema es el nivel de competencia en el idioma inglés, para lo cual (EducationFirst| [2022)),
revela que en toda Latinoamérica se considera como bajo, y hay necesidad de mejorarlo, por
lo cual al dia de hoy existen estrategias nacionales en cuanto a la ensenanza del Inglés en tres
paises de Latinoamérica como son Colombia, Chile y Pert, las cuales son buenos ejemplos de

que este idioma es importante para la productividad nacional, la integraciéon en la economia
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global y la competitividad internacional en general.

Sin embargo, el Informe de (EducationFirst], 2022)) presenta que para el caso de Colombia, el pais
comparte la clasificacion de ‘bajo dominio del Inglés’ con paises como Nicaragua, Venezuela,
Panama y Ecuador; por lo que supera en esta medida solo a Ecuador. Unicamente Argentina se
encuentra en un nivel de dominio alto del inglés, mientras Republica Dominicana tiene un nivel
moderado. Como punto positivo, se resalta que casi todos los paises de la Regién han puesto
en practica programas ambiciosos para aumentar o revisar la educacién en el idioma, y ain
estd por verse qué estrategias e iniciativas serdn mas eficaces. En todo caso, es destacable que
Latinoamérica haya reconocido la necesidad de mejorar la aptitud en este idioma como lengua
extranjera, y desee formar hablantes que tengan competencia comunicativa en esta lengua

extranjera para la integracién continua de Latinoamérica en el mercado mundial.

Particularmente, en Colombia se han propuesto fundamentos legales para la ensenanza del idio-
ma inglés en todo el territorio identificando que su aprendizaje es una prioridad y se debe por
lo tanto garantizar que su poblacién alcance niveles de competencia en un idioma extranjero.
Desde el MEN se han propuesto acciones para el fortalecimiento de una lengua extranjera, con
el PNT (2015 — 2025) también conocido como Colombia “Very Well”. Este programa se propuso
como una politica lingiiistica que pretende el desarrollo de la competencia comunicativa en
inglés en la educacién formal piblica y privada (basica, media y superior), y en la no formal.
Asimismo, el programa promueve y protege el manejo de otras lenguas en poblaciones étnicas,
raizales y de frontera para fortalecer la competitividad nacional, fomentando el aprendizaje del

inglés, mejorando la calidad de su ensenanza.

Por su parte, el Consejo Nacional de Educacién Superior (CESU) también expidié el Acuerdo
Por lo Superior (2014 ), (de Educacién Superior, 2014), el cual plantea acciones prioritarias que
debe asumir Colombia en educacién superior para sobrepasar los problemas relacionados con el
bajo nivel de competencia en una lengua extranjera como el Inglés. Lo anterior representa una
limitacion que impide la internacionalizacién de la educacién superior y coincide ademés las
limitaciones de participacién en los negocios, la difusion de la cultura y en la educacion. Con
respecto, el CESU propone fortalecer a Colombia como un pais multilingiie, lo que implica que
deben existir estrategias nacionales de ensenanza del inglés, y se incluye promover estrategias
para la adecuada formaciéon de los estudiantes, docentes, y el personal administrativo en el

manejo de una lengua extranjera, correspondiendo esto a las iniciativas del MEN.
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En este sentido la legislacién que existe actualmente para favorecer el aprendizaje de otro
idioma como el inglés como lengua extranjera en Colombia, y acorde con las demandas del
mercado econémico global, la Universidad de Cérdoba a través del Consejo Superior formula
el Acuerdo 008 de 2019, el cual propone crear el Plan Institucional de Bilingiiismo (PLIB), que
tiene como principal propdsito consolidar e integrar todos los programas, proyectos y acciones
institucionales tendientes al desarrollo de competencia en una lengua extranjera como el inglés,
bajo el liderazgo de la Vicerrectoria Académica, el Departamento de Lenguas Extranjeras y el
Centro de Idiomas. Esta politica se establece como herramienta de aseguramiento de la calidad
de la educacion en el marco de la globalizacion, la internacionalizacion, la competitividad, los
propdsitos de multilingliismo del pais y el fomento de una cultura en lengua extranjera en la

comunidad universitaria.

La formulacién del Acuerdo 008 de 2019, es una respuesta a los bajos niveles de ingreso de su
poblacién estudiantil, ya que los resultados asociados con los niveles de desempeno y grupos de
referencia de acuerdo con el reporte ICFES de la prueba Saber Pro de Instituciones Superiores
enviado a la Universidad de Coérdoba, los estudiantes no estan alcanzando el nivel de Inglés
requerido por el MEN. Asi, la propuesta del PLIB visiona un Programa de formacién que
implica mucho més que dar a conocer un sistema de reglas gramaticales o un codigo lingiiistico
de otra lengua, y en cambio implica promover entre la comunidad universitaria la comprension
de que a través del aprendizaje de otro idioma se ofrece la posibilidad de reconocer y aceptar
otra cultura que posee distintas formas de dar significado y entender el mundo. Ensenando, por
otra parte, a la comunidad universitaria a reconocer que la cultura a la cual se pertenece no es
Unica, sino que existen diferencias en creencias, costumbres con otros que viven geograficamente
distantes y que también poseen una identidad lingiiistica, cultural, politica y econémica. Por
lo anterior, quien decide ser bilingiie se convierte en un ser inacabado que requiere continuar
aprendiendo de otros, demostrando tolerancia hacia distintos grupos lingiiisticos y culturales,
para entender sus actitudes, los sistemas de valores, los estilos de comunicacion y los patrones de
comportamiento consistentes y necesarios para el desarrollo de habilidades de convivencia, con
un manejo equilibrado de dos sistemas culturales. Con base en las anteriores consideraciones,

se considera que la formulacion del PLIB es pertinente por las siguientes razones:

= Entre la comunidad académica universitaria existe la necesidad del aprendizaje de un

segundo idioma, lo cual es coherente con los principios filoséficos del Proyecto Educativo
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Institucional (PEI) de la Universidad de Cérdoba. Asi mismo, los alcances del PEI son
también coherentes con los requerimientos exigidos por la Universidad para efectos de
acceder a estudios postgraduales, becas y pasantias en el extranjero y con las exigencias
mundiales relacionadas con las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion,
la productividad académica, la calidad en la formacion de los estudiantes y los tratados

internacionales.

Actualmente la universidad se encuentra acreditada y muchos de sus Programas también
lo estan, y el aprendizaje de otro idioma como el inglés juega un papel trascendental
porque permite acceso a informacién actualizada y de primera mano, lo cual enriquece
los procesos curriculares, administrativos y de gestién de la Universidad. Ademas, es
importante resaltar que los Lineamientos de Acreditacion, exigen que existan convenios
activos y actividades de cooperacion académica desarrollados por los programas de la
Universidad con instituciones y programas de alta calidad con reconocimiento nacional
e internacional, lo que le demanda a estudiantes y docentes hacer uso de mas de un
idioma si desean participar de la comunidad global universitaria. Igualmente se exige
presentar evidencia de proyectos de investigacion, participacion en redes u organismos

internacionales para lo cual se requiere tener competencia en otro idioma.

La Universidad apoya y se identifica con el Plan Nacional de Bilingiiismo liderado por el
MEN, cuyo objetivo primordial es que los estudiantes de 11°, para el 2025 alcancen un
nivel B1 de Competencia Comunicativa en Inglés, por lo cual la Universidad de Cérdoba
esta interesada en participar activamente en los procesos que impliquen la implementa-
cién de este proyecto a nivel institucional y regional, brindandole a los futuros egresados
la posibilidad de alcanzar un nivel elevado de competencia comunicativa, que impacte

positivamente en los procesos académicos y laborales del Departamento de Cordoba.

Para la implementaciéon de este proyecto el Departamento de Idiomas Extranjeros cuenta
actualmente con el personal docente calificado para asumir el reto de mejorar y facilitar
los procesos de ensenanza-aprendizaje del Inglés como lengua extranjera en los diferentes

programas que ofrece la Universidad de cérdoba.

El desarrollo de PLIB igualmente promueve y fortalece los procesos de investigacion en
lengua extranjera y constituye un motor de progreso en el dmbito, no sélo académico,

sino también cultural y cientifico en la Universidad y en la Regién.
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Por otra parte no se tiene un modelo planteado que pueda dar cuenta del impacto de PLIB en la
ensenanza del idioma Inglés en la Universidad de Cordoba , asi como el aporte generado luego
de su implementacién, de manera que se puedan plantear opciones de mejoras en la ensenanza

al interior de los Programas participantes en PLIB.

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo general

= Proponer una metodologia que permita evaluar el efecto de la implementaciéon de la politi-
ca de bilingliismo como estrategia para el desarrollo de la competencia en el idioma Inglés
en los estudiantes de la Facultad de Educacion y Ciencias Humanas de la Universidad de

Cérdoba.

1.3.2. Objetivos especificos

= Determinar las caracteristicas socio-demograficas de la poblacién estudiantil participante
y que inicié la fase piloto PLIB en el ano 2021-I1 y que actualmente cursa el cuarto curso

de inglés.

» Caracterizar las percepciones de los estudiantes participantes en la fase piloto del PLIB

que contribuyen a mejorar las estrategias de ensenanza del idioma Inglés.

= Implementar métodos estadisticos basados modelos de regresion y pruebas de hipotesis

para evaluar el impacto de la implementacion del PLIB.

= Evaluar los avances en el desarrollo de la competencia comunicativa en el idioma Inglés
de los estudiantes participantes en fase piloto del PLIB a través de la aplicacion de un

pre test y un post test.
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Capitulo 2

Marco Referencial

2.1. Antecedentes

Colombia no ha sido un pais ajeno respecto a lo que sucede en Latinoamérica y en el mundo en
lo que concierne al aprendizaje de otros idiomas y en particular sobre el aprendizaje del idioma
Inglés, por lo que desde las politicas publicas durante los 1ltimos 20 anos se han realizado
propuestas para ensenar este idioma y otros diferentes como el francés. Para el ano 1982,
se cred la politica denominada The English Syllabus, y con esta propuesta el (MEN) junto
con el Consejo Britanico y el Centro Colombo Americano, presentaron un curriculo en inglés
para los grados 6° a 11°. Sin embargo, los resultados obtenidos a través de esta propuesta
no cumplieron las expectativas por no encontrarse los docentes colombianos preparados ni
lingiiistica ni pedagégicamente para asumir dicho reto (Garcia Leon y Garcia Ledn) 2012)).
Luego en los anos 90 se implementd una nueva politica lingiiistica en torno a la ensenanza del
inglés como lengua extranjera denominada el COFE (Colombian Framework for English) y cuyo
objetivo era la formacion de profesores de inglés en las universidades ptblicas y privadas del
pais. Posteriormente, la Ley General de Educacion de 1994 gener6 un cambio importante en el
sistema educativo colombiano y en relacion con las lenguas, se incluyo la necesidad de aprender
una lengua extranjera desde la educacién bésica primaria, y de la ley general surgieron los
lineamientos curriculares en lenguas extranjeras que buscaron poner en practica lo establecido

en la Ley General de Educacion (Garcia Ledn y Garcia Leodn, 2012)).

Es importante reconocer que las primeras iniciativas por parte del MEN de gestar acciones
encaminadas a fortalecer y transformar para los proximos afnios el aprendizaje del inglés en

Colombia condujeron a nuevas acciones como el Programa Nacional de Bilingiiismo (PNB,
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2004-2019), el cual realizé acciones durante los anos 2006 y 2010, tiempo durante el cual se
adopté el Marco Comun Europeo (MCER), documento desarrollado por el Consejo de Europa,
donde se describe la escala de niveles de desempeno paulatinos que va logrando el estudiante
de una lengua. A partir del MCER en Colombia el MEN designé niveles que se espera alcancen
los estudiantes de grado 11 demostrando las competencias lingiiisticas esperadas en cada una
de las categorias de desempenio cualitativo empleadas. En la categoria A1 y A2 se encuentran
usuarios basicos, quienes principalmente pueden comunicarse bajo circunstancias cotidianas y
sencillas. Por otra parte, designé la categoria B1 y cred la categoria B+ donde se encuentran
usuarios independientes, quienes son capaces de comunicarse y expresarse bajo circunstancias
méas abstractas y complejas. Las categorias B2, C1 o C2 responden a un usuario independiente

y competente en el idioma.

El objetivo principal del MEN ha sido adoptar niveles como metas puntuales para las dife-
rentes poblaciones del sistema educativo, lo que conllevé inicialmente a disenar la guia 22 de
Estéandares para el desarrollo de competencias en lenguas extranjeras: inglés (MEN, 2006), para
la educacion bésica y media. Con estos estandares, el PNB propuso iniciativas de formacién a
4.300 docentes para los anos 2004-2019 y sobre todo se establecieron las habilidades minimas
que debian desarrollar un estudiante de educacion bésica y media al aprender inglés como len-

gua extranjera. (Garcia Leon y Garcia Leon, [2012)).

Luego de formularse el PNB, el MEN propuso el Programa de Fortalecimiento al desarrollo de
Competencias en lenguas extranjeras (PDFCLE. 2010-2014), el cual capacité a mas de 9.500
docentes en lengua y metodologia. Atin con la implementacion de estas politicas [Sanchez-
Jabba| (2013), senalaba que una proporcién muy reducida de estudiantes colombianos podian
ser catalogados como bilingiies, y de hecho, la evaluacién diagnostica anual ICFES revelé que
para el ano 2013, el 43 % de los docentes de inglés presentaron la prueba, alcanzando el nivel
B2 frente al 29 % en el 2010. De ahi que surgieron otras propuestas como el Proyecto “Bunny
Bonita” y “English for Colombia”, y consolidaron nuevos modelos como “My ABC English Kit”
para la béasica primaria, y un modelo pedagdgico contextualizado: “English, Please!”, dirigido a
docentes y estudiantes de los grados 9°, 10° y 11°. Igualmente, el programa English for Colombia
(ECO), fue disenado principalmente para el sector rural, en el cual se imparten lecciones de
inglés mediante el uso de discos compactos (CD). Finalmente, en el marco de la politica de
aseguramiento de la calidad de la educacién se adelanta el Programa de “Colombia Very Well”

(2015-2025) y actualmente los docentes participan en el programa de “Desarrollo Profesional
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para Docentes” (Teacher Development Program), asi como en el programa “Yes! e-English for

Teachers”.

Todos estos esfuerzos se han visto reflejados en el creciente interés por parte de las institucio-
nes en implementar planes de mejoramiento, y en las apuestas que se han consolidado en los
ultimos anos para mejorar competencias de inglés a nivel regional por las diversas Secretarias
de Educacion. Sin embargo, considerando ademés que el idioma Inglés no tenia que ser la tinica
lengua extranjera ensenada en Colombia, el MEN publicé la Ley de Bilingiiismo (Ley 1651 de
2013), en la cual se determiné el desarrollo de habilidades de conversacion, lectura y escritura

al menos en una lengua extranjera.

Se resalta que todas estas acciones han sido pensadas para lograr un consenso sobre la calidad
de la educacién en el idioma y un horizonte conceptual de los planes curriculares, y se han
convertido en punto de referencia obligado para todas las instituciones educativas de primaria,
secundaria y por ende para las instituciones de educacion superior en el pais que propendan
por la ensenanza de otros idiomas y en particular del idioma inglés. En resumen, el gobierno
colombiano, a través del MEN ha ofrecido voluntad politica como lo anota |Galindo y Moreno
(2008)), con el objetivo de “elevar la competencia comunicativa en inglés en todo el sistema
educativo y fortalecer la competitividad nacional”. Sin embargo, el éxito de la politica de
bilingiiismo no depende exclusivamente de la voluntad del gobierno, y es necesario que tanto
las directivas de las instituciones educativas, docentes, estudiantes y la comunidad en general
tengan voluntad para participar activamente en la implementacién de estrategias que apoyen

la ensenanza de un idioma extranjero.

Asi, el PLIB tiene en cuenta las politicas del MEN y es coherente con la mision, principios,
objetivos y Plan de Desarrollo de la Universidad, presentandose como una herramienta de ase-
guramiento de la calidad de la educacion en el marco de la globalizacion, la internacionalizacién,
la competitividad, los propodsitos del multilingliismo del pais, y el fomento de una cultura en
una lengua extranjera en la comunidad universitaria. De otra parte, aunque el primer idioma
ensenado en la Universidad sera el inglés, se reconoce ademés que la comunidad universitaria
puede demostrar niveles de competencia en otras lenguas extranjeras, y esta competencia sera
evaluada segun el criterio de cada Comité Curricular de cada Programa con asesoria del Comité
Curricular del Departamento de Lenguas Extranjeras de la Universidad de Cérdoba y el Centro

de Idiomas.

Desde el punto de vista estadistico se han realizado estudios y reportes como el de Bedi et al.
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(2006), donde se plantea la evaluacién de programas es un aspecto clave de los enfoques de
desarrollo asistencial basados en resultados es un desafio multifacético que involucra una amplia
gama de actividades: desde el monitoreo y la evaluacion del progreso en la implementacion de
programas, hasta la mediciéon de cambios en resultados y la evaluacién del impacto de inter-
venciones especificas. Desde esa perspectiva, las evaluaciones de impacto son un instrumento
esencial para poner a prueba enfoques especificos que abordan desafios de desarrollo (por ejem-
plo, reducir la mortalidad infantil o incrementar la productividad de granjeros pobres). Las
evaluaciones proporcionan un instrumento poderoso para determinar qué funciona y qué no,
y constituyen asi un medio fundamental para aprender acerca de intervenciones de desarrollo
efectivas. Al mismo tiempo, particularmente cuando se llevan a cabo de manera comparable y
consistente a través de los paises, las evaluaciones de impacto pueden proporcionar puntos de

referencia necesarios para el diseno de programas y monitoreo.

Es por eso que se establecen dos métodos de evaluacion con enfoques basicos para la evaluaciéon
de impactos como lo son; Disefios experimentales (también llamados disenos de control alea-
torizados) construyen el contrafactual a través de una seleccion de tratamiento aleatorizada y
grupos de control. Dados tamanos apropiados de muestras, el proceso de seleccion aleatorizada
asegura la equivalencia entre el tratamiento y los grupos de control, tanto en caracteristicas
observables como no observables. El otro enfoque, de disenos cuasi-experimentales, se basa en
modelos estadisticos o caracteristicas de diseno (que a veces generan experimentos “naturales”,
no planeados) para construir un contrafactual e incluir enfoques tales como el disenio de discon-
tinuidad en la regresion, pareo de propensién de resultados, y variables instrumentales. En la
practica, los métodos cuasi-experimentales son mucho mas comunes que los disenos de control

aleatorizados.

2.1.1. Antecedentes Internacionales

Parra, Huertas-Abril, y Espejo-Mohedanol| (2021)), en su articulo llamado “Factores clave para la
evaluacion del impacto de los programas bilingties: empleabilidad, movilidad y conciencia cultu-
ral”, en Espana, evalud el impacto de la educacién bilingue entre estudiantes que se graduaron
de programas bilingiies, midiendo tres factores clave (empleabilidad, movilidad y conciencia
intercultural) y compardndolos con alumnado graduado de programas no bilingues. Se realiz6
un analisis factorial para reducir el tamano del conjunto original de variables de 11 a 3, consti-

tuyendo asi un modelo de eficiencia cientifica. Finalmente, este trabajo mostré una evaluacion
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estadistica de los efectos reales que los programas bilingiies han logrado desde su implemen-
tacion, concluyendo que los tres factores principales identificados tales como empleabilidad,
movilidad y conciencia intercultural, permiten evaluar con garantias cientificas el éxito de los

programas bilingiies.

Asi mismo [Torres-Cajas y Yépez-Oviedo| (2018), en su estudio “Aprendizaje cooperativo y
TIC y su impacto en la adquisicién del idioma inglés”, en Ecuador. Dan a conocer el impacto
de una estrategia combinada de aprendizaje cooperativo y tecnologias de la informacién y
comunicacion para mejorar el aprendizaje del idioma inglés. Se utiliz6é un diseno de investigacién
cuasi experimental pre test, post test y grupo control, se conocié el desarrollo de las cuatro
destrezas de la lengua: escuchar, leer, hablar y escribir y las dos areas lingiiisticas: gramatica
y vocabulario. Para determinar la influencia de la metodologia cooperativa utilizando las TIC
en el aprendizaje del inglés en los estudiantes de tercer nivel de la Facultad de Ingenieria de
la Universidad Nacional de Chimborazo, en Riobamba, Ecuador. Este tipo de diseno analizo
la certeza de las hipdtesis planteadas y permitié la manipulacién intencional de la variable
independiente para ver los resultados que provoca y la medicion de la variable dependiente. Por
el tipo de medicién de las variables tuvo un enfoque cuantitativo. La investigacion se realizé en

un periodo de cinco meses con un total de 48 sesiones de dos horas cada una.

Para efectos de esta investigacion se trabajo con una muestra de 32 estudiantes inscritos como
alumnos regulares en el tercer nivel de inglés, 16 estudiantes del grupo experimental, 9 hombres
y 7 mujeres, y 16 del grupo control, 8 hombres y 8 mujeres, con edades comprendidas entre los
19 y 24 anos. Los grupos fueron escogidos en forma aleatoria, de acuerdo con la distribucion
de paralelos establecida por la institucién educativa. Ademads, se tomaron en cuenta cuestiones
importantes, como el nimero de participantes en cada paralelo y la accesibilidad de horario

para la docente investigadora.

Al inicio del trabajo experimental se aplicé a cada participante de los grupos experimental y
control una prueba de conocimiento, pre-test, consistente en preguntas que cubrian todas las
destrezas: listening, reading, speaking y writing y las dos areas de la lengua, grammar y voca-
bulary. La validez de la prueba se procur6 a partir de la selecciéon apropiada de una muestra
de items de exdmenes estandarizados de Cambridge Key English Test, elaborados de acuerdo
con los estandares establecidos por el Marco Comin Europeo de referencia para las Lenguas:
Aprendizaje, ensenanza, evaluacion. Una vez concluido el programa de capacitacion, se aplicd

una prueba de salida Post-test, de construccién paralela a la de entrada. Se evalué a los es-
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tudiantes en funcién de los mismos criterios empleados para el pre-test; esto es, las destrezas
y formas lingiiisticas de la lengua. La prueba se elaboré con base en muestras de examenes
estandarizados de Cambridge Key English Test. Los resultados analizados a través de la prueba

T de Student evidencian que los estudiantes mejoraron el aprendizaje del idioma inglés.

En el trabajo de investigacién realizado por |Sosa Ccapal (2021)) titulado como “Técnicas ludicas
para mejorar la produccion oral en inglés de los estudiantes del centro de idiomas de la Univer-
sidad Andina Néstor Caceres Velasquez-Juliaca 2019”, en Pert. Con propédsito de determinar
si existen diferencias significativas en la produccion entre el grupo control y el grupo experi-
mental luego de la aplicacién de un conjunto de técnicas y recursos lidicos en los estudiantes,
por lo que se trata de una investigacion de tipo experimental con diseno cuasi experimental,
en la que se aplicd un pretest y post test para determinar si hay diferencias significativas en la
produccion oral en inglés en ambos grupos luego de la aplicacion de las técnicas, aplicado en
una poblacion y muestra de 49 estudiantes la informacién fue obtenida mediante la aplicacién
de un pretest y post test, cuestionario de preguntas, lista de cotejos y/o ribricas para medir la
expresion oral en inglés por lo que se obtuvo como resultado de la prueba U de Mann-Whitney
muestra un nivel de significancia menor a 0.05, lo cual indica que se rechaza la hipdtesis nula
y se acepta la hipotesis de investigacion, la cual sostiene que existen diferencias significativas
en la produccion oral en inglés entre el grupo control y el grupo experimental en los criterios
como: pronunciacién, fluidez, habilidades comunicativas, vocabulario y contenido y gramaética,
concluyendo que si se encontré diferencias significativas entre la medida pre test y post test del
grupo experimental; mientras que en el grupo control no se encontraron diferencias significa-
tivas entre el pretest y post test; en resumen se podria decir que la aplicacion de técnicas y

recursos ludicos ayudd a mejorar la produccién oral en inglés de los estudiantes.

2.1.2. Antecedentes Nacionales

En el trabajo realizado por |[Rincén y Melo| (2013), llamado “Avance del dominio del inglés como
lengua extranjera por medio de una estrategia didactica efectiva”, realizado en Bogotd, disena
e implementa una estrategia didéactica, que permita el mejoramiento en el dominio del idioma
inglés en un grupo de 10 estudiantes de educacién media. Para ello se utilizé un diseno cuasi-
experimental pre test, post test, que implico la aplicacién de una prueba inicial de conocimiento

de inglés a un grupo muestra de diez estudiantes, se implementd una estrategia que permitiera
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incrementar a nivel A2 el desempeno de dichos estudiantes, que se encontraban en edades entre
los 13 y 16 anos de edad y que presentaban un nivel A1 en el dominio del inglés; posteriormente,
se aplicé una prueba final al grupo de 10 estudiantes. Creada la estrategia se procedié a tomar
los dos grupos de 10 estudiantes uno experimental y otro de control. a ambos se les realizé la
prueba pre test suministrada por el programa dialang, creado y apoyado por el Marco comin
de referencia de las lenguas, donde se establecié que los estudiantes de los dos grupos tanto
el experimental como el de control se encontraban en un nivel Al. Posteriormente, se tomo el
grupo experimental y se le aplico la nueva estrategia didactica durante mes y medio. Mientras
que el grupo control recibié sus clases tradicionales de acuerdo con lo académicamente exigido
por el colegio durante el mismo tiempo(mes y medio). Pasado este tiempo, se citaron los dos
grupos, el experimental y el de control, y nuevamente se suministré una prueba post test toma-
da del programa dialang. Se observé todas las preguntas se encuentran dentro de los limites de
ajuste del Modelo de Rasch, es decir se encuentran en el rango de 0.5 a 1.5. en consecuencia, la
prueba es de calidad buena. Por otra parte, después de haber realizado el proceso de pre-test
con los dos grupos, la aplicacion de la estrategia didactica con el grupo experimental y el post
test tanto con el grupo experimental como con el grupo control; se encontré que el 80 % del
grupo experimental subié de nivel Al a nivel A2, solamente el 20 % del grupo experimental se
mantuvo en nivel Al. Por el contrario, los estudiantes del grupo control, que no recibieron la
estrategia sino las clases tradicionales exigidas por el colegio, solamente el 10 % subié a nivel

A2 mientras que el 90 % se mantuvo en el nivel Al.

Toro Criollo y Ramirez Toro| (2019), en su articulo presenta los resultados de una investigacién
titulada “Desarrollo de estrategias de comprension de lectura para las pruebas Supérate de
grado 117. Esta investigacion pre experimental fue llevada a cabo con un grupo de grado 11 del
colegio Santa Teresa de Jesus de la Ciudad de Armenia, Quindio. Los estudiantes presentaban
un nivel deficiente en comprension de textos en inglés. Este tipo de estudio requiere un pre test
y un post test, el primero sirvié como medio para evaluar el desempeno de los estudiantes en las
pruebas reales, seguido de un curso de entrenamiento en estrategias de lectura mas convenientes
para el tipo de preguntas usadas en las pruebas Icfes Supérate de Grado 11 (ISG11). El pos
test midié su desempeno luego de haber finalizado el entrenamiento en estrategias de lectura.
El propdsito de esta investigacién fue mejorar el desempeno en el andlisis de textos en inglés y
medir cémo el entrenamiento incide en el desempeno de los estudiantes en las pruebas ISG11.

Se concluye de este estudio que los talleres de lectura mejoraron la capacidad de los estudiantes
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para comprender lecturas como también el grado de familiaridad con la secciéon de inglés de
las pruebas ISG11. Esta investigacion proporciona una guia para entrenar a los estudiantes
a responder este tipo de test. Fue demostrado que con el entrenamiento en comprensiéon de
lectura y reconocimiento del tipo de items presente en la sesiéon de inglés de las pruebas ISG11,
los estudiantes estan mejor preparados para superar sus dificultades. Como resultado de esto,
los estudiantes tuvieron un desempeno positivo en las pruebas reales ISG11, aumentando por

primera vez en cinco anos el nivel de inglés en la institucion.

Martinez (2018)), en su articulo “Impacto de la estrategia reading path para la comprension lec-
tora en inglés en estudiantes del programa de formacién complementaria de la Normal Superior
de Sincelejo”, desarrollado en Sincelejo, con propdsito de determinar el impacto del conjunto
de estrategias de lectura - Reading Path en el desarrollo de competencia lectora en inglés en
estudiantes de cuarto semestre del Programa de Formacién Complementaria de la Institucién
Educativa Normal Superior de Sincelejo. Se trabajo desde un diseno cuasi-experimental con
grupo control no equivalente. Para el pre test y post test se usé seccion de lectura de una prue-
ba Key English Test (KET) de la Universidad de Cambridge. Se aplicé un pre test y luego de
la mediacién, se analizé si la aplicacién de la instrucciéon de estrategias lectoras en el proceso
de comprensién de lectura en inglés produce resultados positivos en el grupo al cual se le im-
plemento la intervencion; posteriormente se estudié si se reflejaba un mejoramiento en el post

test. Otros instrumentos de recoleccion de informaciéon empleados fueron los diarios de campo.

Los resultados mostraron que los estudiantes del grupo experimental aumentaron considerable-
mente su puntaje en la prueba KET, por lo que se realizé el calculo de la correlacién y una
prueba de contraste entre los puntajes obtenidos en las pruebas inicial y final, ellos dieron una
correlacién directa positiva de 0.498, siendo esta significativa (p < 0.05), por tanto, se pudo
establecer que los estudiantes mejoraron su desempeno en la realizacién de la prueba Post test.
Por lo que se concluy6 que hay diferencias significativas (p < 0.01) entre las medias de los
puntajes obtenidos por los estudiantes del grupo experimental en la prueba final (Pos test) de

comprension lectora en inglés en comparacion con los resultados de la prueba inicial (Pre test).

Hincapié Yanez y Munoz Oviedo| (2022), en su trabajo de investigacién titulado “El desarrollo
de la comprensién lectora en inglés a través del método de aprendizaje basado en proyectos
(ABP) en estudiantes de pregrado en CECAR, Sincelejogon propésito de determinar en qué

medida la implementacién del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) influye en el desarrollo
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de la comprensién lectora en inglés de los estudiantes de pregrado en CECAR, en Sincelejo,
Colombia. El proyecto siguié un enfoque cuantitativo de tipo cuasiexperimental, acompanado
del disenio de 4 grupos de Solomon.

Los participantes para el estudio fueron 4 grupos de estudiantes de pregrado que tomaban el
curso de inglés 3 correspondiente al nivel A2 segtin el Marco Comuin Europeo. Los participantes
fueron divididos en 2 grupos experimentales y 2 grupos control siguiendo lo establecido por el
diseno Solomon. Como instrumentos para la recoleccion de datos se aplicé un pre test y un
post test, cuyos resultados fueron analizados a través de la técnica de Analisis de Varianza
(ANOVA). Estos mostraron que no hubo un desarrollo significativo en la comprension lectora
de los estudiantes en el pre test y post rtest luego de la aplicacion de ABP, sin embargo, los

participantes parecian estar satisfechos con las lecciones y motivados en aprender Inglés.

Visbal Cadavid (2019), en su articulo “Anélisis del rendimiento académico de los estudiantes
de loa Universidad del Magdalena segtin variables socioeconémicas y familiares”, en Magdale-
na. El cual tiene como objetivo fundamentaldeterminar los factores demograficos, familiares,
afectivos, académicos, personales, socio-econémicos y ambientales que se relacionan con el ren-
dimiento académico de los estudiantes de la Universidad del Magdalena. El tipo de investigacion
se realiz6 mediante un modelo de Regresién Logistica Ordinal (RLO) con fines explicativos y
no predictivos. Para la aplicacién de esta técnica y debido a que algunas variables explicativas
tienen varias categorias y muy pocas observaciones en algunas de estas categorias, se procedio
a disminuir el nimero de categorias agrupando individuos por caracteristicas homogéneas me-
diante andlisis cluster. En el cual se tuvo como resultado que gran nimero de los factores que
influyeron en el Rendimiento Académico del estudiante universitario estan fuera del alcance de
los administradores responsables de los programas académicos y de bienestar universitario. Sin
embargo, existen algunos factores que pueden ser modificados desde el interior de la Universi-
dad con el fin de brindarles a los estudiantes las condiciones mas adecuadas para la mejora del

desempeno estudiantil y que han sido identificados en el trabajo.

2.1.3. Antecedentes Locales

Mendoza y Guadron| (2017) en el articulo titulado “Produccién virtual de textos como estrategia
de ensenanza en el desempeno académico del inglés” desarrollado en Sahagun, con el objetivo de
evaluar la correspondencia entre la produccion textual de cartilla virtuales por los estudiantes
de la formacién complementaria, enfocadas a la ensenianza del Inglés en la basica primaria y su

nivel de desempeno en la Escuela Normal de Sahagtun, Cérdoba.
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El tipo de investigacion fue explicativa, con diseno cuasiexperimental, longitudinal, de campo.
La poblacion se constituyé en los estudiantes del 11T semestre de la Escuela Normal de Sahagun,
se les aplicd un pre test y un post test de conocimiento, sometido a validez y confiabilidad, los
datos se procesaron con la estadistica inferencial.

Los resultados de la primera prueba revelaron que existe un bajo rendimiento, luego de aplicar
la estrategia se logré que los dos grupos obtuvieran en la posprueba un alto rendimiento, pues
lograron la produccion textual de cartillas disenadas a través de herramientas virtuales y el
nivel de desempeno en una segunda lengua, como el inglés. Estos resultados se obtuvieron de
un estudio realizado en tres fases: revisién tedrica relacionada con el uso de estrategias de
ensenanza y aprendizaje; aplicacion de pre test v post test a 40 estudiantes de III semestre de
la formacién complementaria y finalmente, la elaboracion de cartillas publicadas en Calameo;
se concluye que con las estrategias de ensefianza se mejoré el desempeno de los estudiantes y

responden a los estandares de competencias exigidos por el Ministerio de Educacion Nacional.

Del Toro Garcial (2014)), en su articulo “Development of reading comprehension in english th-
rough metacognitive. Reading strategies in sizth grade learners at Institution Educativa José
Maria Cordoba”, en Monteria, con el objetivo de determinar la contribucién de las estrategias
Metacognitivas en el mejoramiento de la comprension lectora de los estudiantes de sexto grado
de una institucion oficial, para lo cual se realizé un estudio cuantitativo de tipo descriptivo-
correlacional. Y de naturaleza cuasiexperimental. Para la recoleccién de la informacion se apli-
caron pre-test y post-test.

Se aplicaron pruebas no paramétricas como Wilcoxon y U de Mann-Whitney. Segin los resul-
tados se pudo analizar que la aplicacién de las estrategias metacognitivas produjo resultados
positivos en el grupo intervenido. Se espera con esta investigacion contribuir al desarrollo de la
habilidad de lectura en inglés y al mejoramiento de esta habilidad en los exdmenes de estado y

para futuras promociones de estudiantes.

2.2. Marco Teorico

A continuacion se presentan algunos conceptos bésicos que seran de gran utilidad para el de-
sarrollo de esta propuesta.
Inicialmente, se introducen conceptos relacionados con la Politica de Bilinguismo y posterior-

mente se presentan algunas definiciones y elementos de tipo estadistico que serdan utilizados
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para el analisis de los datos obtenidos.

2.2.1. Bilinguismo

Aprender otros idiomas se ha convertido en una necesidad dentro de todas las sociedades del
mundo, y esto se debe a que vivimos en un mundo totalmente globalizado donde las posibilidades
de estar en comunicacién con otros que estan geograficamente distantes es un beneficio para:
conocer la diversidad cultural mundial, participar en convocatorias académicas nacionales e
internacionales de cursos cortos o becas para estudios de posgrado, y competir por un trabajo
en una empresa transnacional, ademas de desarrollar la capacidad para expresarse en distintitos
contextos de un modo comprensible, aumentando asi las relaciones sociales y académicas frente

a quienes hablan lenguas diferentes.

Dentro del contexto educativo latinoamericano se evidencia la hegemonia del idioma inglés
sobre otros idiomas, y es evidente que incluso a nivel mundial es hoy el idioma mas importante
para aprender. En primer lugar, se puede citar su importancia en el contexto educativo ya que
el 53% de los estudiantes internacionales recibe clases en este idioma, sumado al hecho de que
la mayoria de las mejores universidades del mundo se encuentran en paises donde éste es el

idioma oficia. (Graddol, 2006)).

2.2.2. Politica de Bilingiiismo

La politica de bilingiiismo (Acuerdo 008 de 2019) define los criterios y planes para el for-
talecimiento de la competencia comunicativa en lengua extranjera en los grupos de interés

fundamentales de la Institucion.

Esta politica esta dirigida a la formacion de los estudiantes, directivos, funcionarios, académi-
co, egresados y demas grupos de interés potenciales con responsabilidad politica, académica,
cientifica y social en la Institucion con el liderazgo del programa de Licenciatura en Lenguas

Extranjeras y el apoyo del Centro de Idiomas de la Institucion.

Para llevar alzanzar estos objetivos el Consejo Académico, Vicerrectoria Académica y Vicerrec-
toria de Investigacién y Extensién garantizara la efectiva ejecucion del plan de biligiiismo que
integra esta politica, brindara las condiciones para que todos los miembros de la comunidad

puedan alcanzar los niveles de competencia en lengua extranjera.
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2.2.3. Plan Institucional de Bilingiiismo

En el Acuerdo 008 de 2019 se establece el Plan Institucional de Bilingiiismo (PLIB) presenta
como respuesta a la necesidad de ofrecer formacion académica en el aprendizaje de lenguas
extranjeras a la comunidad universitaria. Su principal objetivo es facilitar la comunicacion, el
intercambio cultural y el desarrollo profesional en otros idiomas para el aprovechamiento de
oportunidades académicas, laborales y culturales del mundo globalizado, utilizando los mejores
estdandares de calidad. Su creacion estd avalada mediante el acuerdo 008 de 2019 del Consejo
Superior, bajo la premisa de consolidar e integrar todos los programas, proyectos y acciones ins-
titucionales tendientes al desarrollo de la competencia comunicativa en una lengua extranjera,
bajo el liderazgo de la Vicerrectoria Académica, el Departamento Extranjeros y el Centro de
Idiomas. De otra parte, el PLIB se presenta como herramienta de aseguramiento de la calidad
de la educacion en el marco de la globalizacion, la internacionalizacion, la competitividad, los
propositos de multilingiiismo del pais y el fomento de una cultura en lengua extranjera en la

comunidad universitaria.

Para llevar a buen término el PLIB, el Departamento de Lenguas Idiomas extranjeros propone
los siguientes objetivos, los cuales se definen en primer lugar como ttiles porque estan basados
en funcién de las necesidades de ensenanza y aprendizaje de la comunidad universitaria, y en
segundo lugar son contextualizados, ya que se disenan en funciéon de la realidad social, las
caracteristicas de los estudiantes y los recursos a los que pueden acceder. Se resalta que existe
claridad sobre la existencia de diferentes actores involucrados en el proceso organizado de la
ensenanza de una lengua extranjera, y que no solo se trata solo de profesores y alumnos, sino
también se encuentran involucradas autoridades educativas, los examinadores, los autores y
editores de los textos de ensenanza, los cuales, aunque lo hagan por separado podran contribuir

a que se alcancen las metas propuestas. (Acuerdo 008,2019)

2.2.4. Saber Pro

Segin el MEN, 2022 el examen de Estado de la Calidad de la Educaciéon Superior, Saber
Pro, es un instrumento de evaluacién estandarizada para la medicién externa de la calidad
de la educacion superior que evalia las competencias de los estudiantes que estan préximos a

culminar los distintos programas profesionales universitarios.

El examen Saber Pro estd compuesto por un grupo de competencias genéricas y otro de es-

pecificas. El primer conjunto evalia cinco médulos genéricos: Lectura Critica, Razonamiento
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Cuantitativo, Competencias Ciudadanas, Comunicacién Escrita e Inglés. El segundo grupo esta
compuesto por médulos asociados a tematicas y contenidos especificos que los estudiantes pue-

den presentar de acuerdo con su area de formacion.

2.2.5. Marco Comiin Europeo de Referencia para las lenguas (MCER)

El MCER proporciona una base comun para la elaboracién de programas de lenguas, orienta-
ciones curriculares, examenes, manuales, etc., en toda Europa. Describe de forma integradora
lo que tienen que aprender a hacer los estudiantes de lenguas con el fin de utilizar una lengua
para comunicarse, asi como los conocimientos y destrezas que tienen que desarrollar para po-
der actuar de manera eficaz. La descripcion también comprende el contexto cultural donde se
sitia la lengua. El Marco de referencia define, asimismo, niveles de dominio de la lengua que
permiten comprobar el progreso de los alumnos en cada fase del aprendizaje y a lo largo de su

vida. (De Europal 2002)

2.2.6. Niveles de desempeno de Inglés

El médulo de inglés esta alineado con el MCER para las lenguas, que permite clasificar a
los examinados en 5 niveles de desempeno: -Al, Al, A2, B1 y B2. Estos niveles responden
al hecho de que, en Colombia, existe poblacién que se encuentra por debajo del primer nivel
del MCER (A1), lo cual llevé a incluir en este médulo un nivel inferior a Al, denominado
-Al, que corresponde a aquellos desempenos minimos que involucran el manejo de vocabulario
y estructuras gramaticales bésicas. De igual manera, se incluye un nivel superior al Bl para

aquellos estudiantes que superan lo evaluado en este nivel, denominado B2. (ICFES,2022)
En estos niveles se desarrollan las iguientes habilidades en cada uno de ellos:

Nivel -A1: El estudiante que se ubica en este nivel no supera las preguntas de menor comple-

jidad del mdédulo.

Nivel A1: Es un nivel considerado para principiantes, los cuales desarrollan:

= Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente asi como

frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato.

= Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacién personal béasica sobre su

domicilio, sus pertenencias y las personas que conoce.
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Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con

claridad y esté dispuesto a cooperar.

Nivel A2: Este nivel es considerado basico, ya que desarrollan habilidades como:

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con édreas de
experiencia que le son especialmente relevantes (informacién béasica sobre si mismo y su

familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.).

Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran
mas que intercambios sencillos y directos de informaciéon sobre cuestiones que le son

conocidas o habituales.

Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno asi como cuestiones

relacionadas con sus necesidades inmediatas.

Nivel B1: En este nivel desarrollan habilidades como:

Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua estandar si
tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio

o de ocio.

Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante un

viaje por zonas donde se utiliza la lengua.

Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares o en

los que tiene un interés personal.

Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como justificar

brevemente sus opiniones o explicar sus planes.

Nivel B2: Se desarrollan las siguientes habilidades:

Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas con-
cretos o abstractos, incluso si son de caracter técnico, siempre que estén dentro de su

especializacion.

Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y naturalidad,

de modo que la comunicacion se realice sin esfuerzo por ninguno de los interlocutores.
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= Puede producir textos claros y detallados en torno a temas diversos, asi como defender
un punto de vista sobre temas generales indicando los pros y los contras de las distintas

opciones.

2.2.7. Pruebas de Hipdtesis

Una prueba de hipdtesis trata de verificar si una cierta afirmacién acerca del parametro puede
considerarse como validad basandose en una muestra observada. Por consiguiente, una prueba
de hipdtesis es muy 1til en situaciones donde no es de mucho interés el valor (estimado) del

parametro, sino la validez de la afirmacién en cuestion. (Gutiérrez y Zhang;, [2010)

2.2.7.1. Conceptos preliminares

Dada una muestra aleatoria X1, ..., X,, provenientes de una distribucién con funcién de densidad
f(z,0), donde el espacio paramétrico del parametro 6 se denota por ©. Un sistema de hipdtesis

estd conformado por dos afirmaciones acerca de 6 de la siguiente forma

Hoiee(’“)o VS Hl 296("‘)1 (21)

Donde Oy, ©; son subconjuntos de © y se denominan espacio paramétrico nulo y espacio pa-
ramétrico alterno respectivamente. La tnica condicién que se debe cumplir es Oy N ©; = (.
Hj se denomina la hipétesis nula, y H; la hipdtesis alterna. El procedimiento de la prueba de
hipétesis consiste en decidir cual de las dos hipotesis puede ser aceptada como valida, basa-
do en una muestra aleatoria observada. Para eso, se necesita, en primer lugar, encontrar una
estadistica de prueba; posteriormente se debe establecer una regla de decisién que nos indica

para qué valores de la estadistica de prueba se debe rechazar H, y aceptar H;.

La busqueda de una regla de decisiéon para un sistema de hipétesis se lleva a cabo teniendo en

cuenta que en el procedimiento de la prueba de hipétesis, se puede cometer dos tipos de errores:

= Rechazar Hj cuando ésta es verdadera. Este error se denomina error tipo I.

= No rechazar H, cuando ésta es falsa. Este error se denomina error tipo II.

Para el desarrollo de la teoria bésica concerniente al tema de pruebas de hipdtesis primero
se estudian muestras provenientes de la distribuciéon normal y posteriormente se consideran

muestras provenientes de distribuciones diferentes a la normal.(Gutiérrez y Zhang, [2010))
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2.2.8. Prueba de igualdad de proporciones

Se tienen dos muestras independientes de tamafno n; y ns cuando se toman de dos polaciones,
y sea que X; y Xs representen el nimero de observaciones que pertenecen a la clase de in-
terés en la muestra 1 y 2, respectivamente. Suponga que se le aplica la aproximacion normal
de la distribucion binomial a cada una de las poblaciones, de tal modo que los estimadores
de las proporciones poblacionales Pl = Xi/ny y Pg = X5 /ny tienen distribuciones normales
aproximadas. El interés se encuentra en probar las hipétesis: (Montgomery, Runger, y Medal,

1996)

Hy:p1 = p2

Hy:pi # po

El estadistico

151—152—(171—272)
\/m(l—m) + p2(1—p2)

ni n2

7 —

(2.2)

tiene una distribucion aproximadamente normal estandar y es la base de una prueba de Hj :
p1 = po. Especificamente, si la hipdtesis nula Hy : p; = po es verdadera, entonces al usar el

hecho de que p; = p, = p, la variable aleatoria

P — P,
\/p<1—p>+ (F+%)

tiene una distribucién aproximada N(0,1). Un estimador del pardmetro comun p es

7 =

X5+ Xo

N1+ na

p—

El estadistico de la prueba para Hy : p; = p es entonces

b P,
\/ﬁ(l—ﬁ)+ (L+2)
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Esto lleva a los procedimientos de prueba que se describen a continuaciéon
Hipdtesis nula:

Hy:p1 =ps

Hipdtesis alternativas y criterio de rechazo

» Hy:ipr#p2 20> 202 0 20 < —Zqa/2
» Hi:p1i>py 20> 2za

» Hy:ipr <p2 20<—2a

2.2.8.1. Intervalo de confianza para la diferencia de dos proporciones

Si p1 y po son las proporciones muestrales de las observaciones en dos muestras aleatorias
independiente de tamanos n; y ns que pertenecen a la clase de interés, entonces un intervalo de

confianza del 100(1—a) por ciento aproximado para la diferencia de las verdaderas proporciones

b1 — P2 €5

S (1—p Sl —5
pP1— D2 — Za/z\/pl( 2) + pal ~ o)
s N9

pi(l—py) n pa(l —p2)
s N9

< p1—D2 §ﬁ1—ﬁ2+za/z\/

donde 2,7 es el punto porcentual a/2 superior de la distribucién normal estandar. (Montgomery

et al. |, 11996)

2.2.9. Prueba del cambio de McNemar

La prueba de McNemar para la significacion de los cambios es particularmente aplicable a
los disenos antes-después, en los cuales cada sujeto se utiliza como su propio control y en los
que las mediciones se realizan ya sea en escala nominal u ordinal. En estas condiciones puede
emplearse para probar la efectividad de un tratamiento particular. Notese que en estos estudios
las personas pueden servir como su propio control y que la escala nominal (o de categorizacién)

se utiliza de manera adecuada para evaluar el cambio antes-después.(Siegel y Castellan, (1972)
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2.2.9.1. Racionalizaciéon y método

Con este método para probar la significacién de cualquier cambio observado, se utiliza una
tabla de 222 para representar el primero y el segundo conjuntos de respuestas de los mismos

individuos.

Las entradas en la tabla corresponden a las frecuencias (ocurrencias) de los resultados asociados.
Asi,Adenota el numero de individuos cuyas respuestas fueron + en la primera medicién y - en

la segunda medicion.

En la prueba de McNemar para la significacion de los cambios, estamos interesados sélo en las
celdillas en las cuales pueden ocurrir cambios. Asi, si A es el nimero de casos observados cuyas
respuestas cambiaron de + a — D es el niimero observado de casos que cambiaron de — a +, y

(A+ D)/2 es el nimero de casos esperado en las celdillas A y D. Entonces:

A—D)?
X2 = % con gl =1 (23)

La distribucién muestral de x? calculada por medio de la ecuacion (2.3)) cuando Hj es verdadera,

se distribuye asintéticamente como ji cuadrada con grados de libertad igual a uno.(Siegel y

Castellan|, [1972).

2.2.10. Modelos de Regresion Logistica

Es un caso particular de los modelo lineales generalizados en la que la variable de respuesta solo
tiene dos resultados posibles, llamados, en forma genérica, “éxito”, y “fracaso”, y se representan
por 0y 1. Obsérvese que la respuesta es cualitativa, en esencia, porque los calificativos “éxito”,

y “fracaso”son totalmente arbitrarios. (Montgomery, Peck, y Vining), 2002])

2.2.10.1. Modelos con una variable de respuesta binaria

Se considerara el caso en el que la variable de respuesta, en un problema de regresion, sélo asume
dos valores posibles: 0 y 1; esos nimeros podrian ser asignaciones arbitrarias a una respuesta
cualitativa. Por ejemplo, la respuesta podria ser el resultado de una prueba de funcionamiento
eléctrico para un dispositivo semiconductor, que da como resultado un “éxito”, que indica que
el dispositivo trabaja bien, o un “fracaso”que podria deberse a un corto, un circuito abierto u

otro problema de funcionamiento.
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Supongase que el modelo tiene la forma

Yi = %Tﬁ + € (2.4)

en donde z; = [1, 71, Tia, ..., v, B = [Bo, B, Bos .., Br] v la variable de respuesta y; toma los
valores 0 y 1. Se supondra que la variable de respuesta y; es una variable aleatoria de Bernoulli,

cuya distribucién de probabilidad es la siguiente:

Probabilidad
1 Py, =1)=m;

Ahora bien, como E(g;) = 0, el valor esperado de la variable de respuesta es
Esto implica que
E(y) =, =m

Que quiere decir que la respuesta esperada, determinada con la funcién de respuesta E(y;) =
x) B no es mas que la probabilidad de que la variable de respuesta tenga el valor de 1. Hay
algunos problemas sustantivos con el modelo de regresién en la ecuacién 2.4, El primero es que
se observa que si la respuesta es binaria, entonces los términos de error €; s6lo pueden tener

dos valores, que son

gi=1—2f cuandoy; =1
€ = —a:iTﬁ cuando y; = 0

En consecuencia, no es posible que los errores en este modelo sean normales. En segundo lugar,

la varianza del error no es constante, ya que

051‘ = E{yi — E(?/l)}2
= (1—m)?m + (0 —m)*(1 — m)

= 7Tz(1 — 7Tz')
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Obsérvese que esta ultima expresion equivale a

052- = E(y;)[1 — E(y;)]

porque E(y;) =z} 8 = m;, lo que indica que la varianza de las observaciones (que es igual a la
varianza de los errores, porque €; = y; — m;, y m; es constante) es una funcién de la media. Por

ultimo, hay una restriccion para la funciéon de respuesta, ya que

Esta restriccion puede causar graves problemas en la eleccion de una funcién de respuesta lineal,
como se ha supuesto al principio, en la ecuacién 2.4 Serfa posible ajustar un modelo con los
datos para los cuales los valores predichos rie la respuesta salen del intervalo 0, 1. En general,
cuando la variable de respuesta es binaria, hay bastantes pruebas empiricas que indican que la
forma de la funcién de respuesta debe ser no lineal. Una funcién monétonamente creciente (o
decreciente), en forma de S (o de S invertida), es la que se acostumbra emplear; esta funciéon

se llama funcion de respuesta logistica y tiene la forma

~_exp(xp)
o bien, lo que es igual
1
E(ylz) (2.6)

" Tt ow(—27)
La funcién de respuesta logistica se puede linealizar con facilidad. Un enfoque consiste en

definir la porcion estructural del modelo en términos de una funcién de la media de la funcién

de respuesta. Sea
n=x'p (2.7)

el predictor lineal, estando definida n por la transformacién

nzln(liﬂ> (2.8)

A esta transformacion se le llama con frecuencia transformacion logit de la probabilidad 7, y

la relacién /(1 — 7) en la transformacién se llama ventaja; a veces, a la transformacion logit
se le llama ventaja logaritmica. Hay otras funciones que tienen la misma forma que la funcién

logistica, y también se pueden obtener transformando 7, una de ellas es la transformacion probit,
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obtenida transformando a 7 con la distribucién normal acumulada. De esta manera se obtiene
un modelo de regresion probit, este modelo es menos flexible que el de regresion logistica, y es
probable que no se use tanto, porque no puede incorporar con facilidad mas de una variable
predictora. Otra transformacién posible es la transformacion log-log complementaria de m,
definida por In[—In(1 — 7)], que produce una funcién de respuesta que no es simétrica respecto

al valor m = 0.5. (Montgomery et al. |, 2002)

2.2.10.2. Estimacion de parametros en un modelo de regresion logistica

(Montgomery et al. |, [2002)), La forma general del modelo de regresién logistica es
yi = E(y) + & (2.9)

donde las observaciones y; son variables aleatorias independientes de Bernoulli, cuyos valores

esperados son

E(y;) = mi
_exp(z] B) (2.10)
1 4exp(z, B)
Se usara el método de méaxima verosimilitud para estimar los pardmetros del predictor lineal
Cada observaciéon de la muestra sigue la distribuciéon de Bernoulli, por lo que la distribucion de

probabilidades de cada observacion es

fily)) =7l (1 —m)'™¥ i=1,2,..,n

)

y naturalmente, cada observacién y; toma el valor 0 o 1. Como las observaciones son indepen-

dientes, la funcién verosimilitud no es mas que

L(y17y27 "-7yn7ﬁ) = Hfz(yz)
=1
= Hﬂfi(l — )i
=1

Es mas comodo trabajar con el logaritmo de la verosimilitud:

111[/(91,92, 7ynaﬁ) = lanl(yz)
=1

Zz:; [yiln (1 iﬁ)] n iz:;ln(l )
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Ahora bien, como 1 —m; = [1 +exp(z] 8)]7 , y ms = In[m;/(1 — m;)] = z/ 8, el logaritmo de la

verosimilitud se puede expresar como sigue:
InL(y,8) =Y wix] B — Y [l +exp(z] B)] (2.11)
i=1 i=1

Con frecuencia, en los modelos de regresiéon logistica se tienen observaciones o intentos repetidos
en cada nivel de las variables x, esto sucede mucho en los experimentos disenados. Sea y; la
cantidad de 1 observado en i, y n; la cantidad de intentos en cada observacién, entonces, el

logaritmo de la verosimilitud se transforma en

InL(y, B) = Zyﬂi + an In(l —m) — Zyz In(1 — m) (2.12)
i=1 i=1 i=1

Sea [ el estimado final de los pardmetros del modelo que se obtiene con el algoritmo anterior.

Si son correctas las hipotesis del modelo, se puede demostrar que, en forma asintética,

E@B)=8 y Var(B) =(XTV'X)"! (2.13)

El valor estimado del predictor lineal es 7; = x; B y el valor esperado del modelo de regresion

logistica se escribe con frecuencia como sigue:

b= = exp(7;)
1+ exp(n;)
_ ew(X]h)
1 +exp(X, B
1
14 exp(—XiTﬁA)

)

2.2.10.3. Interpretacién de los parametros en un modelo de regresion logistica

Es relativamente fécil interpretar los parametros de un modelo de regresiéon logistica. Primero
se examinara el caso en el que el predictor lineal sélo tiene un regresor, por lo que el valor

ajustado del modelo en determinado valor de x, por ejemplo z; es
ni(xi) = Bo + Bizi
El valor ajustado en z; + 1 es
ni(zi +1) = Bo + fu(z; + 1)
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Y la diferencia entre los dos valores predichos es

ni(xi + 1) —ix;) = B
Ahora, n(x;) sélo es el logaritmo de la ventaja cuando la variable regresora es igual a x;, y
n(xz; + 1) es el logaritmo de la ventaja cuando el regresor es igual a z; + 1. Por consiguiente, la

diferencia entre los dos valores ajustados es

n(z; + 1) — n(x;) = In(ventajay, 1) — In(ventaja,,)
(ventajax#l)
=In{————
ventajay,,
=
Si se sacan antilogaritmos se obtiene el cociente de ventaja

Op = LMW1 _ 5,(2.14)

ventaja,,

Se puede interpretar el cociente de ventaja como el aumento estimado en la probabilidad de
éxito asociado con un cambio unitario en el valor de la variable predictora, en general, el
aumento estimado del cociente de ventaja, asociado con un cambio de d unidades en la variable
predictora, es exp(dﬁl). La interpretacion de los coeficientes de regresion en el modelo logistico
multiple se parece al caso en el que el predictor lineal sélo contiene un regresor, que nos indica
que la cantidad exp(Bj) es el cociente de ventaja para el regresor z;, suponiendo que las demds

variables predictoras son constantes.(Montgomery et al. | [2002).

2.2.10.4. Pruebas de hipétesis para los parametros del modelo

La prueba de hipdtesis en la regresion logistica (y en general, para el modelo lineal general) se
basa en pruebas de cociente de maxima verosimilitud, que es un procedimiento para muestras
grandes, por lo que los procedimientos de prueba se basan en la teoria asintotica. El método
de la razén de verosimilitud conduce a un estadistico llamado desviacién.

La desviacion del modelo compara el logaritmo de la verosimilitud del modelo ajustado con el
logaritmo de la verosimilitud de un modelo saturado, que es un modelo que tiene exactamente
n parametros y se ajusta perfectamente a los datos de la muestra. Para el modelo de regresion
logistica eso significa que las probabilidades 7; son totalmente irrestrictas, por lo que al igualar

m; = y; (recuérdese que y; = 0 o 1) se maximizarfa la verosimilitud. Se puede demostrar que
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esto da como resultado el valor maximo de la funcion verosimilitud para el modelo saturado de
unidad, por lo que el valor méximo de la funcién logaritmo de verosimilitud es cero.

Ahora se examinara la funcién logaritmo de verosimilitud para el modelo logistico ajustado.
Cuando los estimados B de maxima verosimilitud se usan en la funcién logaritmo de verosimi-

litud, ésta alcanza su valor méximo, el cual es
InL(3) = Z g B — Z In[1 + exp(a)5)] (2.15)
i=1 i=1

El valor de la funcién logaritmo de verosimilitud, para el modelo ajustado, nunca podra ser
mayor que el de esa funcion para el modelo saturado, porque el modelo ajustado contiene menos
parametros. La desviacién compara al logaritmo de verosimilitud del modelo saturado con el
logaritmo de verosimilitud del modelo ajustado. En forma especifica, la desviacion del modelo

se define como sigue:

~

A(B) = 21In L(modelo saturado) — 21n L(/5) (2.16)
1
= 2|l (modelo saturado) — [ (B)]

donde [ representa el logaritmo de la funcién verosimilitud. Ahora bien, si el modelo de regresién
logistica es la funcion correcta de regresion, y el tamano n de la muestra es grande, la desviacion
del modelo tiene aproximadamente una distribucion ji cuadrada, con n — p grados de libertad.
Valores grandes de la desviacién del-modelo indican que el modelo no es correcto, mientras que
un valor pequenio implica que el modelo ajustado (que tiene menos pardmetros que el modelo
saturado) se ajusta a los datos casi tan bien como el modelo saturado. Los criterios formales

de prueba son los siguientes:

si A(B) < X2, seconcluye que el modelo ajustado es adecuado (2.17)
7 2.17

si A(B) > Xi,n—p se concluye que el modelo ajustado no es adecuado

La desviacién esta relacionada con una cantidad muy conocida. Si se considera el error normal
estandar del modelo de regresiéon lineal, sucede que la desviacion es la suma de cuadrados de

residuales dividido entre la varianza del error o2 (Montgomery et al. | 2002).
2.2.10.5. Prueba de hipdtesis sobre subconjuntos de parametros usando la des-
viacion

(Montgomery et al. | |2002), también plantea que se puede usar la desviaciéon para probar

hipodtesis sobre subconjuntos de los pardametros del modelo, tal como se usaron diferencia de las
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sumas de cuadrados, para probar hipdtesis en el caso del modelo de regresion lineal con errores

normales. Recuérdese que el modelo se puede escribir en la forma

n=Xpg
(2.18)
= X181 + Xo5,
donde el modelo completo tiene p parametros, [3; contiene a p — r de esos parametros, [,

contiene a r de esos parametros, y las columnas de las matrices X; y X5 contienen las variables

asociadas con esos parametros. Supéngase que se desea probar las hipotesis

H[) : ﬂg =0
(2.19)
Hy:B2#0
Por consiguiente, el modelo reducido es

Ahora se ajusta el modelo reducido y se define a A(;) como la desviacién para el modelo
reducido, esta desviacion siempre serd mayor que la del modelo completo, porque el modelo
reducido contiene menos pardmetros; sin embargo, si la desviacién del modelo reducido no
es mucho mas grande que la del modelo completo, quiere decir que el modelo reducido tiene
un ajuste mas o menos tan bueno como el modelo completo, por lo que es probable que los
parametros en 5 sean igual a cero. Esto es, no se puede rechazar la hipotesis nula anterior,
sin embargo, si la diferencia en la desviacién es grande, al menos uno de los parametros en [,
probablemente no sea cero, y se debe rechazar la hipotesis nula. Formalmente, la diferencia en

la desviacion es
A(B2\ B1) = AMBr) — A(B) (2.21)

y esta cantidad tiene n — (p —r) — (n — p) = r grados de libertad. Si es cierta la hipétesis
nula y si n es grande, la diferencia de la desviacion en la ecuacién tiene una distribucién
ji cuadrada con r grados de libertad; Por consiguiente, el estadistico de prueba y los criterios

de decisién son

si A(B2\ A1) > xZ, rechazar la hipdtesis nula (2.22)

si A(B2\ f1) < X5, no rechazar la hipStesos nula

A veces, la diferencia de desviacion A(fs \ 1) se llama desviacién parcial, que es una prueba de

~

cociente de verosimilitud. Para visualizarlo, sea L(f) el valor méximo de la funcién verosimilitud
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para el modelo completo, y sea L(ﬁl) el valor maximo de la funcién de verosimilitud para el

modelo reducido. El cociente de verosimilitud es

& (2.23)

El estadistico para la prueba de cociente de verosimilitud es igual a -2 multiplicado por el

logaritmo del cociente de verosimilitud, es decir

L(5)
L(B)

> =—2In (2.24)

2.2.10.6. Pruebas de los coeficientes individuales del modelo

Se pueden hacer pruebas de los coeficientes individuales del modelo, como

H(]Zﬁj:o
Hlﬁ]#o

(2.25)

Hay otro método que también se basa en la teoria de los estimadores de maxima verosimilitud.
Para muestras grandes, la distribucién de un estimador de maxima verosimilitud es aproxima-
damente normal, con poco o ningin sesgo, ademas, las varianzas y covarianzas de un conjunto
de estimadores de maxima verosimilitud se pueden determinar a partir de las segundas deriva-
das parciales de la funcion logaritmo de verosimilitud, con respecto a los parametros del modelo,
evaluadas en los estimados de maxima verosimilitud, entonces se puede hacer un estadistico ¢

para probar las hipdtesis de arriba. A esto a veces se le llama inferencia de Wald.

El estadistico de prueba para la hipotesis nula en

H(]IBJ'IO
Hlﬁj#()
€s R
Bi
Zy = - .
" sel) (220

La distribucion de referencia para este estadistico es la distribuciéon normal estdndar. Algunos
programas de coémputo elevan al cuadrado el estadistico Z; y lo comparan con una distribucién

ji cuadrada con un grado de libertad.(Montgomery et al. |, 2002])
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2.3. Analisis de Correspondencias Miiltiple

El Analisis de Correspondencias Miltiple (MCA), es una extensién del Andlisis de Corres-
pondencias Simple, este se aplica a una tabla disyuntiva completa, el cual permite reducir y
visualizar una tabla de contigencia que contenga mas de dos variables categoricas, que es el
caso de los datos trabajados anteriormente, que se encuentra recodificada teniendo en cuenta

las posibles respuestas de los individuos.

Esta técnica también puede ser vista como una generalizacion del Analisis de Componentes
Principales, sin embargo el MCA se caracteriza porque las variables a analizar son categoricas,

en lugar de cuantitativas.

El MCA tiene como objetivo:

= Identificar a grupos de individuos con perfiles similares en sus respuestas en las categorias

de variables medidas.

» Evaluar las asociaciones existentes entre las categorias (o atributos) de las variables ca-

tegoricas.

(Monroy, Rivera, y Davila, 2018)) Es por esto que mediante el uso de variables indicadoras
se convierte una tabla multiple en una tabla de doble entrada. En general, una tabla con
k-variables (o preguntas) en las cuales cada una de estas tiene p; modalidades o categorias
(Para i = 1,..., k). Se asocia una variable indicadora por modalidad dentro de cada variable
o entrada de la tabla. La codificacién dada por p; hace corresponder tantas variables binarias

como modalidades tenga la variable categorica.

El total de modalidades es igual a
k
sz‘ =p
i=1

Para un individuo particular se codifica con (1) si el individuo posee un atributo de la respectiva
modalidad y con cero (0)en las demds modalidades de la misma variable, se asume que las

modalidad son excluyentes. Resulta una matriz X de tamano (n x p).

La suma en cada una de las filas es constante e igual a p, mientras que la suma en las columnas
nj(j = 1,...,254) suministra el nimero de individuos que participan. La matriz X con n-filas y
p-columnas describe las k-respuestas para los n-individuos a través de un cédigo binario (0 o

1). Esta tabla es la unién de k tablas, asi en general.
X = [Xy, Xy, ..., Xg]
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Cada una de las tablas X;, j = 1, ..., k, describe la particién de los n individuos de acuerdo con

sus respuestas a la pregunta j.

2.3.1. Propiedades del Analisis de Correspondencia Multiple

En el MCA se tienen en cuenta ciertas propiedades tales como lo menciona (Monroy et al. |

2018), se toman en cuenta las principales para el conjunto de datos trabajado.

= La distancia de una modalidad al origen en el MCA es inversamente proporcional a su
particion n;. Es decir, modalidades con participacion baja aparecen maés alejadas del

origen que las modalidades de mayor frecuencia.

= Las modalidades o categorias de una variable estan centradas; es decir, el centro de las
modalidades de una misma variable es el origen del nuevo sistema de coordenadas. Asi,

las modalidades de una variable dicotémica se ubicaran en forma opuesta al origen.

= El MCA es una descomposiciéon de la nube de puntos de la varianza o inercia total del
espacio de individuos o del espacio de las modalidades, en ciertas direcciones ortogonales,

de tal forma que en cada direcciéon se maximice la inercia explicada.

» La influencia de cada variable esta dada por su varianza, las modalidades situadas a mayor

distancia tienen la mayor inercia, luego son las mas influyentes.
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Capitulo 3

Metodologia

3.1. Tipo de Investigacion

Este estudio es de tipo cuasi-experimental. A la poblacién bajo estudio se les aplicé un pre test y
post test, con el objetivo de determinar el avance obtenido en la fase piloto del PLIB aplicado en

una muestra de estudiantes de los programas de la Facultad de Educacién y Ciencias Humanas.

Este trabajo se contemplé una parte exploratoria, puesto que se tuvo informacién sociodemo-
grafica de la poblacién, con la cual se realizé este andlisis. Luego del trabajo exploratorio, en
este trabajo se hizo uso de métodos estadisticos de tipo inferencial, en los cuales se contempld
la realizacion de pruebas de hipétesis para dos poblaciones y el uso de modelos de regresion y la
elaboracion de analisis de correspondencia multiple, para revisar la asociacion de las variables.
En este punto, técnicas de métodos de regresion logistica juegan un papel importante en el

desarrollo del trabajo.

3.2. Diseno Metodolégico

Inicialmente, a los 133 participantes se les aplic6 un test diagndstico (pre-test) para determinar
el grado o nivel de inglés en el que se encuentraban de acuerdo a los definidos en el MCER. Este
primer examen evalud lectura, vocabulario, gramatica y escucha. El examen fue realizado de
manera virtual en el segundo semestre de 2021 debido a que en este periodo se di6 la contigencia
de pandemia Covid 19. Para acceder al examen los estudiantes se les asigné un cédigo para
entrar a la plataforma Cambridge con el cual se registraron en la plataforma Cambridge Learning

Management System (CLMS). Luego, en el primer periodo de 2023 esta misma poblacién tomé
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nuevamente el placement test y este se aplicé cuando los estudiantes estaban realizando el
curso de ingles IV. El objetivo de la aplicacion de este nuevo examen era evaluar los avances
que se tuvieron en relacion al desarrollo de la competencia en el idioma inglés y a partir de la

implementacion del placement test.

En cuanto al desarrollo de la metodologia adoptada por PLIB, inicialmente los estudiantes
durante el segundo semestre de 2021 en el curso de Inglés 1, contaron con acceso a la Plata-
forma Cambridge LMS, y donde tuvieron la oportunidad de acceder a un libro digital y libro
de trabajo. Este ultimo les permitié realizar un trabajo en linea de manera auténoma. Igual-
mente, en sesiones sincronicas con el docente, este brindé acompanamiento a los estudiantes
para el desarrollo de las actividades propuestas por la plataforma. Durante el semestre 2022-1 la
Universidad adquiri6 los libros impresos 1a y 1b TouchStone para los estudiantes. Estos fueron
entregados a los estudiantes de Inglés 1 y 2 en calidad de préstamo desde la Biblioteca insti-
tucional. La decisién de complementar la ensenanza del idioma usando la plataforma y el libro
impreso tuvo que ver con algunas dificultades de los estudiantes para usar la plataforma y entre
ellas: ausencia de computador en casa y en la Universidad, insuficiente acceso a conectividad

tanto en caso como en la Universidad para navegar en la plataforma CLMS.

Es importante resaltar que la Politica de Bilingiiismo ha sugerido la realizaciéon de 5 cursos con
6 horas de clase semanales para los Programas profesionales de pregrado. Sin embargo, en la
Facultad de Educacién (Licenciatura en Educacién Fisica, Recreaciéon y Deporte, Licenciatura
en Ciencias Sociales, Licenciatura en Educacién Artistica, Licenciatura en Informatica, Licen-
ciatura en lengua Castellana) hasta el momento y en las mallas curriculares de los programas
participantes solo existen cuatro cursos de 6 horas, y el quinto curso no se ha definido como

obligatorio sino como una electiva.

3.3. Poblacion y Muestra

La poblacién objeto de estudio corresponde a 5 programas acreditados de alta calidad de la
Facultad de Educacién y Ciencias Humanas: Licenciatura en Educaciéon Fisica, Recreacién y
Deporte, Licenciatura en Ciencias Sociales, Licenciatura en Educacion Artistica, Licenciatura
en Informatica y Medios Audiovisuales y Licenciatura en Literatura y Lengua Castellana. De
estos Programas se trabajé con una muestra de 133 estudiantes quienes iniciaron en el II
semestre de 2021 dentro de la fase piloto de PLIB, y continuaron con los cursos de Inglés 1, 2,

3 v 4 hasta el I semestre de 2023. A este mismo grupo de estudiantes se realizo la aplicacién
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del post test en el cual se conté con una muestra de 121 estudiantes.

Es importante resaltar que la muestra obtenida es conformada por cantidades diferentes de
estudiantes de cada programa adscrito a la Facultad de Educacion y Ciencias Humanas, en

la siguiente Tabla [3.1] se encuentra la cantidad de estudiantes que participan en el PLIB por

programas.

Programa Pre test | Post test

Lic.Educacion Fisica, Recreacién y Deporte 21 18

Lic. en Ciencias Sociales 30 29

Lic. en Educacién Artistica y Musica 16 16

Lic. en Informéatica y Medios Audiovisuales 26 23

Lic. en Literatura y Lengua Castellana 40 35

Total 133 121

Tabla 3.1: Cantidad de estudiantes por programas

(Elaboracién propia)
Esto se da porque al momento de realizar los cursos los estudiantes inicialmente se matricularon,

sin embargo algunos estudiantes cancelaron el curso o no alcanzaron a presentar el post test,

dado que este no es examen de caracter obligatorio.

3.4. Sistema de Variables

3.4.1. Variable Dependientes

= Nivel de Inglés obtenido por los estudiantes

3.4.2. Variables Independientes y sociodemograficas

Participacion en el PLIB

Género

Estrato

Tipo de escuela
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= Ubicacién de la escuela

= Si ha visto cursos anteriormente

= Qué tan importante es para el estudiante aprender Inglés

= Qué tan necesario es para el estudiante aprender Inglés para su profesién
= Qué tan motivados se sienten los estudiantes hacer parte del PLIB

» Kl nivel de esfuerzo de los estudiantes

= Accebilidad al libro impreso

= Necesidad de tener un libro guia

= Los resultados de aprendizaje fueron claros

= El contenido del curso estuvo organizado

= Si la carga del curso fue apropiada

Las evidencias de aprendizaje solicitadas dan cuenta del aprendizaje.

3.4.3. Operacionalizacién de las Variables

En la Tabla se realiza la descripcién realizada para las variables de interés.

3.5. Fases de la Investigacion

La investigacion se llevo a cabo mediante 6 etapas, las cuales se encuentran en la Figura (3.1

= Etapa 1: Diseno y aprobacién de la Politica de Bilingiiismo para la Universidad
de Cérdoba: En esta etapa el Consejo Académico aprueba el Acuerdo 008 de 2019 y se
realiza la planeacion del PLIB y la socializacion con los comites curriculares de objetivos
de PLIB y la politica de bilingiiismo con cada Facultad y se da a conocer la formulacion
de presupuesto, y planeacién de la ensenanza, seleccion de texto para la ensenanza del

idioma inglés.
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Variables

Categorias - Descripcion

Categorias descritas

Niveles -A1,A1,A2,A2+, Bl AB,C.D.E
PLIB Si particip6 en el PLIB Si No
Género Femenino Masculino Femenino 1 Masculino 0
Estrato 1, Estrato 2, Estrato su-
Estrato 1,2,3
perior a 2
Tipo de Escuela Publica, Privada 1,0
Ubicacién de la escuela Urbana, Rural 1,0
Cursos de Inglés anteriormente Si, No 1,0
Poco importante, medianamen-
Importancia de aprender Inglés  te importante, importante y muy 1,2,3,4
importante
Poco necesario, Medianamente
Necesidad de aprender ingles pa-
necesario, necesario, Muy nece- 1,2,3,4
ra su profesién
sario
Poco motivado, Medianamente
Motivado participar en el PLIB  motivado, Motivado, Muy moti- 1,2,3,4
vado
Nivel de esfuerzo Bajo, Satisfecho, Alto, Excelente 1,2,3,4
Accesibilidad al libro impreso Si, No 1,0
Necesidad de libro guia Si, No 1,0
Resultados de aprendizaje fueron De acuerdo, Desacuerdo, Indeci-
1,2,3
claros 0]
El contenido del curso estuvo or- De acuerdo, Desacuerdo, Indeci-
1,23
ganizado o)
La carga de trabajo del curso fue De acuerdo, Desacuerdo, Indeci-
1,2,3
apropiada SO
Las evidencias de aprendizaje so-
De acuerdo, Desacuerdo, Indeci-
licitadas por el docente dan cuen- 1,2,3

ta del aprendizaje

SO

Tabla 3.2: Tabla Operacionalizacion de las Variables
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Disefioy
aprobacién de la
politica de
Bilingliismo para
la Universidad
Acuerdo 008 de

2019.

Seleccion de la
poblaciény
grupos objeto

de estudio

Aplicacién de la
prueba Pre test

Aplicacién de la
metodologia
del PLIB

Aplicacién de la
prueba Post
Test

Andlisis
estadistico de
los resultados

Figura 3.1: Etapas de la investigacion

(Fuente: Elaboracién propia)

= Etapa 2: Seleccién de la poblaciéon y grupos objeto de estudio: Se considera
necesario realizar la prueba piloto con 5 Programas acreditados de alta calidad es por eso
que se toma la Facultad de Educacién y Ciencias Humanas. Puesto que cuenta con una

intensidad horaria de 6 horas.

= Etapa 3: Aplicacién de la prueba del Pre test: Cuando se realizo la seleccion de
la poblacién se considera necesario la aplicacion del pre test para evaluar y conocer el
nivel de Inglés en el que se encuentran los estudiantes antes de aplicar la metodologia del
PLIB, el pre test cabe recordar que fue realizado de manera virtual, por la contingencia

del Covid 19 durante el periodo 2021-I1.
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= Etapa 4: Aplicacion de la metodologia del PLIB: En esta etapa los estudiantes tra-
bajan con el texto digital en plataforma Cambridge, puesto que se encuentran en clases
virtuales. Estos estudiantes finalizan las unidades del libro 1ATouchstone de Cambrid-
ge teniendo en cuenta la situacién de pandemia. Este semestre continuaron con texto
digital para todos los estudiantes en los 5 programas de la Facultad de Educacién, asi
mismo en el curso de Inglés 3 inician con el texto 1B de Cambridge, posterior a la apli-
cacién de la metodologia planteada en el Acuerdo 008 de 2019, en el siguiente semestre

los estudiantes realizan el post test estando en el curso de Inglés V.

= Etapa 5: Aplicacién de la prueba del Post test: En esta etapa los estudiantes se
encuentraban el IV curso de Inglés, en el cual se considera necesario evaluar el proceso
que han llevado los estudiantes es por esto que se realiza el Post test con el objetivo de
conocer el avance que han tenido los estudiantes, luego de haber tomado la metodologia

del PLIB.

= Etapa 6: Analisis de Estadistico de los resultados: Por iltimo en esta etapa se
realiza la parte exploratoria desde el software de Microsoft Excel para la realizacién de
graficos, asi mismo se hace uso del Software R para la realizacién e implementacién de la

metodologia estadistica.

3.6. Instrumentos de recoleccion

Las técnicas seleccionadas para recolectar la informacion en la investigacion, de los resultados
del pre test es la plataforma de CLMS, en la cual desarollaron el examen diagndstico, y en la
misma desarrollaron el post test en el primer periodo de 2023.

A la muestra de estudio también se les aplicé una encuesta en formato Google forms en linea
para identificar variables sociodemograficas e informacién sobre las percepciones que tienen a

cerca del PLIB.

3.7. Desarrollo de la Metodologia Estadistica

Para el desarrollo de la metodologia estadistica que permita evaluar el impacto del PLIB, ini-
cialmente se hizo un andlisis exploratorio del conjunto de datos bajo estudio. Este anélisis

preliminar es seguido por la implementacion de modelos de regresion de tipo logistico para
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estimar las probabilidades de que un estudiante mejore significativamente sus competencias en
el idioma inglés teniendo en cuenta las covariables consideradas en estudio y que fueron anali-
zadas en la etapa anterior. Posterior al ajuste del modelo, se hizo la validacion de los supuestos
tedricos que se requieren a través de pruebas de hipétesis y andlisis diagndsticos. Una vez se
determiné el modelo ajustado, se hicieron las posibles predicciones a partir de este con base en
la informacién contenida en la muestra. El impacto de la implementacion del PLIB es evaluado
a través de la estimacion de probabilidades(porcentajes) de que un estudiante mejoré significa-
tivamente sus competencias. Por ltimo, se espera que esta metodologia pueda ser mejorada y
logre ser implementada junto con el PLIB en todos los programas de pregrado de la Universidad

de Cérdoba.

En cuanto a la realizacion del analisis exploratorio y andlisis de los resultados, se hizo uso de
Excel para la elaboracion de algunos graficos. Por otro lado, el ajuste e implementacion de la

metodologia estadistica es llevado a cabo en el software estadistico R- Studio version 4.3.1.
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Capitulo 4

Analisis Exploratorio y Comparaciones
entre Pre test y Post test Usando
Pruebas de Hipotesis

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos luego de haber llevado a cabo la meto-
dologia estadistica planteada anteriormente y haber terminado los cursos de la pueba piloto del

PLIB, en el cual se da respuesta a cada uno de los objetivos planteados en el documento.

4.1. Analisis de resultados descriptivos

En esta seccién se presenta la informacion sociodemografica de los estudiantes particpantes
en el PLIB, primero se observa de manera general los resultados obtenidos del nivel de inglés
para la Facultad de Educacién y Ciencias Humanas, en el pre test y el post test, lo cual se ha

ilustrado en la figura [4.1]
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4.1.1. Distribucion por porcentaje de estudiantes y nivel de Inglés

en el pre test y post test

70%
61%

60%
50%
40%
40%
33% 32%
30%
23%
20%
10% y 5%
2% 2%
1% 0%
0% N ‘ om [ e
1 2 B1

A A2+

-Al A

M Pre mPost

Figura 4.1: Nivel de Inglés obtenido por los estudiantes en el pre test y el post test

(Fuente: Elaboracién propia con base a los resultados obtenidos en el placement test del

PLIB)

En la figura se observa que se dieron cambios a nivel general en los diferentes niveles, en
cuestiones de porcentajes luego de realizarse el post test. Donde graficamente se ve por niveles
que se dieron disminuciones en los niveles inferiores como en el nivel -A1. También se evidencia

la aparicién de un nivel que no habia sido alcanzado durante el pre test.

Para mayor confiabilidad de esto se realizaron las pruebas de proporciones las cuales se rea-
lizaran en R-Studio con la funcién prop.test , empezando en el nivel de -Al, puesto que se
observa que disminuy? el porcentaje de estudiantes que se encontraban en este nivel durante el

pre test.
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Nivel de Inglés Pre test Post test Estadistica z p valor IC (95 %)

-Al 0.23308 0.00826 5.203556 1.57575 x 1077 0.1432841 ; 0.3063524
Al 0.39849 0.33057 0.99179 0.3213 -0.0580790 ; 0.1939145
A2 0.31578 0.61157 4.600326 4.218 x 107¢  -0.4210708 ; -0.1704907
A2+ 0.00000 0.01652 0.77785 0.4367 -0.0471379 ; 0.0140801
Bl 0.05263 0.02479 0.66653 0.4143 -0.0270403 ; 0.0827167

Tabla 4.1: Pruebas de Hipotesis por Niveles

(Fuente: Elaboracién propia)

En la Tabla[4.1]en la cual se observa que en el nivel -A1 tiene como resultado un p-valor menor
al valor del alfa 0.05, lo cual indica que si existe diferencia significativa entre estos dos grupos
del pre test y el post test correspondientes a este nivel, lo cual nos ayuda a decir que luego de
realizar y tomar los cursos del PLIB el porcentaje de estudiantes disminuyé significativamente

en el nivel -Al.

En el nivel de A1, luego de realizar las pruebas de porporciones da como resultado un p-valor
mayor a 0.05, lo cual indica que no existen diferencias significativas en estos dos grupos, sin
embargo, el hecho de que no haya diferencias significativa, no significa que no hubo cambios, ya
que se puede decir que los estudiantes se pueden encontrar en un nivel superior al Al o parte de
ese porcentaje se mantuvieron en el mismo nivel, por lo tanto los estudiantes realizaron ascenso

de nivel.

A diferencia del nivel A2, se observa en la Tabla [£.1], se di6 un aumento el cual fue del 90 %
luego del pre test, lo cual estaria corroborando que en el nivel A1, donde no se presenaron
diferencias significativas, porque la poblacién en ese nivel disminuyo, también se puede decir que
los estudiantes pasaron a un nivel superior como el A2. Realizando las pruebas de proporciones
se encuentra que el p-valor es menor al valor del alfa con lo que se concluye que si hay diferencias

significativas, por ende si se refleja un avance en los estudiantes luego de participar el PLIB.

Ademas, se observa la apariciéon de un nivel intermedio entre A2 y B1, que durante el pre test

este nivel no se encontraba, luego de la implementaciéon del PLIB.

Para el nivel de B1, observamos que disminuy6 el porcentaje de la poblacion en este nivel, sin
embargo, es de resaltar que en el post test los estudiantes lo realizaron de manera presencial en
el laboratorio del Programa de licenciatura en idiomas extranjeros en la Facultad de Educacion
y Ciencias Humanas. Los datos del pre test fueron tomados en pandemia, se podria considerar

que algunos estudiantes no lo realizaron a conciencia y de esta misma forma, se revisé y los
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Niveles x2 p-valor

-Al 88.096 < 0.00001
Al 15.842  0.000068
A2 0.96429 0.3261

A2+ 1.3333 0.2482
Bl 104.42 < 0.00001

Tabla 4.2: Prueba de Hipotesis de McNemar para los niveles de Inglés.

estudiantes que se encontraban en este nivel en el pre test, eran estudiantes que en el post test

fueron reubicados en un nivel distinto.

Adicionalmente se realizé la prueba de McNemar comparando los niveles de Inglés, la cual se
encuentra en la Tabla donde se observa que en el nivel de -Al, el p-valor es menor al valor
del alfa, lo que indica que si hay diferencias significativas en este nivel teniendo en cuenta la
proporcion que se tenia en este nivel en el Pre test, luego del presentar el Post test se observa
que la muestra de este nivel disminuyo, asi mismo en los niveles de A2 y B1, donde se oberva
una diferencia significativa luego de haber hecho parte del PLIB, sin embargo, en los niveles A2

y A2+ el p-valor es mayor al valor del alfa, lo cual indica que no hubo diferencias significativas.

4.1.2. Distribucion de porcentajes por género

En la Figura 4.2 se encuentra el porcentaje de estudiantes por genéro participantes en el PLIB
durante el pre test y post test, en el cual se debe resaltar que en el post test la poblacién

participante fue de 121 estudiantes.

Se observa en cuestiones de porcentajes en el pre test donde inicialmente eran 133 estudiantes,
el 52 % de esta poblacién eran de género femenino y el 48 % restante eran del género masculino,
asi mismo para el post test se encontrd que el porcentaje de género femenino fue mayor que el

de los hombres.

Ademas de ellos se realiza la distribucién de porcentajes de género por nivel obtenido en el
pre test y el post test (Véase Figura , en la que se encuentran el porcentaje de estudiantes
participantes en el PLIB y el nivel de Inglés alcanzado durante el PLIB.
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Figura 4.2: Porcentajes de estudiantes por genéro

(Fuente: Elaboracién propia con base a la encuesta realizada en el PLIB)

En la Figura [£.3] se observa el género femenino y masculino, teniendo en cuenta el nivel de

inglés que alcanzan ambos grupos en el pre test y el post test.

En el grupo femenino se resalta que el nivel -A1l en el pre test tiene un porcentaje de 15,9 %
cuando en el post test el porcentaje es de 1,5%, lo cual indica que se dio una disminucién
del 14.4% en los resultados del post test. Ademéds se ve reflejado que en el post test tanto las
mujeres como hombres tienen mayor porcentaje en el nivel de A2 y se da la aparicion del grupo

de A2+, disminuyendo asi la poblacién que se encontraba inicialmente en el nivel -A1.

Luego de esto para dar soporte a lo anteriormente planteado se realizaron pruebas de propor-
ciones para verificar si existen diferencias significativas entre los grupos donde se observa un
cambio porcentual, es por esto que se realizan las pruebas de proporciones en algunos niveles

donde se refleja este cambio.
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Figura 4.3: Distribucién por porcentaje de estudiantes teniendo en cuenta el género y el nivel
de inglés obtenido durante el pre test y post test

(Fuente: Elaboracién propia con base a los resultados del placement test)

Nivel de Inglés Pre test Post test Estadistica z p valor IC (95 %)
-AL(F) 0.15942 0.01538 2.615645 0.008906 0.0376871 ; 0.2503842
-A1(M) 0.3125 0.0000 4.33705 1.444 x 107> 0.1822005 ; 0.4427995
A2(F) 0.34782 0.63076 3.10237 0.00192 -0.4603420 ; -0.1055443
A2(M) 0.28125 0.58928 3.22024 0.001281 -0.4942938 ; -0.1217776

Tabla 4.3: Prueba de Hipotesis para Genero

(Fuente:Elaboracion propia)

En la Tabla 4.3 en primer instancia se compara el nivel de -A1 en el grupo femenino, del cual
se obtiene un p-valor menor a 0.05, lo cual indica que si hay diferencias significativas entre el
pre test y el post test. Luego se compara el mismo nivel en el grupo de los hombres de lo cual
obtenemos un resultado parecido, dando como respuesta que si hay diferencias significativas,
luego de tomar los cursos del PLIB. Asi mismo, se compara el nivel A2 en el grupo femenino
del pre test y el post test y como el p-valor es menor a 0.05, se concluye que si hay diferencias
significativas en los resultados despues de hacer parte del PLIB. Se realiza la misma dinamica
en el grupo de los hombres, el cual da como resultado p-valor menor a 0.05, por ende tambien

existe diferencia significativa luego de presentar el post test.
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4.1.3. Distribucion de porcentajes por Estrato

3%

B ESTRATO1 WESTRATO2 mESTRATO SUPERIORA 2

Figura 4.4: Distribucién por porcentaje de estudiantes participantes en el PLIB teniendo en
cuenta el estrato

(Fuente: Elaboracién propia con base a la encuesta realizada en el PLIB)

Se observa que la poblacion participante del PLIB de la Facultad de Educacién y Ciencias
Humanas el mayor porcentaje proviene del estrato 1 con un 88 % de la poblacién, lo que es
una informacién conocida a nivel institucional, puesto que desde los informes de Acreditacién
se dice que la mayor poblacién que tiene la Universidad de Cordoba hace parte del estrato 1.
Asi la poblacién del PLIB pocos son pertenecientes al estrato 2 con un 9% y el restante de la

poblacién que son estrato superior a 2 sélo el 3% de la poblacion participante.

De esta manera se realiza la distribucién de porcentajes de la poblacion por estrato y nivel de

Inglés obtenido en el pre test y el post test.

En la Figura [4.5] realmente se hace énfansis en los niveles donde se ve el cambio de porcentajes,
se concluye que la poblacién del estrato 1 obtuvo mejoria, puesto que en el pre test existia un
gran porcentaje de la poblacion que se encontraba en el nivel de -Al, luego del post test este
porcentaje de la poblacion disminuyd despues de haber presentado el PLIB. De esta manera,
en el estrato 2 no se ve presencia de estudiantes en el nivel de -A1, siendo asi en el post test el
nivel A2 el mas alto, puesto que se da un aumento del 70 % luego del post test, es de resaltar
que el porcentaje que se encuentran en el nivel B1, se mantiene siendo del estrato superior a 2

y se esperaria que sea que vienen de escuela privada.
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Figura 4.5: Distribucién por porcentaje de estudiantes participantes en el PLIB teniendo en
cuenta el estrato y nivel de Inglés

(Fuente: Elaboracién propia con base a la encuesta y resultados obtenidos en el PLIB)

Para corroborar que si exiten diferencia significativa entre el estrato 1 y estrato 2 durante el pre
test v el post test de la poblacién perteniciente al nivel A2 se realiza la prueba de proporciones

en la Tabla [4.4] donde se refleja mayor diferencias en cuestiones porcentuales.

Nivel de Inglés Pre test Post test Estadistica z p valor IC (95 %)
A2(Estl) 0.33333 0.60000 3.84564 0.0001202 -0.4024960 ; -0.1308373
A2(Est2) 0.25000 0.83333 2.45804 0.01397 -0.98990 ; -0.17676

Tabla 4.4: Prueba de Hipdtesis para los Estratos

Dado que el p-valor obtenido es menor a 0.05 se concluye que existen diferencia significativa,

entre estos grupos.

Asi mismo se realizaron las comparaciones en el estrato 2 para este nivel, teniendo en cuenta
los resultados del pre test y post test, comparando estos dos grupos, se encuentra que el p-valor
resultante es menor a 0.05, lo cual indica que si hay diferencias significativas, despues de tomar

los cursos del PLIB.
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4.1.4. Distribucion de porcentajes por tipo de escuela
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Figura 4.6: Distribucién por porcentaje de estudiantes participantes en el PLIB teniendo en
cuenta el tipo de escuela al que pertenecen

(Fuente: Elaboracion propia con base a la encuesta y resultados obtenidos en el PLIB)

En la Figura es notorio que la poblacion participante del PLIB durante el pre test y el
post test, el gran porcentaje proviene de escuelas publicas, tanto asi que los porcentajes de
pre y post test, son parecidos del 93% y 92 % de la poblacién, lo cual es de esperarse, ya que
los estudiantes que ingresan a la Universidad de Cordoba vienen de escuelas publicas, sélo un
pequeno porcentaje son egresados de las escuelas privadas. Luego, se realiza la distribucion
por porcentajes de estudiantes que hacen parte del PLIB teniendo en cuenta el nivel de Inglés

obtenido durante el pre test y post test, lo cual se puede observar en la Figura [£.7]

Es claro que en los resultados donde se encuentran el post test se observan menores porcentajes
en el nivel de -A1l, asi mismo se observa que en la esuela publica el nivel A2 tiene un aumento
notorio graficamente, en este mismo grupo se reporta el nivel A2+ el cual no habia sido al-
canzado anteriormente, es por esto que se realizan las pruebas de porporciones en el nivel A2

teniendo en cuenta el resultado de porcentajes del pre test y del post test en este nivel.

En la Tabla [4.5] se tiene como resultado que el p-valor es menor que 0.05, lo cual indica que
si hay diferencias significativas luego de hacer parte del PLIB en la poblaciéon que proviene de

escuelas publicas teniendo en cuenta el nivel de A2.
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Figura 4.7: Distribucién por porcentaje de estudiantes participantes en el PLIB teniendo en
cuenta el tipo de escuela al que pertenecen y el nivel de Inglés

(Fuente: Elaboracién propia con base a la encuesta y resultados obtenidos en el PLIB)

Nivel de Inglés Pre test Post test Estadistica z  p valor IC (95 %)
A2(Pub) 0.31451 0.59292 4.17456 2.985 x 1075 -0.4088626 ; -0.1479458

Tabla 4.5: Prueba de proporciones para el tipo de escuela

De este modo, en las escuelas privadas se observa que luego del PLIB los niveles como -A1y Al
no se encuentran reflejado gaficamente, sin embargo se observa que la poblacion perteneciente

a este grupo se encuentra en niveles como A2 y Bl.

4.1.5. Distribucion de porcentajes de estudiantes por la Ubicacion

de la escuela

Se observa que la mayor poblacion de estudiantes que participan en el PLIB provienen de
escuelas ubicadas en la zonas urbanas, tanto en el pre test y el post test el porcentaje de estu-
diantes en ambas poblaciones es superior al 70 %, mientras que la poblacién que son egresados

de escuelas ubicadas en la zona rural es del 28 % y 26 % de la poblacion.
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Figura 4.8: Distribucién por porcentaje de estudiantes participantes en el PLIB teniendo en
cuenta la zona donde se encuentra la Institucion donde estudié

(Fuente: Elaboracién propia con base a la encuesta y resultados obtenidos en el PLIB)

Dado esto se realiza la comparacion de la zona de donde proviene el estudiante con el nivel

alcanzado en el pre test y el post test (Véase en la Figura
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Figura 4.9: Distribucién por porcentaje de estudiantes participantes en el PLIB teniendo en
cuenta la zona donde se encuentra la Institucion donde estudié y el Nivel de Inglés obtenido

durante el PLIB

(Fuente: Elaboracién propia con base a la encuesta y resultados obtenidos en el PLIB)

Graficamente se observa que si hay cambios dentro de los niveles tanto en la poblaciéon que
proviene de la zona urbana y rural, un cambio que es notorio es el nivel de -A1 en el pre test
y en el post test la poblacién que se encuentra en este nivel es minima, lo cual corrobora a
la informacién descrita de la Figura puesto que se comprobd que si habian diferencias
significativas en este nivel, se encuentra que la poblacién proviene de escuelas ubicadas en la
zona urbana. Ademads se observa el porcentaje que logra obtener el nivel A2, graficamente se ve
un aumento, es por ello que se realiza la prueba de proporciones en la Tabla los resultado
obtenidos para este nivel en el pre test y el post test, en la poblacién que proviene de la zona

urbana y la zona rural.

Nivel de Inglés Pre test Post test Estadistica z p valor IC (95 %)
A2(Urb) 0.30208 0.63333 4.38098 1.181 x 10™°  -0.4774697 ; -0.1850303
A2(Rur) 0.35135 0.54838 1.38459 0.1662 -0.45981142 ;0.06573993

Tabla 4.6: Prueba de proporciones para la zona de ubicacion
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En el grupo de los que provienen de escuelas ubicadas en la zona urbana se tiene como resultado
que el p-valor es menor a 0.05, lo que indica que si hay diferencias significativas luego de

presentar el post test.

En el grupo de la poblacién que proviene de la zona rural, graficamente se observa que luego
de hacer parte del PLIB, los resultados de la poblacién se sitian en los niveles de Al, A2 y
A2+, lo que indica que los niveles han mejorado, aunque no se reporte que existe evidencia
en el grupo de B1, ya que en estas escuelas se puede decir que la intensidad horaria para las
clases de Inglés es minima en comparacion con la accebilidad que tiene la poblacién que viene
de instituciones ubicadas en la zona urbana. Sin embargo, el p-valor de las escuelas de zona
rural es mayor a 0.05, lo cual indica que no hay diferencias luego de realizar el post test, en la
poblacién que proviene de la zona rural, aunque graficamente se observa que se dieron cambios

desde el punto de vista porcentual.

4.1.6. Ubicacién de semestre por estudiantes al momento de ingre-

sar al PLIB

En esta seccion se presenta la distribucion de estudiantes de acuerdo con el semestre en que se
encuentran matriculado. En la Figura |4.10| se muestra que en gran porcentaje los estudiantes

se encuentran en los semestres 8 y 9 (48.9 % 30.8 % respectivamente)

Teniendo en cuenta que toda la poblaciéon no inicia los cursos de inglés o no matricula los cursos
de inglés en un semestre especifico, por diferentes razones, ya sea porque en los Programas de la
Facultad de Educacion y Ciencias Humanas y en la Universidad de Cérdoba no tienen estipulado

que es obligatorio matricular el curso de Inglés en el semestre establecido en el plan acddemico.

Es por esto que al realizar la Figura[4.10|es bueno mencionar que los estudiantes tienen libertad
de escoger en que semestre matricular el curso, asi que también se ve evidenciado estudiantes
que toman dichos cursos finalizando la carrera o en el semestre que le corresponde presentar
las Pruebas Saber Pro, lo cual no alcanzan a ver todos los cursos de Inglés antes de presentar

dicha prueba.

El mayor porcentaje de participantes en el PLIB se encuentraban en el semestre VIII, IX
seguidos del V semestre al momento de empezar la prueba piloto, semestres donde se espera
que los estudiantes presenten la prueba Saber Pro, asi mismo es de destacar que hay estudiantes

que se encuentran en el X semestre y apenas empezaran a ver los cursos de inglés lo cual indica
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Figura 4.10: Distribucién por semestres de los estudiantes participantes en el PLIB

(Fuente: Elaboracion propia con base a la encuesta)

que hay estudiantes que presentan la prueba Saber Pro sin empezar los cursos de inglés, aunque

es un pequeno porcentaje de estudiantes que entran en este caso.

Asi mismo se observa que hay pequenos porcentajes en el VI y VII semestre, aunque es muy

poca la poblaciéon que hace parte de los semestres mencionados anteriormente.

Dado lo anterior se puede considerar la idea de plantear que los cursos de inglés se unifiquen
en un semestre para toda la Facultad y seria conveniente que los estudiantes lo tomarén en el

semestre correspondiente.

4.1.7. Las habilidades y aspectos del idioma Inglés que consideran

que mejoraron durante su participacion en el PLIB

En la Figura Se observa que la habilidad que consideran que mas desarrollaron los es-
tudiantes fue la lectura con el 18 %, seguido del vocabulario el 16 % y siendo la gramética
considerada como la menos mejorada durante la participacion en el PLIB, donde solo un 9%
de los estudiantes consideran que mejoraron esta habilidad. Este resultado es quizas debido a

que la ensenanza de la gramatica en la clase de Inglés se hace de manera implicita y muchos
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Inglés

(Fuente: Elaboracién propia con base a la encuesta)

estudiantes vienen de instituciones educativas publicas donde la ensenanza de la gramatica es

una prioridad y se hace de manera explicita.

De igual manera se tiene en cuenta que el texto guia hace enfasis en todas las habilidades y
aspectos del idioma, y tanto para las actividades de lectura, escritura, u orales el estudiante
debe usar la gramaética del idioma solo que se le es ensenada en contexto y en situaciones
significativas el porcentaje de 18 % tiene quizas que ver con el alto contenido de lectura que el
texto ofrece, y se tiene en cuenta que los docentes usan diversos textos escritos y multimodales
para generar participacién en el aula, ya que el libro estd comprendido en la mayor parte de
lecturas y pruebas escritas, que estan relacionadas al nivel de lectura, desde el punto de vita
complementario, ellos pueden considerar que la lectura es la habilidad en la que se destacan,

sin embargo, es de resaltar que los estudiantes aqui también conocen la gramatica.

4.1.8. Distribucion de porcentajes de estudiantes que han hecho cur-

so de Inglés antes de iniciar el PLIB

Se realiza un analisis general donde se observa que la poblacién participante del PLIB, el mayor

porcentaje no ha realizado cursos de Inglés anteriormente al PLIB.

7



Es por ello que se realiza el grafico comparativo respecto al nivel de Inglés obtenido durante el

pre test y el post test.(Véase la Figura [4.12)).

En la cual se observa que aunque la mayor poblacion del PLIB no han realizado cursos de Inglés

los estudiantes luego de hacer parte del PLIB.
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Figura 4.12: Distribucion por porcentaje de estudiantes participantes en el PLIB teniendo en
cuenta si los estudiantes realizaron cursos de Inglés anteriormente y el Nivel de Inglés obtenido

(Fuente: Elaboracién propia con base a la encuesta y resultados obtenidos en el PLIB)

Se observa que los participantes del PLIB que no han realizado cursos anteriormente del PLIB
logran obtener niveles de Inglés altos, lo que indica que aunque se realicen cursos de Inglés
antes de realizar los cursos del PLIB, es evidente que los estudiantes que han realizado cursos

anteriormente sus resultados obtenidos son parecidos a los que se obtuvieron en el pre test.

Para confirmar esto se realiza la prueba de proporciones para la poblacion de estudiantes que
no han realizado cursos anteriormente, sin embargo, gran porcentaje de la poblacién alcanzo
un nivel de A2 tanto en el pre test y en el post test este porcentaje aumenté luego de hacer

parte del PLIB.

En Tabla [4.7 se obtiene que el p-valor es menor a 0.05, lo cual indica que si hay diferencia

significativa, luego de tomar los cursos del PLIB.
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Nivel de Inglés Pre test Post test Estadistica z p valor IC (95 %)
A2(No) 0.30081 0.62162 4.79124 1.657 x 107¢  -0.4506578 ; -0.1909594

Tabla 4.7: Prueba de Proporciones comparando el grupo que no habia tomado cursos de Inglés

4.1.9. Distribucién de porcentajes de estudiantes teniendo en cuenta

que tan importante es para ellos aprender Inglés
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Figura 4.13: Distribuciéon por porcentaje de estudiantes participantes en el PLIB teniendo en
cuenta que tan importante es para los estudiantes aprender Inglés y el Nivel de Inglés obtenido

(Fuente: Elaboracién propia con base a la encuesta y resultados obtenidos en el PLIB)

En la Figura 4.13| se encuentran el nivel de importancia de los estudiantes sus respectivos
niveles obtenidos en el pre test y el post test, desde el punto de vista grafico se observa que los
porcentajes son mas altos en algunos niveles luego de presentar el post test, tanto asi que los
porcentajes obtenidos en el post test del nivel B1, se encuentran distribuidos en las categorias

que consideran muy importante e importante aprender Inglés.

Sin embargo, para tener mayor confianza que realmente se dieron cambios significativos se
realiza la prueba de proporciones para algunos niveles en los que se observa cambios porcentuales

que pueden ser significativos.

En cuestiones de niveles en la Tabla se observa que en el nivel de -A1, en la categoria muy
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Nivel de Inglés Pre test Post test Estadistica z p valor IC (95 %)

-A1(MI) 0.22222 0.01694 3.17458 0.001501  0.0810481 ; 0.3294980
-AL(T) 0.23076 0.00000 3.20484 0.001352  0.0960002 ; 0.3655383
A1(MI) 0.44444 0.33898 1.00618 0.3143  -0.0831269 ; 0.2940497
A1(I) 0.34615 0.31914 0.07115 0.9433  -0.1789369 ; 0.2329467
A2(MI) 0.30158 0.57627 2.87602 0.004027 -0.4606297 ; -0.0887380
A2(T) 0.32692 0.63829 2.89661 0.003772  -0.5190468 ; -0.1037028
A2(Mel) 0.28571 0.61538 1.33495 0.1819  -0.7587236 ; 0.0993829

Tabla 4.8: Prueba de Hipodtesis teniendo en cuenta el Nivel de importancia para aprender Inglés

importante e importante el cual arroja que existen diferencias significativas entre el pre test y
luego de hacer parte del PLIB, se podria considerar que los estudiantes que consideran como
muy importante e importante aprender Inglés y se encuentraban en el nivel -A1, logran tener

un mejor resultado luego de realizar los cursos del PLIB.

Para el nivel Al se tienen las mismas categorias muy importante e importante, puesto que en
estas se observa que los porcentajes difieren, sin embargo, realizando la prueba de proporciones
se observa que en estas categorias el p-valor es mayor a 0.05, lo cual indica que no existen

diferencias significativas para este nivel.

Asi mismo se realiz la prueba para el nivel A2, teniendo en cuenta 3 categorias; Muy impor-

tante, Importante y Medianamente Importante.

Para este nivel teniendo en cuenta el p-valor de las 3 categorias se podria decir que existe
diferencias significativas en este nivel, en las categorias donde el estudiante considera como muy
importante e importante, lo que se podria decir que teniendo en cuenta el nivel de importancia
que el estudiante considere aprender inglés, el porcentaje entre los niveles obtenidos puede

variar.

4.1.10. Distribucion de porcentajes de estudiantes teniendo en cuen-
ta que tan necesario es para ellos aprender Inglés para su

futura profesion

En la Figura [4.14] se observa los niveles de inglés obtenidos en el pre test y elpost test, teniendo

en cuenta las categorias de que tan necesario consideran los estudiantes aprender inglés para
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Figura 4.14: Distribuciéon por porcentaje de estudiantes participantes en el PLIB teniendo en
cuenta que tan necesario es para los estudiantes aprender Inglés y el Nivel de Inglés

(Fuente: Elaboracién propia con base a la encuesta y resultados obtenidos en el PLIB)

su futura profesion.

Graficamente se observa la variacion entre ciertos niveles entre el pre test y el post test, en el
cual se ve como el nivel -A1 en las categorias consideradas el porcentaje durante el post test es
minimo, de hecho sélo esta presente en aquellos estudiantes que consideran como necesario el

nivel de inglés para su profesion.

Es también de resaltar que los niveles con mayor porcentaje de estudiantes se encuentran el nivel
de A2, es decir que en este nivel es donde se evidencia graficamente el cambio de porcentajes
durante el PLIB. Para ello, se realizan las pruebas de proporciones para las categorias; Muy

necesario, Necesario y Medianamente Necesario, en el nivel de A2.
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Nivel de Inglés Pre test Post test Estadistica z p valor IC (95 %)

A2(MN) 0.30158 0.61224 3.09570 0.001963 -0.5061537 ; -0.1151615
A2(N) 0.32692 0.56097 2.05258 0.04011  -0.4541829 ; -0.0139221
A2(MeN) 0.28571 0.72413 2.40093 0.01635 -0.7785365 ; -0.0983107

Tabla 4.9: Prueba de Proporciones teniendo en cuenta la necesidad de aprender Inglés

Se tomo el nivel de A2, puesto que graficamente se observaban los puntajes mas altos y con
mayor diferencias entre el pre test y el post test, se realizaron las pruebas de proporciones en
la Tabla comparando con p-valor es menor a 0.05 se encontré que entre estas proporciones
si hay diferencias significativas, lo cual indica que aquellos estudiantes que consideran Muy
Necesario, Necesario y Medianamente Necesario, en el nivel de A2, en cuestiones de proporcién

si hay mejoras significativas.

4.1.11. Distribucién de porcentajes de estudiantes teniendo en cuen-

ta que tan motivados se sienten hacer parte del PLIB

En la Figura se observa el porcentaje de estudiantes teniendo en cuenta que las categorias
de la motivacién respecto al PLIB, con el nivel de Inglés obtenido en el pre test y el post test, en
el cual se trata de buscar si existen diferencias significativas liego de haber tomado los cursos
del PLIB, desde el punto de vista grafico existen diferencias entre las categorias, teniendo en

cuenta el nivel de inglés obtenido en el pre test y el post test.

Empezando que desde el punto gréfica el nivel de -A1, tiende a disminuir luego de hacer parte
del PLIB, en el nivel de Al en algunas categorias se mantiene, lo cual se ve reflejado porque el
nivel A2 luego de hacer parte del PLIB se ve un alce en este nivel, respecto a las categorias de
Muy motivado, Motovado, Medianamente Motivado se observa la existendia del nivel A2+, lo
mismo ocurre el nivel de B1. Sin embargo, para las categorias como Poco Motivado y Para nada
Motivado el nivel que logran alcanzar un nivel de A2, aunque es una proporcion pequena la que
se encuentra entre estas categorias. Es por esto que para tener claridad respecto al porcentanje
si hay diferencias entre los niveles, luego de hacer parte del PLIB, se realizan las pruebas de

proporciones.

Luego de realizar la prueba de proporciones en la Tabla se obtiene que en el nivel de A2
los estudiantes que se encuentran en categoria Muy motivados no hubo diferencoas significa-

tivas, esto no quiere decir que no hubo mejoria, porque quizas estos estudiantes pasaron a un
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Figura 4.15: Distribucion por porcentaje de estudiantes participantes en el PLIB teniendo en
cuenta que tan motivado se encuentran al ser parte del PLIB y el Nivel de Inglés

(Fuente: Elaboracién propia con base a la encuesta y resultados obtenidos en el PLIB)

Nivel de Inglés Pre test Post test Estadistica z p valor IC (95 %)
A2(MM) 0.30769 0.47826 0.92920 0.3528  -0.481999 ; 0.140862
A2(M) 0.32835 0.63333 3.25883 0.001119 -0.486640 ; -0.123310
A2(MeM) 0.27272 0.70967 3.24530 0.001173 -0.688731 ; -0.185168

Tabla 4.10: Prueba de Hipdtesis teniendo en cuenta la motivacion del estudiante

nivel superior, tanto asi que se refleja en la existencia del nivel A2+, seguido a esto aquellos
estudiantes que consideran que se encuentran motivados y medianamente motivados se obtuvo

un p-valor menor a 0.05 lo cual indica que existen diferencias significativas.

4.1.12. Distribucién de porcentajes de estudiantes teniendo en cuen-

ta el nivel de esfuerzo de los estudiantes durante el PLIB

En la Figura se observa los niveles de esfuerzo considerados por los estudiantes a la hora

de aprender el idioma Inglés en el cual se observa por porcentajes teniendo en cuenta el nivel
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Figura 4.16: Distribucion por porcentaje de estudiantes participantes en el PLIB teniendo en
cuenta el nivel de esfuerzo y el Nivel de Inglés

(Fuente: Elaboracion propia con base a la encuesta y resultados obtenidos en el PLIB)

de Inglés obtenido en dependiendo del nivel de esfuerzo. Graficamente se observa que en el post
test el nivel -A1 disminuyd en cuestiones de porcentajes, sin embargo, para corroborar que si
existe diferencia significativa entre estas poblaciones luego de participar en el PLIB, se realizan

las pruebas de proporciones laa cuales se encuentran en la Tabla donde se ve diferencias.

Nivel de Inglés Pre test Post test Estadistica z p valor IC (95 %)
A2(Al) 0.32307 0.63333 3.29211 0.0009943 -0.492993 ; -0.127519
A2(Sa) 0.30000 0.59459 2.37124 0.01773  -0.533197 ; -0.055991

Tabla 4.11: Prueba de Hipdtesis teniendo en cuenta el nivel de esfuerzo

En la anterior prueba se encuentra que en el nivel A2, en el nivel A2 tanto en el esfuerzo
alto y satisfactorio se dan diferencias consideradas como significativas, es por esto que se dice
que luego de hacer parte del PLIB, los porcentajes de estudiantes encontrados en este nivel
mejoraron significativamente, asi mismo se ve la disminucion del nivel -A1l en las diferentes

categorias.
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4.1.13. Distribucién de porcentajes de estudiantes teniendo en cuen-

ta si tuvo acceso al libro guia impreso
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Figura 4.17: Distribuciéon por porcentaje de estudiantes participantes en el PLIB si tuvieron
acceso al libro

(Fuente: Elaboracién propia con base a la encuesta)

En la Figura|4.17 se observa el porcentaje de estudiantes que tuvieron acceso al libro impreso y
el nivel de inglés alcanzado aunque no hayan tenido acceso al libro, graficamente los resultados
se observa que aquellos que contaron con el libro guia alcanaron el nivel de B1, sin embargo los
resultados por aquellos que no contaron con el material impreso, lograron el nivel mas alto que
se mantuvo en el nivel A1, de esta misma forma se observa que en el nivel A2, los porcentajes no
varian mucho en estos dos grupos. Graficamente se compara el nivel de inglés obtenido respecto

al acceso al libro, el cual se encuentra en la Figura
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Figura 4.18: Distribuciéon por porcentaje de estudiantes participantes en el PLIB si tuvieron
acceso al libro y el Nivel de Inglés obtenido

(Fuente: Elaboracién propia con base a la encuesta y resultados obtenidos en el PLIB)

En la Figura|4.18| se evidencia el porcentaje de estudiantes teniendo en cuenta el nivel de inglés
obtenido durante su participacion en el PLIB, de la cual se puede decir luego de realizar el post
test el nivel -A1 disminuyd en cuestiones de porcentajes, de esta misma forma se observa que
aquellos que tuvieron acceso del libro guia alcanzan el nivel de Bl y luego de hacer parte del
PLIB los niveles de -A1 no se observa el mismo porcentaje de estudiantes. Sin embargo, para

verificar si existe diferencia entre estas poblaciones se realiza las pruebas de proporciones en la

Tabla para el nivel A2.

Nivel de Inglés Pre test Post test Estadistica z p valor IC (95 %)
A2(Si) 0.31481 0.58585 3.78021 0.0001567 -0.411441 ; -0.130646
A2(No) 0.32000 0.72727 2.49467 0.01261  -0.710901 ; -0.103643

Tabla 4.12: Prueba de proporciones teniendo en cuenta si tuvo acceso al libro impreso

Dichos resultados se encuentra que existen diferencias significativas entre los que tienen acceso
al libro fisico en el nivel A2 y los que no cuentan con el libro guia. De esta manera se puede decir
que de cierta forma el aquellos que no obtienen el libro guia también tienen buenos resultados

respecto al nivel obtenido luego de hacer parte del PLIB.
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4.1.14. Distribucién de porcentajes de estudiantes teniendo en cuen-

ta si considera necesario un libro guia
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Figura 4.19: Distribuciéon por porcentaje de estudiantes participantes en el PLIB consideran
necesario el libro y el Nivel de Inglés obtenido

(Fuente: Elaboracién propia con base a la encuesta y resultados obtenidos en el PLIB)

En la Figura se observa el porcentaje de estudiantes que consideran necesario el libro guia
luego de hacer parte del PLIB, alcanzan un nivel de A2 bastante alto, sin embargo los que
consideran que no es necesario el nivel alcanzado es alto y disminuye el nivel de -A1, en el

reporte de post test para ambos grupos.

Para corroborar si existe diferencia de proporciones entre estos grupos, se realiza las pruebas

de proporciones para el nivel.

Nivel de Inglés Pre test Post test Estadistica z p valor IC (95 %)
A2(Si) 0.33333 0.60550 3.99261 6.534 x 1075 -0.405553 ; -0.138789

Tabla 4.13: Prueba de proporciones teniendo en cuenta la necesidad de tener un libro guia

En la Tabla [£.13]se observa que en el nivel A2, los estudiantes que consideraron necesario tener
un libro guia difieren en la porporcién de estudiantes ubicados en este nivel, es decir si existe
diferencia significativas entre el pre test y el post test realizado por los estudiantes. Se ve un

aumento en este nivel luego de participar en el PLIB.
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4.1.15. Distribucién de porcentajes de estudiantes teniendo en cuen-

ta si los resultados de aprendizaje fueron claros en cada uni-
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Figura 4.20: Distribuciéon por porcentaje de estudiantes participantes en el PLIB teniendo en
cuenta si estan de acuerdo con los resultados de aprendizaje y el Nivel de Inglés obtenido

(Fuente: Elaboracién propia con base a la encuesta y resultados obtenidos en el PLIB)

En la Figura [4.20| se observa que el nivel obtenido por cada uno de los estudiantes teniendo en
cuenta si estuvo de acuerdo con los resultados de aprendizaje obtenidos durante las unidades

trabajadas en los cursos del PLIB.

En la cual se observa el nivel que alcanzan los estudiantes durante la participacién del PLIB,
teniendo en cuenta que tan de acuerdo esta con los resultados de aprendizaje, en la cual grafica-
mente se ve que aunque el porcentaje de estudiantes que se encuentran indecisos o en desacuerdo
los resultados no son malos, se llegan a obtener porcentaje altos en niveles como A2 y estu-
diantes en el nivel Bl y los estydiantes que manifestan estar deacuerdo en el post test logran

obtener el nivel de A24-.
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Nivel de Inglés Pre test Post test Estadistica z p valor IC (95 %)
A2(Dea) 0.33018 0.60493 3.59444 0.0003251 -0.424740 ; -0.124758

Tabla 4.14: Prueba de proporciones teniendo en cuenta los resultados de aprendizaje

En la Tabla[4.14]se evidencia que en el nivel de A2 en la categoria que los estudiantes consideran

estar de acuerdo, luego de hacer parte del PLIB, si se dieron diferencias significativas.

4.1.16. Distribucién de porcentajes de estudiantes teniendo en cuen-

ta si el contenido del curso estuvo organizado y planificado
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Figura 4.21: Distribucion por porcentaje de estudiantes participantes en el PLIB teniendo en
cuenta si el contenido del curso estuvo organizado y el Nivel de Inglés obtenido

(Fuente: Elaboracién propia con base a la encuesta y resultados obtenidos en el PLIB)

En la Figura [4.21] se observa el porcentaje de estudiantes que estuvieron de acuerdo, en des-
acuero e indecisos a la hora de considerar si el curso estuvo organizado, teniendo en cuenta el
nivel de Inglés obtenido. Sin embargo, para corroborar la mejoria en algunos niveles se realizara

la prueba de proporciones.

Anteriormente se evidencia que los estudiantes que consideran estar de acuerdo con la estructura

del curso obtienen mejorias luego de tomar el PLIB esto se puede ver griaficamente también
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Nivel de Inglés Pre test Post test Estadistica z p valor IC (95 %)
A2(Dea) 0.32110 0.62352 4.05277 5.062 x 107°  -0.448144 ; -0.156712

porque son los que obtienen nivel de Bl en Inglés y la existencia del nivel de A2+.

4.1.17. Distribucién de porcentajes de estudiantes teniendo en cuen-

ta si la carga de trabajo del curso fue apropiada
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Figura 4.22: Distribucion por porcentaje de estudiantes participantes en el PLIB teniendo en
cuenta si la carga del curso fue apropiada y el Nivel de Inglés obtenido

(Fuente: Elaboracién propia con base a la encuesta y resultados obtenidos en el PLIB)

En la Figura|4.22|se observa que los estudiantes en su gran mayoria consideran estar de acuerdo
respecto a la carga del curso, teniendo como referencia que los que alcanzan un nivel de B1 se

encuentrane en esta categoria, sin embargo, no se descarta los que se encuentran de indeciso.

Para conocer realmente si existe o no diferencia de proporciones en diferentes niveles liuego de

hacer parte del PLIB. se realiza la prueba de proporciones para el nivel de A2.

Nivel de Inglés Pre test Post test Estadistica z p valor IC (95 %)
A2(Dea) 0.32710 0.60975 3.72384 0.000196 -0.431444 ; -0.133862
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Se observa que los estudiantes que se encunetran de acuerdo con la carga del trabajo del curso,
obtienen mejores porcentajes en el nivel de A2 y disminuye el nivel de -A1, lo cual se observa

cuando el p-valor es menor a 0.05 lo cual indica que si existe diferencia significativa.

4.1.18. Distribucion de porcentajes de estudiantes teniendo en cuen-
ta si las evidencias de aprendizaje solicitadas por el docente

dan cuenta de su aprendizaje
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Figura 4.23: Distribuciéon por porcentaje de estudiantes participantes en el PLIB teniendo en
cuenta las evidencias de aprendizaje y el Nivel de Inglés obtenido

(Fuente: Elaboracién propia con base a la encuesta y resultados obtenidos en el PLIB)

En la figura [4.23] se observa que tan de acuerdo estdn los estudiantes si las evidencias de
aprendizaje dan cuenta por el aprendizaje de cada estudiante, es por esto respecto al nivel de
Inglés obtenido luego de hacer parte del PLIB, se puede decir que en aquellos estudiantes que
estdn en desacuerdo con las evidencias de aprendizajes es donde se refleja la presencia del nivel

-A1 en el post test, lo que no ocurre en los estudiantes que manifiestan estar indecisos.
Revisando la prueba de proporciones para algunos niveles, se tiene que:

En el nivel de A2, los estudiantes se encuentran de acuerdo, se observa que si hubo diferencias

significativas para este nivel, lo cual quiere decir que hay mejorias luego de hacer parte del
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Nivel de Inglés Pre test Post test Estadistica z p valor IC (95 %)
A2(Dea) 0.34234 0.60465 3.52136 0.000429 -0.408530 ; -0.116087

PLIB.
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Capitulo 5

Medicién del Impacto del PLIB usando

un Modelo de Regresion Logistica

En este Capitulo se presenta un analisis de los resultados obtenidos por los estudiantes par-
ticipantes en el PLIB usando un modelo de regresion logistica. El objetivo del ajuste de este
modelo es determinar las variables asociadas al buen desempeno de los estudiantes o que de

alguna manera influyen en la mejora de su desempeno en la competencia de Inglés.

5.1. Formulacion y Ajuste del Modelo

El modelo considerado es un modelo logistico de odds proporcional, el cual se expresa como:

logit[P(Y < jlz] = aj + BT2, j=1,..,J—1 (5.1)
donde # es un vector de coeficientes desconocidos asociados al vector de covariables z y los «;
donde 5 = 1,2, 3,4 son los interceptos.

El modelo logit acumulativo satisface.

logit[P(Y < jla1)] — logit[P(Y < j|zs] (5.2)

~log (P(Y < jla)/PY > jlz1)
P(Y < jlas)/P(Y > jlxs)

) = " (21 — 2)

Una razén de odds es llamada razén acumulada odds. Las probabilidades de que la respuesta
sea < jen x = x; es exp[B' (1 — x3) de las probabilidades de x = x5. El logaritmo de la

razén de odds acumuladas es proporcional a la distancia entre x; y xs. La misma constante
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de proporcionalidad se aplica a cada logit. Debido a esta propiedad, el modelo (j5.1]) suele ser

llamado modelo de odds proporcionales.

dando como resultado

( 1

1+ exp[—(a; —x"B)]’
1 _ 1

—(a; =xTB)]  1+exp[—(aj1 —x"B)]
1

(14 exp[(aj_1 —xTB)]

para j =1

1 =2,...,J -1
1+ exp| para j Yo

para j = J

(5.3)

Para el modelo se realiza la validacién y el analisis diagnostivo. Finalmene se utiliza para
determinar el grado de asociacion entre las variables X y para estimar las probabilidades de

que un estudiante sea clasificado en uno de los diferentes niveles de Inglés.

5.1.1. Variables consideradas

Inicialmente se ajusta modelo de regresion logistica para cada una de las variables y un modelo
multiple el cual tiene todas las variables, de esas se consideraron como posibles variables a ser
incluidas las que tenian un nivel de significancia de < 0.20, las variables seleccionadas bajo este

criterio fueron:

El sexo

Participacion en el PLIB

Tipo de institucién (Piblica o Privada)

La necesidad de aprender Inglés

El nivel de esfuerzo

Si tuvieron acceso al libro

Si considera necesario tener un libro guia

Estas variables se utilizan para una regresion logistica multiple, los resultados del ajuste de
este modelo se presenta en la Tabla [5.1} En la cual se observa que no todas son significativas

con un criterio menor a este.
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Intercepto Coeficientes Error estandar t-valor p-valor

-A1lAl -5.57301 2.31525 -2.40708 0.01608
Al1]A2 -3.19612 2.30212 -1.38833 0.16503
A2|A2+ 0.34924 2.28376 0.15292  0.87845
A2+|B1 0.63452 2.28848 0.27726  0.78157
Sexol 0.60678 0.28834 2.10437  0.03534
PLIB 1.26630 0.44317 2.85734  0.00427
Tipo de Instl -1.57203 0.68562 -2.29286  0.02185
Necesidad de aprender Inglés2 -3.88972 2.65456 -1.46529  0.14283
Necesidad de aprender Inglés3 -4.06923 2.61072 -1.55866 0.11907
Necesidad de aprender Inglés4d -3.77782 2.64332 -1.42919 0.15294
Nivel de esfuerzo3 0.93008 0.46885 1.98371  0.04728
Nivel de esfuerzo4 1.85517 0.69623 2.66457  0.00770
Acceso al librol -0.68361 0.43297 -1.57886  0.11436
Necesario un libguial 0.91454 0.48720 1.87711  0.06050

Tabla 5.1: Estimaciones de los parametros del modelo de regresién logistica (Modelo con todas

las variables)
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Intercepto Coeficientes Error estaindar t¢-valor p-valor

-A1]Al -1.49399 0.70323 -2.12446  0.00336

A1]A2 0.70939 0.70554 1.00545  3.146778 x 107!
A2|A2+ 4.05519 0.74741 5.42563 < 0.00001
A2+|B1 4.33990 0.76200 5.69535 < 0.00001
Sexol 0.36043 0.25717 1.40153  1.610534 x 107!
PLIB 1.36154 0.25578 5.32295  1.020939 x 107
Tipo de instl -1.44520 0.52503 -2.75260 5.912377 x 1073
Nivel de esfuerzo2 0.49668 0.39321 1.26313  2.065419 x 107!
Nivel de esfuerzo3 1.11074 0.37629 2.95176  3.159630 x 1073
Nivel de esfuerzod 1.63272 0.59297 2.75344  5.897090 x 1073
Necesario libguial 0.46813 0.41894 1.11742  2.638111 x 107!

Tabla 5.2: Estimaciones de los pardmetros del modelo de regresién logistica (Modelo con las

variables significativas)

A partir de la Tabla se ajustd el modelo de regresion, con estas variables y se estableci

como criterio de exclusién del modelo, aquellas con p-valor superior al nivel de significancia del

5%.

De acuerdo a esto, las variables estadisticamente significativas sobre el nivel de inglés obtenido
por los estudiantes son: el sexo, PLIB, el tipo de institucion, el nivel de esfuerzo y si es necesario

un libro guia.

El modelo ajustado quedaria como se muestra en la Tabla [5.2] Se observan las variables que
resultaron significativas bajo el criterio establecido, dado esto se puede decir que las variables
anteriores que son significativas se dicen que de alguna manera estan afectando al nivel de

Inglés obtenido por los estudiantes.

Teniendo como resultado el siguiente modelo logistico.

logit[P(Y < j] = a; + 0.3604sexo + 1.3615PLI B + 1.4452tipodeinst (5.4)
+0.49668nes fuerzo2 + 1.11074nes fuerzo3 + 1.63272nes fuerzod + 0.46813necesariolibguia
donde, 7 =1,2,3,4

o = —1.49399
o = 0.70939
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Hy:Se cumple el supuesto de regresion paralela

Prueba x2 gl p-valor
Omnibus 24.99 21 0.25
Sexol 2.33 0.51

3
PLIB 1422 3 0
Tipo de Inst1 493 3 0.18
Nivel de esfuerzo2 0.1 3 0.99
Nivel de esfuerzo3 0.53 3  0.91
Nivel de esfuerzo4 0.44 3  0.93
3

Necesario libguial 5.66 0.13

Tabla 5.3: Tabla de prueba de Brant

(Fuente: Elaboracién propia)

ag = 4.05519
oy = 4.33990

5.2. Analisis Diagnéstico

En primer instancia se debe comprobar el cumplimiento de la prueba de hipétesis del parelelismo
para los coeficientes del modelo (Odds Proporcionales) lo cual validaria la adecuacién del modelo

ajustado.

Se realiza la prueba de Brant, la cual cumple el objetivo anteriormente mencionado y permite
no rechazar la hipétesis nula de que los coeficientes de regresion son los mismos para todas las
categorias de la variable respuesta. De tal manera que lo que se desea es no rechazar la hipotesis
nula, por lo tanto se requiere que el p-valor sea superior a 0,05. La prueba de Brant se llevé a

cabo mediante el paquete “brant” de R, y los resultados se presentan en la Tabla [5.3

De acuerdo a los resultados de la prueba, el p-valor es 0.25 y por tanto la hipétesis nula de odds
proporcionales no es rechazada. Para validar el modelo de regresion logistica ordinal, se utilizé

la prueba de Hosmer-Lemeshow.

Se procede a validar la bondad de ajuste del modelo a través de la prueba de Hosmer-Lemeshow.

El estadistico para Hosmer-Lemeshow se obtuvo con la funcién “lipsitz.tes” del paquete \ generalhoslem”

de R, del cual se tiene resultado en la Tabla [5.4]
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Prueba Estadistico gl p-valor

Hosmer-Lemeshow 7.462 9 0.5891

Tabla 5.4: Prueba de Bondad de Ajuste del Modelo

(Fuente: Elaboracién propia)

CoxSnell Nagelkerke
0.1909425  0.2114512

Tabla 5.5: Pseudo R?

(Fuente: Elaboracién propia)

Teniendo en cuenta los resultados de la Tabla [5.4] se observa que los resultados del estudio
de la prueba de Hosmer-Lemeshow indica que el modelo se ajusta suficientemente bien a los
datos. De esta manera se concluye que el modelo ajustado es adecuado para los datos del PLIB,

teniendo como criterio el p-valor.

Seguido a esto se procede a realizar el estadistico Pseudo R?, calculado en R, dichos resultados

se observan en la Tabla [5.5]

Segun |Cox y Snell| (1989)), el estadistico de la R de Cox y Snell, se basa en el logaritmo de la
verosimilitud del modelo en comparacion con el logaritmo de la verosimilitud de un modelo de
linea base. Sin embargo, con resultados categoricos, tiene un valor maximo teérico de menos
de 1, incluso para un modelo “perfecto”, lo cual se presenta en el los resultados obtenidos que
es menor a 1. Asi mismo para el estadistico de R? Nagelkerke que es una versién ajustada del

estadistico de la la R de Cox y Snell.

Si bien los resultados de los valores de los estadisticos del Pseudo R? no se deben interpretar en
los mismos términos del modelo de regresion tradicional. Mas bien es un indicador que se debe
tener en cuidado al utilizar este modelo para predicciones, atin asi, en este trabajo se busca
determinar los factores o variables que influyen en la clasificacién de los niveles de Inglés y en

este sentido nuestro modelo puede ser usado.

Para finalizar en la Tabla [5.6] se presentan los resultados de clasificacién del modelo ajustado,
obteniendo un porcentaje de clasificacién correcto del 51.6 % , aunque se considere que la Tasa
de Correcta Clasificacion (TCC) del modelo no es tan alta, es de aclarar que uno de los objetivos
de este trabajo es, entre otros, determinar que variables sociodemograficas y percepciones del
PLIB, influyen en la obtencién de los diferentes niveles de Inglés de la fase piloto PLIB, también

se debe resaltar que la TCC, es sensible a las frecuencias observadas en las diferentes categorias
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Niveles predichos

Nivel Al A2 Suma
-Al 29 3 32

Al 56 37 93

A2 41 75 116
A2+ 0 3 3

B1 5 5 10

Tasa de Correcta Clasificacion  0.5157

Tabla 5.6: Tasa de Correcta Clasificacion

(Fuente: Elaboracién propia)

de la variable de respuesta, en este caso particularmente, en los niveles como A2+ y B1, en este
nivel la frecuencia observada fue baja, es por esto que en los niveles predichos se encuentran
tanto el nivel A1 como el A2, ya que el mayor porcentaje de estudiantes se encuentran ubicados

en estos niveles.

En la Tabla [5.6] se dice que 56 estudiantes fueron clasificados de manera correcta en el nivel
Al y 75 estudiantes fueron clasificados de manera correcta el nivel A2, asi mismo, se observa
que 29 estudiantes fueron clasificados de manera incorrecta en el nivel A1 y 3 estudiantes en el

nivel A2, 37 estudiantes fueron clasificados de manera incorrecta en el nivel A2.
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5.3. 0Odds Ratio y Estimacién de Probabilidades

En la Tabla se presentan los odds ratio (OR) estimados junto con sus respectivos intervalos
de confianza (IC) para cada uno de los coeficientes en el modelo. De aqui, se observa que
el OR que compara que compara estudiantes después de participar en el PLIB vs antes del
PLIB es 3.90: cuando se mantienen fijas las variables Sexo, el tipo de instituciéon publica,
el nivel de esfuerzo alto y considera que si es necesario un libro guia. Esto significa que, el
odds (la probabilidad o chance) de obtener niveles altos de Inglés para los estudiantes después
de participar en el PLIB es 3.9 veces el odds de los estudiantes antes de participar en el
PLIB, pudiendo variar entre 2.4 y 6.5 con una confianza del 95%. En otras palabras, existe
asociacion entre las variables nivel de Inglés y PLIB, y dicho de otra forma, la participacién
de los estudiantes en el PLIB mejora significativamente los niveles de Inglés obtenidos por los

estudiantes.

Apartir de la Tabla el OR que compara mujeres vs hombres es de 1.43 con intervalo de confianza
de 0.86686466 ; 2.3788281, lo cual se dice que manteniendo fijos las variables PLIB, tipo de
institucién publica, el nivel de esfuerzo alto y considera que necesita un libro gufa, una mujer
tiene el 43.4 veces el odds de obtener clasificacién en niveles de Inglés mas altos en comparacién
de un hombre. Si bien el intervalo de confianza que compara mujeres vs hombres contiene a 1
es importante aclarar que esta variable fue incluida en el modelo, debido al interés en realizar

comparaciones entre hombres y mujeres.

Teniendo en cuenta el nivel de esfuerzo satisfactorio comparado con el nivel de esfuerzo bajo,
se observa que aquellos que consideran tener un nivel de esfuerzo satisfactorio tienen 64 veces
odds de obtener un nivel mds alto de Inglés, con intervalos de confianza al 95% de 1.45613402
; 3.5654386. Asi mismo, para el nivel de esfuerzo alto comparando con el nivel de esfuerzo
bajo, se dice los que consideran que tienen un nivel de esfuerzo alto el OR es de 3.03, lo que
indica que tienen més probabilidades de obtener un nivel de Inglés més alto que aquellos que
consideran tener un nivel de esfuerzo bajo, con intervalos de confianza al 95% lo cuales son
1.45613402 ; 6.3881108. Por ultimo, se compara el nivel de esfuerzo excelente comparado con
el nivel de esfuerzo bajo el OR es de 5.11, lo que indica que tienen un 5.11 veces el odds de
obtener un nivel de Inglés més alto que aquellos que consideran tener un nivel de esfuerzo bajo,

con intervalos de confianza al 95 % de 1.61982791 ; 16.6697929.

Asi mismo, se considera que los estudiantes que manifiestan necesario un libro guia comparado

con los estudiantes que consideran que no es necesario el libro, obtiene un OR de 1.59, con
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OR 2.5% 97.5 %
PLIB 3.9022197 2.37886880 6.4923351
Sexo 1.4339543 0.86686466 2.3788281
Tipo de Institucion 0.2356981 0.08251997 0.6507738
Nivel de esfuerzo2  1.6432628 0.76060410 3.5654386
Nivel de esfuerzo3  3.0366300 1.45613402 6.3881108
Nivel de esfuerzo4  5.1177858 1.61982791 16.6697929
Necesario libguial ~ 1.5970153 0.69932890 3.6364485
Tabla 5.7: Tabla de OR
PLIB NO PLIB
Nivel de Inglés  Mujeres Hombres Mujeres Hombres
-Al 0.02039949  0.02899525 0.07515389 0.104363597
Al 0.13825921 0.18385892 0.34876740 0.409068020
A2 0.68392278 0.67187510 0.53038866  0.454258657
A2+ 0.03419672 0.02601072 0.01092684  0.007809067
Bl 0.12322181 0.08926001 0.03476322 0.024500658

Tabla 5.8: Probabilidades para estudiantes de escuelas ptublicas con necesidad del libro

intervalos de confianza de lo cual indica que aquellos estudiantes que consideran necesario el
libro, tienen 59 % mas probabilidades de obtener una clasificacién mas alta en los niveles de

Inglés.

Dado esto se procede a elaborar tablas de probabilidades en las cuales se mantendran fijos

algunos criterios establecidos como lo son:

= Para las escuelas publicas, teniendo los estudiantes un nivel de esfuerzo excelente y si es

necesario el libro guia, se obtienen las siguientes probabilidades:

En la Tabla [5.8| se observan las probabilidades para estudiantes que son de escuela publicas
y consideran necesario un libro se observa que las mujeres antes de su participacién en el
PLIB, tenfan probabilidades de 0.7% y 34 % en los niveles -A1 y Al y después del PLIB las
probabilidades corresponden a 0.2% y 13 % indicando una disminucién en las probabilidades
de obtener niveles bajos de Inglés después de haber participado en el PLIB. Para los hombres

las probabilidades estimadas de obtener niveles bajos de Inglés (-A1 y Al) antes de hacer parte

101



PLIB NO PLIB
Nivel de Inglés  Mujeres Hombres Mujeres Hombres
-Al 0.03218630 0.04551792 0.114868004 0.156894671
Al 0.19927011 0.25608641 0.425404540 0.470691615
A2 0.66380974  0.62296643 0.430620645 0.351935044
A2+ 0.02385045 0.01760808 0.007052584 0.004995324
B1 0.08088340 0.05782116 0.022054226  0.015483345

Tabla 5.9: Probabilidades para estudiantes de escuelas ptblicas sin necesidad de libro guia

del PLIB es de 10% y 40 % y después del PLIB se observan probabilidades de 0.2% y 18 %

indicando una disminucién en las probabilidades, luego de participar parte del PLIB.

Por otra parte, para el nivel A2 se evidencia que antes del PLIB las mujeres tenian una pro-
babilidad del 53 % y luego de hacer parte del PLIB la probabilidad aumenté al 68 %, de forma
similar aumentaron los hombres del 45 % al 67 %. Todo esto indica que efectivamente la par-
ticipacion de estudiantes tanto hombres y mujetes mejora significativamente en los niveles de
Inglés, puesto que los niveles bajo de Inglés se presentaron con mayor frecuencia antes del PLIB
que despues del PLIB y los niveles medio altos se presentaron con menor frecuencia antes del

PLIB que despues del PLIB.

Para el niveles altos (A2+ y B1) se observa que no hay muchos cambios en las probabilidades
obtenidas y esto se debe a que para estas categorias la frecuencia observada fue bajo y esto de
acuerdo a los visto en el ajuste del modelo se puede decir que la estimacién no puede ser tan
evidente, para quizds hacer una inferencia un poco mayor se necesitaria un tamano de muestra
un poco mas grande. Aun asi se concluye que la participacion de los estudiantes en el PLIB

estd evidenciando una mejora significativa.

= Para escuelas publicas, con un nivel de esfuerzo excelente y no consideran necesario el

libro guia

En la Tabla [5.9] se observan las probabilidades para estudiantes de escuelas publicas sin necesi-
dad de libro guia del grupo de mujeres y hombres. Para el grupo de mujeres comparado después
de hacer parte del PLIB y antes de hacer parte de este, las probabilidades son mas altas en los
niveles de A2, A2+ y B1, lo que después de hacer parte del PLIB en el nivel A2 obtienen un
66 % de probabilidades comparado con el antes de hacer parte del PLIB es de 43 % de alcanzar
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PLIB NO PLIB
Nivel de Inglés  Mujeres Hombres Mujeres Hombres
-Al 0.09631009 0.132563872 0.293723574 0.373569984
Al 0.39481079  0.447957905 0.496458856  0.470188235
A2 0.47365906  0.394652119 0.200549142  0.149760055
A2+ 0.00849305 0.006035443 0.002280339 0.001598098
B1 0.02672701  0.018790662 0.006988089  0.004883628

Tabla 5.10: Probabilidades para estudiantes de escuelas publicas con necesidad de libro guia

con nivel de esfuerzo bajo.

este nivel de Inglés. Asi mismo en los niveles de A2+ y B1, aunque los porcentajes no son tan
altos, sin embargo si son mas altos en el grupo de mujeres que hacen parte del PLIB, se puede
decir que de cierta forma las mujeres que hacen parte del PLIB tienen un porcentaje mas alto

de alcanzar un nivel de Inglés més alto.

Asi mismo para los hombres después del PLIB comparado con los que antes de hacer parte del
PLIB, también se logra identificar que despues del PLIB obtienen niveles mas altos en Inglés,
es por eso que obtienen un porcentaje mas alto en los niveles mas bajos aquellos que antes del
PLIB. Sin embargo, se observa que en niveles como A2, A2+ y B1, los porcentajes son més

altos en comparacion a antes de hacer parte del PLIB.
= Para escuelas publicas con un nivel de esfuerzo bajo y consideran necesario el libro guia

En la tabla[5.10|se observan las probabilidades para los estudiantes que consideran tener un nivel
de esfuerzo bajo y consideran que es necesario el libro guia que las mujeres antes de participar
en el PLIB obtienen probabilidades de 29% y 49 % de obtener niveles bajos de Inglés(-A1l y
A1), en cambio despues de hacer parte del PLIB estas probabilidades son del 0.9% y el 39 %,
lo cual se observa que las probabilidades de obtener niveles bajos después de hacer parte del

PLIB disminuyen.

En comparacién en los grupos de mujeres en niveles medio alto como el A2, se observa que
antes del PLIB el porcentaje es del 20 % y después del PLIB es del 47 %, lo cual indica que
hay una mejoria luego de hacer parte del PLIB, ya que el porcentaje aumenta. En los niveles
de A2+ y B1, se observa aunque la diferencia es minima los porcentajes mejoran después de

hacer parte del PLIB.
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PLIB NO PLIB
Nivel de Inglés Mujeres Hombres Mujeres Hombres
-Al 0.145445753 0.19618029 0.399096479 0.487803595
Al 0.461052467 0.49230601 0.458340288 0.408294039
A2 0.371153860  0.29582276 0.136739460 0.099833858
A2+ 0.005443418 0.00384159 0.001436593 0.001004943
B1 0.016904502 0.01184935 0.004387180  0.003063565

Tabla 5.11: Probabilidades para estudiantes de escuelas ptblicas sin necesidad de libro guia con

nivel de esfuerzo bajo.

Revisando las comparaciones entre los grupos tanto de mujeres como hombres se observan que
las probabilidades son mas bajas que las de la Tabla lo cual indica que es posible que el
nivel de esfuerzo si intervenga en la clasificaciéon del nivel de Inglés obtenido por los estudiantes,
puesto que las probabilidades cuando el estudiante considera tener un nivel de esfuerzo excelente

mantiene probabilidades mas altas.

» Para escuelas publicas con un nivel de esfuerzo bajo y consideran que no es necesario el

libro guia.

En la Tabla[5.11]se observa las probabilidades de los estudiantes que tienen un nivel de esfuerzo
bajo y consideran que no es necesario un libro guia comparando estas probabilidades con las
de la Tabla 5.9 es donde se encuentran las probabilidades de obtener los niveles de Inglés
teniendo en cuenta un nivel excelente, las probabilidades de la Tabla son mas bajas las
probabilidades de obtener un nivel de Inglés alto, se puede considerar que tanto el nivel de
esfuerzo como la necesidad del libro guia intervienen en la pobabilidad de obtener un nivel de

Inglés medio alto.

Desdel punto de vista comparativo se observa que en el grupo de mujeres teniendo un nivel
de esfuerzo bajo, el porcentaje de probabilidad de obtener un nivel de A2 después de hacer
parte del PLIB es de 37% en comparaciéon con antes de hacer parte del PLIB es del 13% a
pesar de tener un nivel de esfuerzo bajo, los estudiantes que hacen parte del PLIB obtienen
probabilidades mas altas. De la misma forma en el grupo de los hombres que hacen parte del
PLIB alcanzan probabilidades mas altas de obtener un nivel de Inglés medio alto, comparado

con antes de hacer parte del PLIB, en el nivel de A2 los hombres después del PLIB tienen
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un porcentaje de 29 % de obtener este nivel, en cambio antes de hacer parted del PLIB, el

porcentaje de probabilidades es de 9 %.

En general, se podria decir que aquellos que participan en el PLIB obtienen mayor probabilidade
de obtener un nivel mas alto en Inglés en comparacién con los que no participan y que el nivel
de esfuerzo del estudiante estd interviniendo de cierta manera a la hora de obtener el nivel de

Inglés.

5.4. Comentarios generales

De acuerdo a los resultados vistos en la seccién anterior se evidencia que el efecto del PLIB tiene
un efecto positivo sobre los niveles de Inglés obtenidos por los estudiantes en la Facultad de
Educacion y Ciencias Humanas en el sentido de que los estudiantes mejoran significativamente
su competencia de nivel de Inglés y esto fue medido a través de la evaluaciones del pre test y el
post test, se puede decir que se encuentra el efecto de ciertas variables explicativas, el efecto del
PLIB (antes y después de hacer parte del PLIB), el sexo del individuo, donde se observa que la
mujeres presentaron mejores resultados en comparacién con los hombres, el tipo de institucién,
teniendo en cuenta que se tiene mayor presencia de estudiantes que provienen de instituciones
publicas, el nivel de esfuerzo considerado, en la cual estudiantes que consideran un nivel de
esfuerzo alto tienen mejores resultados y estudiantes que consideran niveles de esfuerzo bajo
obtienen resultados menos favorables, esta variable tendra que ver con el nivel de dedicacién
y atencién al curso, para aprender el idioma Inglés y finalmente la variables que consideran
necesario tener un libro guia, también tienen un efecto significativo sobre el nivel de Inglés

obtenido.
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Capitulo 6

Caracterizacion de los participantes en
el PLIB a través de Analisis de

Correspondencia Multiple

En este capitulo se trabajé un Anélisis de Correspondencia Multiple (MCA), para realizar el
analisis del nivel de asociaién que tienen las variables entre si, la cual se realizé en el Software

R mediante la funcién “MCA”.

6.1. Descripcion de los datos

Como primer objetivo se seleccionanlas variables de interés para realizar el MCA, a partir del
conjunto de datos trabajados en para le prueba piloto del PLIB, en la cual se busca tener en

cuenta aquellas variables que no estan incluidas en el modelo.

6.2. Validacién de requisitos para MCA

Se realiz6 la validacion de requisitos con el coeficiente de la V' de Cramer y el coeficiente de

contigencia de Pearson.

Iniciando con el coeficiente de V de Cramer se debe tener en cuenta que para la interpretacion
de este criterio hay diferentes niveles de asocacion, los cuales indican que tan fuerte es entre las

variables y el nivel de Inglés obtenido por los estudiantes,las variables que obtuvieron un nivel
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Variables V de Cramer
Nivel-PLIB 0.42
Nivel-Tipo de institucion 0.22
Nivel- Cursos de Inglés realizados anteriormente 0.32

Tabla 6.1: Tabla de Asociaciéon V de Cramer

Prueba x2 gl p-valor
PLIB 26.178 2 2.068 x 107°
Estrato 14.335 4 0.0063

Tipo de Institucién 11.698 2 0.002883
Cursos de Inglés priviamente 13.865 2  0.0009756
Nivel de esfuerzo 13.153 4 0.01055

Tabla 6.2: Tabla de Asociacion Coeficiente de Pearson

de asociacién moderado se encuentran en la Tabla[6.I1En las cuales se obtienen 3 variables con

un tipo de asociacién moderada.

Para estas variables se realizo la validacion con el coeficiente de Pearson, cabe resaltar que para
este coeficiente la hipotesis nula es la ausencia de asociacién, para esto se establece un p-valor
de 0.05. Dichas variables que resultaron asociadas se encuentran en la Tabla[6.2] En las cuales

se rechaza la hipotesis nula, es decir que si hay presencia de asociacién entre las variables, ya

que son dependientes.

Se seleccionaron las variables de interés, donde k se refiere a la cantidad de opciones de respuesta

o categorias posibles.

= Nivel (k =3)
= PLIB (k = 2)
» Estrato (k=3

» Tipo de Institucién (k = 2)

» Si ha visto cursos de Inglés antes de hacer parte del PLIB (k = 2)

» El nivel de esfuerzo (k = 3)
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Dimensiones

Valores propios

Varianza total

Varianza acumulada

Dim.1 0.3276210 21.841401 21.84140
Dim.2 0.2589015 17.260102 39.10150
Dim.3 0.1747491 11.649943 50.75145
Dim.4 0.1730928 11.539522 62.29097
Dim.5 0.1687879 11.252524 73.54349
Dim.6 0.1365795 9.105302 82.64879

Tabla 6.3: Tabla de Dimensiones
6.3. Visualizacién e interpretaciéon inicial del MCA

Inicialmente se realizé el andlisis MCA para construir nuevos componentes o ejes a partir de
variables categoricas, con el objetivo de reducir las dimensiones, que sirvan a manera de resumen
de las variables cualitativas originales. Para la interpretacion de resultados se utilizé un software

R para los métodos visuales.

Una vez que se generan los nuevos componentes, es importante identificar la capacidad expli-
cativa del total de los casos que cada una proporciona. Para ello se revisé la proporcién de

varianzas que “retiene” cada una de estas dimensiones, lo cual se encuentra en la Tabla [6.3]

En la Tabla [6.3] se observa el tamano de varianza explicada en cada una de las dimensiones de
las nuevos ejes, de esta misma forma se observan el porcentaje de varianza acumulada en cada
una de estas, siendo asi el porcentaje aceptable en la dimension 3 a simple vista, ya que se
evidencié que el porcentaje de la varianza acumulada es del 50 %, puesto que el porcentaje de
varianza explicada en la siguiente dimension no aporta de manera significativa. Sin embargo, en
la dimension 1 se observa que se encuentra el mayor tamano de varianza explicado, asi mismo
en la dimension 2 y 3 explica un tamano considerado, se tomé la dimension 3, puesto que tiene

mayor porcentaje de varianza acumulada.

Para visualizar mejor las dimensiones y porcentajes de varianza que se obtienen con estos ejes,
se encuentran en el grafico[6.1] en la cual se confirma visualmente la descripcién anteriormente
dada, ya que en la dimension 3, se realiza el corte entre con la otra dimension, puesto que el

aporte dado por las siguientes dimensiones es minimo.
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Figura 6.1: Porcentajes de varianza total explicados por cada dimension

(Fuente: Elaboracién propia)

6.4. Analisis sobre las variables

6.4.1. Correlaciones entre variables y los factores creados

En la Figura se observa la correlaciéon de cada una de las variables con las dimensiones,
donde se encuentra que la variable de cursos de Inglés tomandos anteriormente y el PLIB
estd, mas correlacionadas a la dimension 1 y las variables de Estrato y Tipo de Institucién se

encuentra mas correlacionada a la dimensién 2.

Se realizaron las coordenadas de las categorias de dichas variables graficadas anteriormente,
puesto que en la Figura [6.2] sélo se observa la correlacién de cada una de las variables con
respecto a las dimensiones, alli no se puede distinguir la presencia de las categorias de respuestas
en el mismo plano cartesiano, teniendo en cuenta que esta nueva grafica muestra las relaciones

entre categorias de las variables.
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Figura 6.2: Biplot de correlaciones entre variables y dimensiones.

(Fuente: Elaboracién propia)
6.4.2. Coordenadas para las categorias de las variables

En la Figura [6.3] se observa las categorfas de cada una de las variables asociadas a las di-
mensiones mencionadas, se encuentra que el nivel de Inglés alto y medio estan asociadas a la
dimension 1, en esta misma dimensiéon se encuentra el nivel de esfuerzo alto y excelente, el
estrato 2 y estratos superiores a 2, las instituciones privadas, los que participan en el PLIB, y
los que han realizado cursos de Inglés anteriormente, son estudiantes que se puede decir que

tiene categorias semejantes y estas variables se encuentran mejor representadas en esta grafica.

En la dimensién 2, se encuentran categorias como el estrato 1, el nivel de Inglés bajo, los
que no participan en el PLIB, los estudiantes que vienen de instituciones publicas, es decir se

encuentran en el polo opuesto de la dimensién 1.

6.4.3. Calidad de la representacion de las categorias

En la grafica biplot creada a partir de los tres primeros factores o dimensiones, se identificé que
el primero explica 21,8 % de la varianza, mientras que el segundo explica 17.3 % y por ultimo

el tercero explica 11.6 %. Entre ellos abarcan el 50,7 % del comportamiento de los datos activos
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Figura 6.3: Biplot de asociacion entre categorias y dimensiones.

(Fuente: Elaboracién propia)

incluidos en el analisis.

Sin embargo, las dimensiones creadas tienden a representar bajos niveles de varianza de la
matriz de datos, puede ocurrir que no todos los puntos estén igualmente proyectados en la

grafica biplot.

Es por esto que es importante revisar la calidad de la representacion de los puntos en la grafica,

para lo que se recurrié a la medida de los cosenos cuadraticos.

En la Figura [6.4] se observan la asociaciéon entre las categorias, es decir, aquellos estudiantes
después de hacer parte del PLIB y han visto cursos de Inglés anteriormente se encuentra
asociados tanto a la dimesién 1, como entre ellas puesto que teniendo en cuenta esto, se observa
que aquellos estudiantes que tomaron PLIB se encuentran asociados a los estudiantes que
obtuvieron un nivel de Inglés alto y medio y al tipo de institucién privada, aunque las escuelas
publicas se encuentra en un nivel de asociado moderado, se encuentra en la dimension 2, sin
embargo, se debe resaltar que el tipo de escuelas privada la frecuencia es baja, ahora bien se
observa que el nivel de esfuerzo alto y excelente esta asociado al estrato 2 y al nivel de Inglés
alto, es decir que aquellos estudiantes que consideran tener un nivel de esfuerzo alto y excelente,

alcanzan a obtener resultados en los niveles de Inglés alto y medio.
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(Fuente: Elaboracién propia)

Desde la dimensién 2 se observa el polo opuesto a lo descrito en la dimension 1, los estudiantes
antes del PLIB estan asociados a niveles de Inglés bajo, los cuales consideran tener un nivel de
esfuerzo minimo, asi mismo se observa que dichos estudiantes probvienen del escuelas privadas
y de estrato bajo. Para finalizar estos resultados serian los esperados, puesto que aquellos
estudiantes que consideran tener un nivel de esfuerzo mas alto obtendran mejores resultados

en los niveles de Inglés.

6.4.4. Agrupamiento de individuos

En la Figura 6.5 se observa que estan distribuidos a partir de la variable Nivel, la cual cuenta
con 3 categorias (k=3), que se encuentra que a partir de esto se puede interpretar que los grupos
correspondientes al nivel alto es el que permite agrupar de mejor manera, porque se observa
que los niveles bajo y medio se encuentran dentro del nivel alto, sin embargo se observa que
existe la posibilidad de agrupar estos individuos en dos grupos que realmente se consideraria

la participaciéon en el PLIB.
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Capitulo 7

Discusion (Global de la Aplicacion del

PLIB

Durante el proceso investigativo se evidencié el impacto de la metodologia implementada en el
PLIB, puesto que en el anélisis descriptivo realizado se encontré el cambio de proporciones que
se di6 en cada uno de los niveles luego de hacer parte del PLIB, o cual puede ser comparado con
el estudio de |[Rincon y Melo| (2013)), donde evidenciaron cambios de porcentajes en los niveles
inferiores, despues de aplicar estrategias de mejoras en los niveles de Inglés para la poblacién
de estudio, lo que indica que desde el punto de vista educativo y pedagdgico las estretagias
y metodologias de aprendizaje, generan mejoras en el proceso educativo de la poblacion. Asi
mismo en el estudio [Torres-Cajas y Yépez-Oviedo (2018)), expresa que aplicando pruebas de

hipétesis, encontraron que los estudiagntes mejoraron sus habilidades en el idioma Inglés.

Ahora bien, se encontré que variables como el sexo, el tipo de institucion de donde es egresado
el estudiante en el bachillerato, hacer parte del PLIB, es decir hacer parte de la metodologia, el
nivel de esfuerzo, si considera necesario un libro guia, resultaron ser variables que significativas
a la hora de la elaboracion del modelo logistico ordinal, desde el punto de vista sociodemografico
se compara con el estudio realizado por|Visbal Cadavid, (2019)), se encontré que variables como
las perspectivas y el nivel de esfuerzo tanto en la poblacién que proviene de escuelas privadas
y publicas requieren un nivel de esfuerzo para alcanzar mejoras significativas en el rendimiento

academico del estudiante.

En este sentido, se plantea y se considera que la estrategia del PLIB, hay diversos factores
que pueden variar los resultados como lo son las variables anteriormente mencionadas, en la

Facultad de Educaccion y Ciencias Humanas, se consideran que estas son variables influyentes
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en el modelo y teniendo en cuenta estudios anteriormente realizadros en esta area, se puede
considerar que la metodologia utilizada para evaluar el impacto del PLIB en la poblacién
es correcta, teniendo en cuenta el respaldo de [Visbal Cadavid (2019), donde se emplea esta

metodologia.

Asi mismo en el estudio realizado por Parra et al. | (2021)) en su estudio de andlisis factorial
para reducir el tamano del conjunto original de variables de 11 a 3, constituyendo asi un modelo
de eficiencia cientifica, resultado similar al que se reporta en este trabajo, teniendo en cuenta
que ne le modelo las variables que resultaron significativas fueron 5, entre las cuales estén la
participacion del PLIB, el sexo, el tipo de institucién, el nivel de esfuerzo del estudiante y la

necesidad de tener un libro guia.

Con lo anteriormente expuesto en la discusion se finaliza, teniendo en cuenta que no existe una
metodologia mejor que otra para evaluar el impacto de las estrategias educativas planteadas,
puesto que esto varia dependiendo de la poblacion y el tipo de estudio realizado, del mismo
modo se evalua es el impacto de la implementacion del PLIB o el avance que este ha tenido, de
igual forma se deja presente que hay ciertaos aspectos ajenos a la Institucién que influyen en

los resultados obtenidos.
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Capitulo 8

Conclusiéon y Recomendaciones

Esta investigacién cuyo objetivo principal era implementar una metodologia que permitiera

evaluar el efecto de la implementacion de la politica de bilingliismo como estrategia para el

desarrollo de la competencia en el idioma Inglés en los estudiantes de la Facultad de Educacion

y Ciencias Humanas de la Universidad de Cérdoba, se encontré el modelo de regresiéon logistico

ordinal, como una metodologia adecuada para evaluar el impacto del PLIB.

Dejando como conclusiones:

Que variables como el sexo, el tipo de escuela, el nivel de esfuerzo de cada estudiante y
la necesidad de obtener un libro guia, influyen de manera significativa en los resultados

obtenidos luego de hacer parte del PLIB.

Aquellos estudiantes que hagan parte del PLIB, obtendran mayores probabilidades de
mejorar su nivel de Inglés. Luego de tomar los cursos y hacer parte de la metodologia que

este plantea.

Asi mismo es posible en terminos de asociacion, se encontré que aquellos estudiantes de
estratos 2 o superior, obtienen niveles de Inglés alto, puede estar asociado al nivel de
esfuerzo que el estudiante ejerce de manera independiente y al tipo de escuela del cual

proviene.

Desde el punto de vista estadistico se puede considerar esta metodologia adecuada para
analizar el impacto del PLIB en la Universidad de Cérdoba, para implementarlo en otras

Facultades.

A manera de recomendacion se permite generar algunas sugerencias para que la politica de

bilingiiismo continue teniendo impacto en el desarrollo se la competencia comunicativa de los
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estudiantes en el idioma ingles en la Universidad. En primer lugar, la planeacion de resultados
y evidencias de aprendizaje deben continuar realizandose, ya que esto es un derrotero para la
ensenanza entre los docentes, y una orientacion para los estudiantes. En segundo lugar, se resalta
la importancia de que los estudiantes tengan acceso a un libro guia el cual facilita el trabajo
independiente del estudiante. En tercer lugar, se encuentra la necesidad de que los cursos no sean
mayores de 25 estudiantes lo cual no siempre se ha respetado desde las jefaturas de Dpto. Con
el objetivo de obtener mejores resultados se buscaria la estrategia de que los estudiantes logren
ver los niveles de Inglés en el semestre correspondiente, conderar la posibilidad de convertir
estas pruebas de Inglés como obligatorias, para que el estudiante sienta mayor motivacion e
interés, puesto que uno de los inconvenientes que se presento fue la recoleccion de los resultados
del post test, ya que los estudiantes se abstenian a presentar la prueba, porque no la consideran
obligatoria. Se sugiere a la institucion proveer acceso a recursos como video beams e internet,
los cuales en muchos casos y por su ausencia han limitado el uso del material adquirido por la

Universidad de manera idénea.

Desde el punto de vista estadistico se consideraria conveniente mejorar el tamano de la muestra,
quizas para estudios futuros, tener més control a la hora de matricularse los estudiantes, con
el objetivo de obtener mejor precision a la hora de concluir en ciertos aspectos, es de resaltar
que la prueba piloto no ha finalizado, puesto que esta finalizaria en diciembre del 2023, donde
los estudiantes tomaran un examen final, en el cual se obtendrian 3 resultados de la muestra,

para dicho estudio se podria considera un modelo de regresion logistico mixto.
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