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INTRODUCCIGON

Cada vez se acepta mas la idea de que una de las principales
funciones de la educacion debe ser ayudar a los estudiantes a
desarrollar sus habilidades de pensamiento (Mercer,2016). Hoy
vivimos en un mundo donde las ultimas noticias y temas
controvertidos del dia estan a solo unos clics de distancia. De este
modo, la capacidad de consumir criticamente esa informacion,
contextualizarla y luego usarla como ciudadano, es una necesidad
ineludible, pues, las habilidades de pensamiento critico son un eje

fundamental en el desarrollo de esas capacidades.

Lo anterior representa un gran desafio para los maestros, en quienes
recae la responsabilidad de propiciar la creacion de espacios de
reflexion para debatir asuntos polémicos y de aplicacion de valores
sociales a favor del interés publico, por ejemplo, tener en cuenta las
dimensiones éticas de los temas y desarrollar la capacidad de
detectar fraudes y presentar quejas o denuncias (Ministerio de
Educacion Nacional, 2002); también implica fomentar un sentido
critico ante las actitudes y las relaciones sociales dominantes, que
permitan a los ciudadanos tomar distancia respecto de los valores e
ideologias establecidas por el sistema social y cultural en que viven.
Son estas algunas de las tareas que competen a la formacion que se
promueve desde las diferentes areas del conocimiento en las
instituciones educativas del Pais. Este libro presenta los resultados
de una investigacion en la que se propuso la oratoria como escenario

pedagogico que contribuye a la creacion de entornos de aprendizaje



que posibilitan a los estudiantes potenciar el desarrollo de algunas

habilidades de pensamiento critico, con lo cual se pretende aportar
al desarrollo sociocognitivo de los jovenes y prepararlos para

participar como ciudadanos criticos en el mundo social.

En este contexto, se entiende que el lenguaje hablado posibilita hacer
mucho mas que compartir informacion: permite pensar juntos. Pero
cse usa siempre para sacar el maximo provecho?, ¢se presta
suficiente atencion a permitir que los ninos utilicen el lenguaje como
una herramienta para el aprendizaje y la resolucion de problemas?
(Littleton y Mercer,2013). Desde esta perspectiva, emergido la
necesidad de indagar sobre la contribucion del ejercicio de la
oratoria, desde el area de Ciencias Sociales, en el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico en estudiantes de media
académica de la Institucion Educativa el Dorado de la ciudad de

Monteria. Se ftrato, entonces, de aportar a una construccion

discursiva potente en los jovenes, basada en su comprension de las
posibilidades que le brinda el dominio del lenguaje para la
apropiacion de conocimientos y la expresion del pensamiento

autonomo.

El abordaje tedorico de este trabajo se soporta en los aportes de
Richard Paul y Linda Elder, Van Manen, entre otros. Paul y Elder,
por ejemplo, afirman que todas las personas tienen la capacidad de
pensar, pero entendemos que ese pensar, muchas veces, es
arbitrario, distorsionado, parcializado, desinformado o prejuiciado.

De ahi la necesidad de desarrollar capacidades en los estudiantes



para que ese pensamiento sea potente, auténtico y de calidad, pues,

el hecho de mantener una conversacion es algo que hacemos de
forma voluntaria y decidida, aunque quizas sin certeza de su
resultado; es un intercambio de palabras, pensamientos y
confidencias, para descubrir lo que piensan los demas y transmitir
nuestros propios pensamientos (Dawes,2021), pero esto necesita ser
cultivado de manera intencional y decidida desde las practicas
cotidianas en las escuelas, mediante un ejercicio pedagogico y
didactico que aproxime a estudiantes y maestros en espacios de
conversacion y de debate permanente alrededor de los temas objeto
de estudio, en los que la lectura, la escritura y la oralidad favorezcan

el desarrollo del pensamiento y la argumentacion.

Esta investigacion se plante6 desde una perspectiva metodologica de
tipo cualitativo, que busco estudiar las experiencias vividas por

estudiantes y maestros. La investigacion cualitativa, segin Mayan

(2001), se usa para comprender con naturalidad los fenomenos que
ocurren, y tratar de darle sentido a lo que se observa en la vida del
individuo, sin interrumpirla en su esencia o hacer predicciones
acerca de ella, por lo cual el investigador no intenta manipular el
escenario de la investigacion. En el estudio participaron estudiantes
y profesores de la media académica de la Institucion Educativa El
Dorado de la ciudad de Monteria, seleccionados por conveniencia y
por criterio, ocho estudiantes de grado once y 4 docentes de la media
académica. Por conveniencia, dado que son estudiantes a cargo de la

docente ciencias sociales (titular de este proyecto), con quienes se



habian realizado ejercicios previos de oratoria en grado décimo. Por

criterio, en tanto los estudiantes de nivel medio tienen un grado de
madurez que les posibilita profundizar en habilidades de
pensamiento critico y de discurso tanto oral como escrito, y los
profesores de otras asignaturas que se vincularos de manera

voluntaria.

El diseno de investigacion es fenomenolégico-hermenéutico, el cual
implica, como sugiere Ayala (2008), orientar hacia la descripcion e
interpretacion de las estructuras esenciales de la experiencia vivida,
asi como al reconocimiento del significado e importancia pedagogica
de esa experiencia. Comprende tres fases, de acuerdo con una
adaptacion que se hace de las propuestas de Ayala (2008) en cuanto

a esquematizacion y Fuster (2019) en cuanto a conceptualizacion.

Para el caso de esta investigacion, se instituye la oratoria como
espacio pedagogico para el desarrollo del pensamiento -critico,
entendiéndola no s6lo como “el arte de hablar bien en publico”, no
como una fraseologia elegante, sino como wuna actividad de
interaccion social en la que la palabra hablada es expresion
inteligente de ideas, que se construyen a partir de ejercicios de
pensamiento que ponen en juego la capacidad de discernimiento del
orador, lo mismo que su ideologia, su vision de mundo, su ética y su
identidad como persona y como ciudadano. Asi, la oratoria se
constituye en un ejercicio democratico y respetuoso de participacion
y de intercambio intersubjetivo, basado en el uso ético y estético del

lenguaje. A través del ejercicio de la oratoria se busca que los jovenes



comprendan su papel como sujetos discursivos, capaces de
contribuir a la construccion de una sociedad justa y democratica,

que es el fin altimo de todo ciudadano que se precie de tener un

pensamiento claro y riguroso.




Capitulo I:

Pesquisas y reflexiones iniciales: problemas
asociados al desarrollo de la argumentacion

y el pensamiento critico en la escuela

“Ensene a las personas a tomar decisiones acertadas y las

equipard para mejorar su propio futuro y para convertirse en

miembros que contribuyen a la sociedad, en lugar de ser una
carga para ella. Ser educado y hacer juicios acertados no
garantiza, en absoluto, una vida feliz, virtuosa, o exilosa en
términos econdmicos, pero ciertamente ofrece mayor posibilidad

de que esto se logre”

Facione (2007, p.1)




1.1. Reflexiones iniciales: la escuela ante las exigencias sociales

en términos de formacion del pensamiento critico

La naturaleza humana es tal que, a diferencia de muchas otras
especies, nace con relativamente pocos instintos "programados”. En
cambio, la herencia evolutiva ha dotado al hombre de un cerebro
flexible y potente que se puede utilizar para aprender sobre el mundo,
y que también tenemos que aprender a utilizar. “Habilidades de
pensamiento” es el término que se utiliza habitualmente para
referirse al conjunto de habilidades cognitivas que se desarrollan y
que representan un conjunto de métodos para realizar diferentes
tipos de trabajo mental. Cada vez se acepta mas que una de las
principales funciones de la educacion debe ser ayudar a los
estudiantes a desarrollar sus habilidades de pensamiento
(Mercer,2016). Aprender a ser un cientifico, por ejemplo, requiere
obviamente tanto el conocimiento de los contenidos como el

desarrollo de habilidades de pensamiento critico.

Con base en lo anterior y teniendo en cuenta el panorama educativo,
social, economico y politico que vive Colombia, es necesario que los
maestros comprendan, desde su quehacer pedagogico, las
principales dificultades académicas que presentan sus estudiantes.
Entre estas, la incapacidad que tienen los educandos de expresar sus
ideas de forma verbal, oral o escrita, y de manera fluida, clara y
concisa. Lo que se traduce no solo en la escasa participacion y
dinamizacion de las clases y la construccion de nuevos

conocimientos, sino también en el desarrollo de habilidades de




pensamiento critico; dos aspectos fundamentales y necesarios que
debe priorizar la escuela, si se quiere formar personas capaces de
contribuir a la transformacion social y cultural que demanda el pais
actual (Lipman, 1998). En esta perspectiva, situamos algunas
reflexiones iniciales sobre el desarrollo de habilidades de

pensamiento critico desde el entorno de la escuela.

La institucion educativa El Dorado cuenta con dos sedes, la sede
principal, ubicada en el barrio de su mismo nombre y la nueva sede
ubicada en la Urbanizacion Vallejo, margen izquierda del Rio Sinu,
de la Ciudad de Monteria, Departamento de Cordoba, con una
poblacion superior a los 2.000 estudiantes de estratos
socioeconomico 1 y 2; una planta de personal conformada por
ochenta docentes, cuatro coordinadores y una psicologa. Desde la
mision institucional, se observa la necesidad de formar estudiantes
criticos, capaces de cuestionar su entorno, liderar procesos y estar
inmersos en un mundo globalizado. Estos retos asumidos por la
institucion demandan el analisis de los enfoques y tendencias
contemporaneas hacia la calidad educativa y la formacion integral en
la sociedad del conocimiento y el contraste que se vive con su realidad

interna.

La sociedad actual avanza a pasos agigantados, la tecnologia y los
distintos ambitos que esta ha configurado han traido consigo una
modificacion de tipo actitudinal y cognitivo en las personas, puesto
que ya no solo se requiere tener un titulo profesional y algo de

experiencia, sino que también se le exige a las personas tener




capacidades en las que la adaptacion, la creatividad, la proactividad,

la inteligencia emocional sean habilidades de dominio diario, para
poder encarar las diferentes transformaciones y problemas que la
vida social presenta (Castell,2000). Todo esto, conlleva considerar las
Ciencias sociales, al igual que el Lenguaje y la Filosofia como areas
fundamentales del proceso formativo en las escuelas, puesto que
constituyen para el estudiante una manera de ver y comprender el
mundo, de aproximarse a sus dinamicas, fenéomenos vy
acontecimientos, los cuales estructuran la forma de relacionarse en
el aspecto politico, familiar, cultural, economico, ambiental, entre

otros (Ministerio de Educacion,2002).

En este sentido, cualquier profesor sabe que sus alumnos tienen
mucho que decir pero que no siempre tienen las habilidades para
expresarse, ya sea de forma oral o escrita. Sin embargo, respecto de

la formacion de los estudiantes en lo mencionado anteriormente, en

el contexto de la institucion educativa El Dorado, es comun escuchar
entre la comunidad docente, en especial la de basica secundaria,
quejas de sus estudiantes en expresiones como: “no hablan”, “tragan
entero”, “no analizan”, “no cuestionan”, entre otras apreciaciones, las
cuales dan a entender que hay dificultades generalizadas referentes

al desarrollo de un pensamiento critico.

Sumado a lo anterior, por ejemplo, segun el Programa para la
Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA, 2018) los estudiantes de
Colombia obtuvieron un rendimiento menor que la media de la

Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economicos OCDE



en lectura (412 puntos), matematicas (391) y ciencias (413), y su
rendimiento fue mas cercano al de los estudiantes de Albania,
Meéxico, la Republica de Macedonia del Norte y Qatar. Asimismo, la
OCDE (2018) resalta que el nivel socioeconémico tuvo gran influencia
en los resultados. “Los estudiantes con ventaja socioeconémica
superaron a los estudiantes desfavorecidos en lectura por 86 puntos.
10% de los estudiantes desfavorecidos lograron ubicarse en el cuarto

superior de rendimiento en lectura en el pais”.

En este mismo orden y direccién, el Instituto Colombiano para la
Evaluacion de la Educacion (ICFES), publicoé los resultados
agregados del examen de Estado Saber 11- 2020. En el 2020, el
puntaje promedio global a nivel pais para calendario B fue de 309 y
para calendario A de 248, sobre 500 puntos maximos. Es decir, los
estudiantes del primer grupo no obtienen, en promedio, ni la mitad
de la puntuacion. En cuanto al rendimiento por materias, en 2020 la
prueba con el promedio mas alto es lectura critica, con 52,2 sobre
un maximo puntaje de 100. La de menor promedio es inglés, con
46,9; seguido de sociales y ciudadanas, con 48 puntos sobre 100. En
calendario B, la prueba con el promedio mas alto es inglés, con 71,3;
seguida de matematicas, con 62,9, v la de menor promedio es
sociales y ciudadanas, con 59,1 puntos sobre 100. Lo anterior
constituye una demanda educativa para las areas de Ciencias
sociales, Lenguaje y Filosofia las cuales, de acuerdo con ese informe,

no han mostrado avances en los ultimos anos.




Dadas las condiciones anteriores, la OCDE (2016), sugiere que

“Colombia debe reformar la educacion media para crear una
experiencia de aprendizaje que cumpla con las diversas necesidades
de todos los estudiantes en una sociedad y economia que cambian
con rapidez”. Lo anterior se evidencia en la escasez de fondos para
las mejoras de calidad en todos los niveles, pero tiene consecuencias
especificas para la educacion media, donde el acceso a los equipos
correspondientes y la oportunidad para los profesores de mejorar sus
conocimientos son vitales, a fin de que los estudiantes alcancen altos

estandares de aprendizaje (p.214).

El escaso dominio de habilidades de pensamiento critico no es una
problematica que solo se presente en Colombia, sino que es un
asunto de nivel mundial. Al respecto, Munoz y Beltran (2006)
mencionan varias investigaciones sobre la carencia de un

pensamiento critico en los estudiantes adolescentes de diversos

lugares. Efectivamente, estas investigaciones muestran que el 90%
de los alumnos de la Ensenanza Secundaria Obligatoria (E.S.O) en
Espana no utilizaban el pensamiento critico ni en el colegio ni en su

vida diaria.

Munoz y Beltran (2018), ademas, mencionan varias investigaciones
sobre la carencia de un pensamiento critico en los estudiantes
adolescentes de diversos lugares: en Estados Unidos el 78% de las
mujeres y el 70% de los hombres leen el horoscopo creyendo que ha
sido escrito para ellos, y el 99% de los alumnos creen en cosas que

no pueden ser verificadas como los fantasmas, la telepatia y el



Triangulo de las Bermudas. De manera general, muchas otras
investigaciones han llegado a la misma conclusion: las estadisticas
de estudiantes que cultivan sus habilidades de orden superior estan

disminuyendo en todo el mundo.

Hoy vivimos en un mundo donde las ultimas noticias y temas
controvertidos del dia estan a solo unos clics de distancia. De este
modo, la capacidad de consumir criticamente esa informacion,
contextualizarla y luego usarla como ciudadanos es una necesidad
ineludible, pues, las habilidades de pensamiento critico son un eje
fundamental en el desarrollo de esas capacidades. Por lo tanto, se
deja en evidencia una situacion que amerita que se tomen medidas,
no solo para mejorar los resultados académicos de cierto grupo de
estudiantes, sino que se esta planteando la necesidad de abordar un
problema que aqueja, incluso, la educacion superior, 1o que implica
la necesidad de plantear acciones de mejora orientadas a fortalecer
desde los distintos niveles educativos nuevos aprendizajes

significativos y para toda la vida.

La realidad educativa y los distintos fendmenos sociales que vive
Colombia, son una situacion que dificilmente puede desdibujarse de
los contextos en los cuales interactuan los ciudadanos, ya sea a nivel
departamental o municipal. Aqui hay que senalar, en primer lugar,
que los procesos de ensenanza y aprendizaje que se vivencian en las
aulas estan supeditados al éxito o fracaso, dependiendo, en gran
medida, del rol pedagogico y didactico del docente, pues, a fin de

cuentas, es €l quien debe promover espacios para la interaccion, el




dialogo, el debate y otras formas de ejercicio del pensamiento que
contribuyan al desarrollo integral de los estudiantes. Pero el éxito o
fracaso del proceso académico depende también de otros factores
socioculturales y politicos que afectan: el desplazamiento, la falta de
cohesion social, la pobreza, la falta de identidad, la corrupcion, entre
otros, lo que demanda proponer desde las instituciones educativas
investigaciones contextualizadas que permitan resolver, desde lo
pedagogico y didactico, muchas de las falencias que se presentan
respecto de la comprension de lectura v el desarrollo del pensamiento

en los estudiantes.

El contexto sociocultural que permea a la institucion escolar donde
se desarrollo esta investigacion y las condiciones socioeconomicas de
las familias - en su mayoria disfuncionales- de las que proviene la
poblacion estudiantil es un contexto impregnado de eventos propios
de la cultura popular, sujeta a una alta vulnerabilidad social (fiestas,
pick ups, juegos de mesa, desorden en las calles, entre otros), pero a
la vez, gente de un trato sencillo, alegre y en confianza para tratar a
los demas. Sin duda, la carga cultural se respira en las aulas de
clase, en su forma de expresarse, de sentir y de actuar. Aspectos
estos que deben ser tenidos en cuenta a la hora de concebir y poner
en marcha un curriculo pertinente para la formacion de ciudadanos

criticos.

Hechas las consideraciones anteriores, es preciso comprender que la
ensenanza de las Ciencias sociales es una tarea que requiere que los

estudiantes comprendan y compartan informacion a través de




conversaciones que ocurren todos los dias; requiere que se

involucren con las ideas tan rapido como cambian las noticias y que
piensen profundamente sobre cuales son sus implicaciones. En este
sentido, se indagd inicialmente, en el ano 2018, a través de
entrevistas conversacionales con algunos maestros de la institucion
sobre las principales dificultades que se les presentaban durante el
desarrollo de las clases, y cerca del 90% coincidié en que mas del
80% de los estudiantes presentaban dificultades y deficiencias al
momento de leer, analizar, interpretar, argumentar y proponer
soluciones ante diferentes problematicas trabajadas en clases
(debilidades que se hacian evidentes cuando se les interrogaba sobre
un tema, o se les asignaba una actividad que involucrara rastrear y
evaluar informacion). Aun mas, les costaba asumir una actitud
critica y wvalorativa ante diversas situaciones sociales, no

relacionaban estas con sus vivencias o con lo estudiado en las otras

asignaturas. Por ejemplo, ante la indicacion del docente de realizar
una socializacion o exposicion respecto de un tema, los estudiantes,
a menudo, flaquean en su confianza propia y la capacidad
comunicativa para mantener conversaciones adecuadas sobre

diversos temas.

Conviene hacer saber que, desde el MEN, a pesar de que en el ano
2002 se establecieron unos estandares basicos de competencias que
orientaron la nueva concepcion de ciencias que se tenia, ha sido muy
poca la familiarizacion o bagaje que se tiene de esta nueva manera

de entender las Ciencias sociales, especificamente caracterizadas



como “ciencias de la comprension”, para comprender el caracter
dinamico, plural v complejo de las sociedades humanas. Entender
que no solo basta con apropiarse y reconocer teorias que nos han
permitido historicamente comprender la realidad humana, sino que,
todos esos conocimientos, fusionados con los saberes populares y la
experiencia misma de la complejidad humana, es lo que hace posible
el resurgimiento de personas capaces de buscar soluciones a sus

problemas inmediatos en un contexto cargado de tantas injusticias.

De esta forma, segun el MEN (2002), se trata, entonces, de
“desmitificar” las ciencias y llevarlas al lugar donde tienen su
verdadero significado, llevarlas a la vida diaria para explicar el
mundo en el que vivimos. Lo anterior representa un gran desafio
para los maestros, en quienes recae la responsabilidad de propiciar
la creacion de espacios de reflexion para debatir asuntos polémicos
y de aplicacion de valores sociales en favor del interés publico (por
ejemplo, tener en cuenta las dimensiones éticas de los temas y
desarrollar la capacidad de detectar fraudes y presentar quejas o
denuncias), asi como fomentar un sentido critico ante las actitudes
y las relaciones sociales dominantes, que permita tomar distancia
respecto a los valores e ideologias establecidas, son algunas de las
tareas que competen a la formacion en ciencias sociales en las

instituciones educativas(pp. 106-107).

En este orden de ideas, razon tiene Madrid (2018) al afirmar que

“para el caso del pensamiento critico que se espera desarrollar a partir de

la ensenanza de las Ciencias sociales, sera poco creible para el estudiante




que tal clase de pensamiento pueda lograrse cuando lo que expresa el
docente, se limita a la transmision de datos basados en la rutina de
memorizarlos, y mas si en el transcurso del discurso se evidencian fallas
en la pronunciacion de las palabras y el tono de la voz, la presentacion
desordenada de las ideas, lo que, segiin Vizcaya (2003), es una practica
incongruente que desdibuja el rol de maestro y al tiempo las expectativas
e imaginarios del educando respecto a su vida personal y/o intelectual”
(p,56).

Por eso, se necesita de herramientas y apoyos adecuados para que
los estudiantes v maestros puedan hablar sobre temas sociales y
eventos de importancia nacional. De alli que, en esta investigacion,
se dio prevalencia a la oratoria como una estrategia pedagoégica que
resulta vital para crear un entorno en el que los estudiantes pudieran
tener un espacio para potenciar el desarrollo de algunas habilidades
de pensamiento critico. Segin English-Speaking Union (2019, 25s)
todas las personas tienen voz, sin embargo, no todas tienen la
capacidad y el conocimiento de cémo usarla efectivamente. La
oratoria se entiende como la capacidad para saber expresarse bien,
articulando un vocabulario que sustente de forma clara y sencilla el
mensaje que se desea comunicar. Asimismo, comprende la capacidad
para poder escuchar a los demas, comprender sus ideas y opiniones

de manera eficaz.

Se ha llegado a la conclusion de que los beneficios de las habilidades
de oratoria van mucho mas alla de los logros académicos y la
empleabilidad, sin embargo, impulsan una amplia gama de

habilidades sociales, emocionales e interpersonales que incluyen la




confianza en uno mismo, la autoconciencia, la resiliencia y la
empatia. También se ha demostrado que tener las habilidades y la
confianza para hablar y creer en uno mismo mejora nuestro sentido
de felicidad y bienestar, evitando el aislamiento que proviene de
sentirnos marginados. En este sentido, se considera en este trabajo
que la oratoria se constituye en un fenémeno discursivo en el que los
acontecimientos de la vida cotidiana proxima y lejana de los sujetos
cobran sentido mediante el intercambio mediado por el lenguaje, en
el contexto de la cultura (Dawes y Mercer, 2012; Littleton v Mercer,
2013; Howe y Abedin, 2013; Mercer, 2018; Howe et al.,2019;
Hardman 2019; 2020)

En relacion con estos ultimos estudios, se ha comprobado que los
ninos desfavorecidos tienen 2 o 3 veces mas probabilidades de ser
identificados con necesidades de habla, lenguaje y comunicacion que
aquellos ubicados en areas mas prosperas. En muchas partes del
Reino Unido, mas del 50% de los estudiantes comienzan la escuela
sin habilidades vitales de lectura. Los jovenes que no pueden
expresarse  verbalmente  pueden  sufrir  problemas de
comportamiento, dificultades emocionales y psicologicas y, en
algunos casos, pueden caer en la delincuencia. Algunos alumnos de
las clases de los barrios marginales contribuyen en promedio con solo

cuatro palabras por leccion.

El anterior panorama no dista mucho de la realidad que vive
Colombia. La desigualdad social y educativa es un fenomeno tan

notorio que es facil comprender la raiz de diversos problemas




asociados al escaso desarrollo de habilidades de pensamiento v todo

lo que de alli subyace. En consecuencia, es muy lamentable que, a
diferencia de Lengua Castellana y Matematicas, rara vez se ensene
oratoria en las escuelas. La politica educativa del gobierno en
Colombia, pese a que incluye en los componentes que evalua el
ICFES vy las competencias propias del area de lengua castellana la
competencia oral, no concede prevalencia a esta, como tampoco al
desarrollo del pensamiento critico ; asunto este un tanto
problematico en relacion con la formacion de ciudadanos criticos,
pues, la oralidad es base fundamental para ensayar Ila
argumentacion desde las practicas cotidianas de intercambio
comunicativo, en distintas situaciones y acontecimientos reales y

concretos.

Entonces, ¢por qué es tan comun la mala comunicacion? La razon es

que debe aprenderse la capacidad de utilizar el lenguaje hablado de

manera eficaz (oratoria) desde las circunstancias mismas en que los
sujetos hacen uso de sus actos de habla con diferentes intenciones
comunicativas; por eso es importante, en una democracia
participativa, que todas las personas, no solo las que provienen de
entornos privilegiados, desarrollen la capacidad de hablar con
confianza en publico, presenten argumentos efectivos y persuasivos
a traves del discurso y examinen de manera critica pero constructiva

los argumentos presentados por otros.

En este sentido, la evidencia expuesta anteriormente da cuenta de

las diversas dificultades que tienen los estudiantes en la institucion



en materia de habilidades de pensamiento critico y el uso de la
oratoria. La mayoria de los maestros, en conversaciones casuales e
institucionales comentan sobre la timidez, o la incapacidad que
tienen los estudiantes para esclarecer su posicion frente a un
problema, informar adecuadamente sobre el asunto, desencadenar
una reflexion grupal, ampliar los puntos de vista frente a un topico,
discurrir sobre un argumento, generar controversia para persuadir
sobre la importancia de un tema, llenar de contenido una
demostracion, desplegar hipotesis de trabajo, aclarar dudas sobre un

asunto, divulgar conocimientos, orientar al grupo, entre otros.

Lo anterior se relaciona estrechamente, también, con las practicas
pedagogicas del docente de Ciencias sociales en su intencion de
ensenar a pensar de manera critica. Se resalta el hecho de que se
haya relegado el dominio del discurso al docente del area de Ciencias
sociales en la que se deberia propiciar espacios permanentes de
discusion, debates y constante interaccion argumentativa. Esto
concuerda con lo planteado por Vizcaya (2003) cuando afirma que “la
claridad en la exposicion, el ritmo de la misma, los contenidos y la
consideracion con el auditérium que escucha, es una de las
condiciones que debe tener todo aquel que decide aportar a la
educacion de personas”(p. 117) .De acuerdo con lo anterior, es
necesario enfatizar en la importancia que tiene el dominio del
discurso por parte del maestro, como una condicion pedagogica

esencial para promover habilidades de pensamiento critico desde




edades tempranas, a través de un intercambio verbal permanente,

situado y democratico.

En coherencia con lo expuesto hasta aqui, la investigacion que dio
origen a este texto se soporté en la pregunta: ;Como contribuye la
practica de la oratoria desde el area de Ciencias sociales en el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico en estudiantes de
educacion media de la Institucion Educativa El Dorado de la ciudad
de Monteria? A partir de la cual se formulod un sistema de objetivos,
que van del general a los mas especificos: Comprender la
contribucion de la practica de la oratoria, desde el area de Ciencias
sociales, en el desarrollo de habilidades de Pensamiento Critico en
estudiantes de educacion media de la Institucion Educativa El
Dorado de la ciudad de Monteria; caracterizar las habilidades de
pensamiento en los estudiantes en relacion con las estrategias de
ensenanza empleadas por los docentes para desarrollar los
contenidos de las clases en el area de ciencias sociales; interpretar
de manera conjunta el resultado del uso de las estrategias de la
oratoria como escenario pedagogico de interaccion en el aula en el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico; valorar mediante
un proceso de reflexion colectiva con estudiantes y docentes la
influencia del uso de la oratoria como escenario pedagogico de
interaccion en el aula en el desarrollo de habilidades de pensamiento
critico.

La busqueda del logro de estos objetivos es coherente con lo

enunciado por la Organizacion de las Naciones Unidas para la




Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2018) cuando afirma
que las capacidades especificamente humanas seran mas
importantes que nunca en este nuevo mundo que se forma ante
nuestros ojos: el pensamiento critico sera una de las primeras
competencias que tendran que desarrollar los sistemas educativos.
Ademas, estas competencias esenciales pueden adquirirse en
actividades extraescolares donde se aprende, por ejemplo, lo que son
la cooperacion, el establecimiento de objetivos y la planificacion. Se
desarrolla la disciplina y el espiritu de equipo haciendo deporte; la
creatividad, haciendo teatro; el pensamiento critico, organizando

debates; y la empatia, haciendo voluntariado en alguna asociacion.

Lo expuesto por la UNESCO (2018) pone a consideracion que el
desafio consiste en estructurar este gran abanico de competencias
que los jovenes deben adquirir. Hay que legitimarlos en el seno del
sistema educativo e integrarlos en los programas escolares y definir
la manera de evaluar los resultados de los alumnos en estos
dominios, todo ellos relacionados estrechamente con el manejo del
lenguaje oral y escrito en el ambito de sus interacciones sociales,
porque, una cosa es innegable: el futuro exigira, mas que nunca, que
los ninos establezcan relaciones mutuas y refuercen el sentido de
comunidad, de ciudadania y de colaboracion basado en la empatia,
considerada por algunos como una de las competencias claves para
el siglo XXI. En ese sentido, este estudio tiene como premisas dos
razones clave para centrarse en propiciar escenarios pedagogicos

para la educacion de la oratoria en la escuela: la capacidad de pensar




y de argumentar de manera autonoma, ética y democratica haciendo
uso de un lenguaje competente, pues, como afirma Vygotsky (1962,
1978): una vez que un nino ha adquirido el lenguaje, su pensamiento
se transforma profunda e irrevocablemente, dado que el aprendizaje
y la experiencia linglistica de los ninos estan vinculados a su

desarrollo cognitivo en un proceso continuo.

El interés investigativo de este proyecto se refrenda a traves de las
consideraciones de Mercer (2018) quien expone que, en la
participacion de dialogos hablados desde sus primeros anos, los
ninos aprenden el mundo y el lenguaje. Aprenden como otras
personas dan sentido al mundo, como se utiliza el lenguaje, el
razonamiento sobre las causas y los efectos, como se expresan las
emociones e identidades, y a trabajar juntos para resolver problemas
y conseguir cosas. Su aprendizaje de la lengua esta vinculado a los
usos del lenguaje que presencian cuando estan inmersos en
situaciones sociales. Al escuchar, atender y contribuir en una
conversacion, los ninos adoptan el lenguaje de sus mundos sociales,
y se ven influidos por los que les rodean e influyen en ellos. Las
formas de hablar dan forma a las formas de pensar, y las formas de
pensar se expresan en formas de hablar. Por el contrario, aquellos a
los que se les niega una rica experiencia linglistica, también
adquieren desarrollo deficiente de las habilidades orales para

participar activamente en el aprendizaje.

El lenguaje da forma a nuestro pensamiento individual y es nuestra

principal herramienta para pensar colectivamente; no sélo utilizamos




el lenguaje para interactuar, sino que lo utilizamos para
“interpensar” (Littleton y Mercer, 2013). Es decir, compartimos
pensamientos en voz alta y asi influimos en los demas mientras sus
palabras influyen en nosotros, y en el proceso se puede crear una
nueva y se puede crear un nuevo entendimiento compartido. Pero los
ninos no nacen con el lenguaje en su cognicion. Tienen la capacidad
de desarrollar el lenguaje, pero todavia tienen que aprender a
hacerlo. Al igual que con otras herramientas humanas, deben
aprender a través de la experiencia a utilizar el lenguaje con eficacia,

y se les puede ensenar directamente las habilidades lingliisticas.

Para el nino que entra en la escuela depende en gran medida de lo
que ya haya experimentado. Rara vez se da por sentado que los ninos
habran adquirido la alfabetizacion: la escritura y la lectura se
ensenan casi siempre, pero sigue siendo inusual que la oratoria se
ensene explicitamente. Sin embargo, la calidad de la experiencia
lingtiistica temprana de los ninos ha demostrado ser un poderoso
predictor de su posterior rendimiento educativo en todo el plan de
estudios, no solo en las asignaturas mas relacionadas con el
lenguaje. De hecho, la simple medicion de la cantidad de
conversacion de los nifios pequenos predice su éxito escolar
(Goswami y Bryant, 2007). Este efecto se refiere probablemente a los
usos del lenguaje para construir conjuntamente el conocimiento y la

comprension, como sugirio Vygotsky.

Ante la situacion planteada, en la publicacion de Speaking Frankly

(2016) un numero cada vez mayor de investigadores y educadores




sostienen ahora que las escuelas deberian ofrecer a los ninos esa
crucial "segunda oportunidad” para que adquieran las destrezas
lingtiisticas habladas que no pueden en casa; unas habilidades que
les ayudaran a aprovechar las oportunidades educativas y que
podrian transformar su destino. Para ello, la oratoria debe formar
parte del curriculo escolar. Las implicaciones educativas de los casos
expuestos segun English Speaking Union[ESU| (2016) pueden

resumirse asi:

. Los gobiernos y las direcciones de las escuelas deben
comprender las competencias orales y su importancia para el nino,

la escuela y la sociedad en general;

. Es necesario que las escuelas dediquen tiempo vy recursos para

la ensenanza de la oratoria;

. Los profesores deben ser formados en la ensefnanza,

seguimiento y evaluacion de las competencias lingiiisticas orales;

. Los jovenes deben aprender las habilidades de oratoria
explicitamente y hay que ayudarles a tomar conciencia de la
importancia de utilizar el lenguaje oral de forma eficaz en sus

interacciones sociales.

. Los partidarios de la ensenanza de la oratoria también han
argumentado que ayuda a preparar a los jévenes con un conjunto de

habilidades para la vida.

De este modo, sobre la base de las investigaciones realizadas por

Mercer, Warwick y Ahmed, (2017), se ha propuesto que se puede




clasificar las habilidades de oratoria en cuatro categorias principales:
fisicas, lingliisticas, cognitivas y socioemocionales. Para el caso de la
categoria cognitiva, se refiere al contenido del discurso y a su calidad
con respecto a la tarea en cuestion. Por ejemplo, Jtiene el hablante
en cuenta el nivel de comprension del oyente? Utiliza bien las
preguntas para obtener informacion de los demas? ;Utiliza bien la
palabra para razonar? En los debates, ¢se basan en las aportaciones

de los demas?

Se pronostica que los resultados de esta investigacion no solo sean
de utilidad a los docentes en Ciencias sociales de la Educacion Media
de la Institucion donde se realizo la investigacion, sino que repercute
en otras areas del conocimiento creando ambientes de trabajo mas
participativos, cooperativos, transdisciplinarios e interdisciplinarios,
dado que en su finalidad esta implicita la formacion integral de la
persona. De igual forma, se contempla la posibilidad de que
trascienda en otros contextos educativos del sector oficial del
Municipio, del Departamento y la Region Caribe, partiendo del
reconocimiento de la existencia de situaciones problémicas similares

en torno a la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias.

1.2. Pesquisas: algunas investigaciones recientes relacionadas

con oralidad y desarrollo del pensamiento

Esta investigacion pone de presente la necesidad de comprender la
influencia de la practica de la oratoria para el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico en estudiantes de educacion

media desde el area de Ciencias sociales. Para ello se hizo una




pesquisa de investigaciones internacionales, nacionales y regionales,

realizadas en diferentes niveles de formacion, que brindaron
informacion importante para aclarar las categorias identificadas en
esta investigacion. Se destacan estudios que rescatan la importancia
del dialogo en el aula, al tiempo que enfatizan el analisis sobre las
practicas, las metodologias y las formas de evaluacion que se usan,
o deben usarse, para el desarrollo de habilidades de pensamiento en
la escuela. Otros trabajos senalan la importancia de la educacion
oratoria, es decir, la necesidad de crear escenarios pedagogicos en
las aulas de clase para que los estudiantes ejerzan la palabra oral
como medio de intercambio civilizado y constructivo: oratoria y

dialogo, entonces, hacer parte de un mismo correlato

La importancia de utilizar al dialogo como herramienta pedagogica
para mejorar el aprendizaje de los estudiantes en ciencias ha sido

considerablemente reconocida en la literatura de investigacion

(France, 2019). El dialogo efectivo en el aula depende de la
ensenanza, que involucra a los estudiantes con éxito en el
pensamiento critico y el aprendizaje profundo, lo que requiere que
muchos maestros piensen y trabajen de manera diferente en la
educacion cientifica. Para comprender las implicaciones de dicha
pedagogia para la practica docente es vital comprender la influencia

de su practica en el desarrollo de habilidades de pensamiento critico.

En primer lugar, se registra la recopilacion hecha por Song et al.
(2019) quienes descubren que el dialogo en el aula es un método

comunmente utilizado para la ensefianza y el aprendizaje, y un



estudio cercano del dialogo se ha convertido cada vez mas en un
campo activo de investigacion. Con el fin de tener una vision general
del campo realizaron un analisis bibliométrico que les permitio
concluir, en primer lugar, el hecho de que las publicaciones y citas
en relacion con el dialogo en el aula han crecido constantemente en
los 1ltimos 20 anos. En segundo lugar, Estados Unidos ha
contribuido dramaticamente a mas publicaciones, especialmente
desde el ano 2012. En tercer lugar, las colaboraciones cientificas en
perspectivas de pais/region, institucion y autor pueden explorarse

accediendo a las redes sociales dinamicas.

Segtiin este estudio, el dialogo en el aula, definido como la
comunicacion en el aula en la que "un individuo se dirige a otro u
otros individuos y al menos uno de ellos responde’(p.13), es un
método comunmente utilizado para el aprendizaje y la ensenanza
(Howe v Abedin, 2013). El estudio minucioso del dialogo en el aula se
ha convertido en un campo de investigacion cada vez mas activo
desde la década de 1970 (Howe y Mercer, 2017). El interés por
comprender y mejorar la calidad del dialogo es mayor que nunca, no
solo en el ambito académico, sino también entre los profesores de las

escuelas, y potencialmente en los gobiernos (Howe, 2017).

El dialogo en el aula suele considerarse crucial para que la pedagogia
sea eficaz (van der Veen y van Oers, 2017), y a través de la
conversacion se espera que los alumnos accedan a diversas ideas,
adquieran practica en el pensamiento critico y profundicen en la

comprension (Mercer y Dawes, 2014). En consecuencia, esto puede




ser beneficioso para lograr resultados de aprendizaje satisfactorios
(Dallimore, et al., 2010; Resnick, et al., 2015). En la practica, existen
desafios para establecer la pedagogia dialogica y para llevar su papel
a pleno juego, lo que se traduce en que, por lo general, se fomenta
que el mayor numero posible de alumnos hable en clase y se mejoren
las competencias de los profesores en relacion con a la conduccion

de la ensenianza dialogica de manera eficaz (Howe y Mercer, 2017).

Los trabajos sobre el dialogo en el aula suelen justificarse con la
referencia a la obra de Vygotsky (1978), quien propuso una teoria
sociocultural, teoria que tiende un puente sobre la relacion entre el
pensamiento, la accion, la comunicacion y la cultura. Son varios los
estudiosos que han llevado a cabo revisiones sobre el dialogo en el
aula y temas relevantes (por ejemplo, la conversacion en el aula),
integrando lo que se sabe actualmente y describiendo el desarrollo
de este campo. Estas revisiones se han realizado normalmente
adoptando un enfoque de metaanalisis. Por ejemplo, Howe y Abedin
(2013) revisaron sistematicamente las investigaciones realizadas a lo
largo de 40 anos sobre el dialogo en el aula entre alumnos de primaria
y secundaria. Mercer y Dawes (2014) revisaron los estudios sobre el

dialogo en el aula entre profesores y alumnos, desde la década de

1970 hasta la década de 2010.

Aunque en el universo investigativo del dialogo en el aula existen
estudios en poblacion infantil partiendo de la idea de que, es en esa
etapa de la vida donde hay mayor posibilidad de fomentar el
andamiaje verbal intencional en la alfabetizacion temprana, algunos




autores se han preocupado por trabajar con estudiantes de

educacion basica, teniendo en cuenta que al estar en un proceso de
iniciacion de construccion de sus estrategias de aprendizaje (mejorar
sus creencias de autoeficacia, modelar comportamiento) es mas facil
que incluyan en su repertorio estrategias mas depuradas y
estructuradas, situacion generadora de eficacia en el ambito
académico; lo que en ultima, produciria un saneamiento de la deuda

que tiene la educacion inicial con la educacion superior.

La evaluacion del dialogo en el aula basada en distintos modelos
(cuantitativos-cualitativos) se ha hecho mas popular recientemente
(Howe v Mercer, 2017). Muchos estudiosos han presentado
argumentos convincentes para su uso y hay pruebas de estudios a
pequena escala que sugieren la importancia del dialogo en el aula
cuando se trata de desarrollar el razonamiento y el pensamiento de

los alumnos, y comprension de las materias curriculares,

especialmente las matematicas y las ciencias. Uno de esos estudios
(Alexander, 2001; Resnick et al., 2015), explica que a través del
dialogo los estudiantes no solo adoptan diversas ideas, sino que
también adquieren practica en la reflexion de problemas y la
organizacion de conceptos, la formulacion de argumentos y
contraargumentos, y la respuesta reflexiva y critica a diversos puntos
de vista (Mercer y Dawes,2014). Sin embargo, solo un pequerno
numero de estudios ha intentado evaluar las practicas dialogicas de
forma selectiva, vy la mayoria de ellos se han centrado en la

interaccion de los estudiantes en grupos pequenos (Howe, 2017).



Existen escasas pruebas que demuestren como el dialogo en el aula
afecta a las puntuaciones de rendimiento que los estudiantes
obtienen realmente (Howe et al.,2015). Se recurre a una reutilizacion
de meétodos cuantitativos para evaluar si algunos modos de
organizacion dialogica son mas beneficiosos que otros, si los
intercambios verbales considerados de alto valor estan efectivamente
asociados de forma significativa a resultados positivos (Mercer y

Dawes, 2014).

Reconociendo la importancia de los estudios anteriores, hay que
senalar que hay cuestiones importantes que se han dejado de lado,
o al menos no se han elaborado suficientemente. Por ejemplo, ¢cuales
son las tendencias de desarrollo en el campo? Qué estudiosos e
instituciones se dedican a contribuir mas a este campo? ¢Cuales son
los focos de atencion y los puntos calientes en relacion con el dialogo
en el aula? Para resolver estas cuestiones, los investigadores deben
estar mas abiertos a nuevos métodos, por ejemplo, los utilizados en

informatica.

En la actualidad existe un extenso cuerpo de investigaciones que
detalla las formas en que la oratoria en el hogar y la escuela predice
los resultados educativos y de vida. Recientemente, James Mannion
fue coautor de un informe para el gobierno de Gales con el profesor
Neil Mercer, titulado Oratoria en el curriculo de Gales (Mercer y
Mannion, 2018). Esto implico llevar a cabo una revision extensa de

la literatura sobre educacion oral, que revelo tres areas amplias de




Categoria

Resultados
cognitivos

impacto: resultados cognitivos, resultados sociales y emocionales y

resultados de la vida. Estos se resumen en la siguiente tabla.

Tabla 1: El impacto de la educacién oratoria: resumen de los

resultados de la investigacion.

Area de impacto

Mejor rendimiento en el aprendizaje de las
materias

Adey, P. y Shayer, M. (1994).
O'Connor, C., Michaels, S. y Chaplin, S. (2015).
Wilkinson, IAG, Murphy, PK y Binici, S. (2015).
Mejora de la alfabetizacion

Dunsmuir, S. y Blatchford, P. (2004).

Dockrell, JE y Connelly, V. (2009).

Maxwell, B., Burnett, C., Reidy, J., Willis, B. y
Demack, S. (2015).

Razonamiento cuantitativo verbal, no verbal
mejorado

Alexander, R. (2008).
Goswami, U. (2015).

Mercer, N., Wegerif, R. y Dawes, L. (1999).

Mejora de la comunicaciéon para los alumnos con
NEE

Sheehy, K., Rix, J. con Collins, J., Hall, K., Nind, M.,
Wearmouth, J. (2009).

The Communication Trust (2013)

Maxwell, B., Burnett, C., Reidy, J., Willis, B. y

Demack, S. (2015).

Mejora de la comunicacion / cognicion entre
estudiantes bilingiies

Bialystok, E. y Feng, X. (2010).
Sorge, G. B., Toplak, M. E. y Bialystok, E. (2017).
Grundy, J., Timmer, K. (2017).




Transferencia de habilidades de comprensién y
razonamiento a otras materias

Adey, P. y Shayer, M. (2015).
Zohar, A. y Nemet, F. (2002).
Autoestima / confianza en uno mismo

Ofsted (2010)
Trickey, S. y Topping, KJ (2006).
Compromiso y concentracion en la tarea

Chiu, CWT (1998).

Kutnik, P. y Berdondini, L. (2009).

Webb, NM, Franke, ML, Turrou, AC e Ing, M. (2015).
Desarrollo social / interacciones entre pares

Howe, C. y Mercer, N. (2007)
Resultados [Inteligencia emocional

sociales A4
emocionales ‘lexander, R. (2008).
Ofsted (2003)
Autoridad de Calificaciones y Curriculo (QCA)
(2008)
Empatia historica

Capacidnd para manejar el estrés

Akerman, R., Neale, 1. (2011).
Superar las desventajas sociales

The Communication Trust (2013)

Hart, B. y Risley, T. (1995)

Locke, A., Ginsborg, J. y Peers, 1. (2002)
Resultados Roulstone, S., Law, J., Rush., R., Clegg, J. y Peters,
de la vida T. (2011)

Waldfogel, J. Washbrook, E. (2010)

Menos exclusiones, menos delitos cometidos por

menores

Bryan, K., Freer, J. y Furlong, C. (2007)
Clegg, J. (2004)




Ingresos futuros mejorados

Ashley, L., Duberley, J., Sommerlad, H. ¥y
Scholarios, D. (2015)
de Vries, R. y Rentirow, J. (2016)

Fuente: Mercer, N. y Mannion, J. (2018)

Por supuesto, gran parte de la trayectoria de vida de un joven esta
determinada por factores socioeconomicos que se encuentran mas
alla de las puertas de la escuela. Sin embargo, de la investigacion se
desprende claramente que las escuelas tienen un papel importante
que desempenar. La educacion oral, o la falta de ella, puede ser un
determinante significativo de los resultados de la vida futura de un
nino. Los maestros no pueden erradicar la pobreza y tampoco pueden
ir a todos los hogares y cambiar la forma en que las familias
interactian. Sin embargo, estan en una posicion Unica para alterar

esas trayectorias futuras al garantizar que todos los jovenes tengan

todas las oportunidades posibles para ampliar su vocabulario y sus

habilidades interpersonales.

Del Barrio, et al., (2010), en su articulo “la dimension comunicativa
de la inteligencia compartida: la experiencia del aula de oratoria de
la universidad de Cantabria” argumentan que una persona dotada
de una buena capacidad comunicativa sera capaz de atraer la
atencion del receptor, motivar y disponer favorablemente, transmitir
los contenidos e ideas con claridad y conviccion, y entusiasmar al
que escucha y animarle a la accion. Por ende, no se circunscribe el

desarrollo de la oratoria como una habilidad de solo algunas



personas, sino de todas las personas para poder comunicarse

asertivamente con los otros.

Se destaca de este proyecto el hecho de que no solo se contemple el
desarrollo de dichas habilidades en los estudiantes, sino en los
docentes universitarios en donde es frecuente encontrarnos con
problemas de comunicacion, bien por desconocimiento de las claves
de una oratoria eficaz o bien por causas asociadas a la personalidad.
De este modo, contribuye enormemente a afianzar la importancia de
desarrollar estas habilidades desde la secundaria que es donde se
fortalecen estas habilidades desde diversas areas del conocimiento.
También abre la posibilidad de pensar en la raiz de este problema,
que si bien, ha sido estudiado, no parece tener una solucion clara y
precisa en educacion, quizas el hecho de que haya muchos trabajos
de investigacion asociados al escaso desarrollo de pensamiento
critico a nivel universitario podria ser una justificacion contundente
para empezar a buscar soluciones efectivas entre la comunidad de

docente de basica secundaria y media.

Lo anterior también encuentra sustento en el articulo de Luis
Castejon (2011) titulado ¢Como desarrollar la competencia de hablar
en publico en el alumnado universitario? El objetivo de este articulo
fue dar al profesorado orientaciones para integrar en su tarea
formativa el desarrollo de la competencia de hablar en publico. El
aula se concibe como un espacio privilegiado para practicar la
comunicacion publica ya que durante las clases la participacion oral

sera un entrenamiento directo de la misma. Castejon (2011) cita en




su articulo a Evans, et al (2004) v comenta que, lo mas habitual es

que los profesionales descubran el conjunto de habilidades para la
comunicacion publica en la practica, en un proceso de
autoaprendizaje en el que se van desarrollando estrategias que dan

lugar a un estilo personal.

Segun Bados (1991), el problema es que esta via del autoaprendizaje
no siempre resulta eficaz. En algunos casos la consecucion de la
competencia se frustra y como consecuencia se empobrece la
trayectoria profesional. Tal vez se pueda prevenir esa frustracion si
se plantea la ensenanza de la competencia para hablar en ptublico en
el nivel universitario —y también previamente en las etapas de

ensenanza primaria y secundaria- (p. 31).

Las consideraciones tenidas en cuenta a lo largo de las anteriores
investigaciones resultan de gran importancia para el estudio que

desarrollo esta unidad investigativa, otorgandole fuertes insumos

para poder considerar la influencia del dialogo en el aula como una
herramienta para el desarrollo de habilidades de pensamiento critico

desde las Ciencias sociales.

En ese sentido, sobresale un trabajo relacionado con el desarrollo del
pensamiento critico desde las Ciencias sociales titulado “Desarrollo
del pensamiento critico desde el area de Ciencias sociales en la
educacion basica secundaria” elaborado por Joan Manuel Madrid
Hincapié (2018). El articulo de reflexion se adscribe a la seccion de
narrativas pedagogicas, el cual aporta presupuestos de juicio sobre
la posibilidad de ensenar a pensar criticamente desde la ensenanza



de las Ciencias sociales en la secundaria. Asunto de importancia
dados los lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional (MEN),
respecto de la formacion de ciudadanos; sin embargo, debido a que
su practica pedagogica se fundamenta en métodos reproductivos,
lograr esta clase de pensamiento termina siendo una utopia y, por
consiguiente, su propoésito de formacion queda restringido para un
estudiante que al habitar un contexto socioeconémico permeado por
condiciones de vulnerabilidad social, requiere reconstruir sentidos

que le permitan trascenderla.

Vizcaya (2003), argumenta que la capacidad discursiva se
fundamenta en la calidad de la oratoria, aspecto de considerable
ausencia en la formacion de profesionales de la educacion, ya que los
planes curriculares se han especializado en la preparacion de
docentes para la transmision que en la discursividad, si se tiene en
cuenta que esta, al hacerse manifiesta en la comunicacion,
contribuira a que el estudiante capte los sentidos que se enuncian a
través de las palabras, de los contenidos con los que se pretende el
aprendizaje de los fundamentos teéricos de las distintas areas del
conocimiento, pues, de lo contrario, “esa falta de competencia no
produce la condicién vehicular del mensaje y es rechazada por el

auditorium de los alumnos” (p. 120).

En este orden de ideas, se resena el articulo de investigacion “La
comprension y produccion de la exposicion oral como técnica
didactica” de Lucy Gonzalez Ortiz (2004). El propoésito de este estudio

fue analizar el nivel de comprension y produccion de la exposicion




como técnica de comunicacion oral empleada por los estudiantes del
Programa de Medicina de la Fundacion Universitaria San Martin,
sede Puerto Colombia. Se realizo un estudio de caso en el marco de
una investigacion exploratoria, bajo el paradigma cualitativo. Segan
los resultados, estudiantes y docentes manifiestan alta variacion y
poca elaboracion en las definiciones de “exposicion” como actividad

pedagogica en clase.

Una apreciacion importante de la autora se expresa a continuacion:
El estudiante que llega a la universidad se encuentra con un
grupo de desconocidos ante los cuales, en la mayoria, si no en
todas las asignaturas, se le pide que se exprese publicamente
en exposiciones, seminarios, mesas redondas etc. Para muchos
estudiantes esta es una situacion nueva en la que, en muchas
ocasiones, sin una asesoria previa y sin un conocimiento claro
de lo que se espera de €l, se enfrenta a un auditorio dual: un
experto que es el docente y unos iguales que son sus
companeros y con la mision de satisfacer a los dos. Es obvio que
la complejidad de la tarea es muy grande. Ortiz, L. G. (2004, p.
89).

Lo anterior contextualiza, en cierta medida, el problema o los desafios
a los que se enfrentan los estudiantes una vez salen de la escuela y,
por ello, es de suma importancia que se destaque el vacio que estan
teniendo los estudiantes en estas habilidades y que son

determinantes para el éxito académico.




Queda en evidencia que el profesor debe convertirse en mediador y
motor de la transformacion del estudiante en su capacidad
comunicativa oral, capacitandose y reflexionando criticamente
acerca de su papel en el desarrollo de esta competencia en sus
estudiantes, asumiendo el compromiso de que, independientemente
de la materia, todos son profesores deben ir concientizando al
educando para ser receptivos en su aprendizaje. Por eso, es
primordial romper con el esquema tradicional segun el cual quien
mas habla en clase es el profesor, dejar de ser el centro de la actividad
didactica, de controlarla excesivamente. Pero, como lo puntualizan
Abascal et al.,, (1997): «Ceder la palabra al alumno, no para
abandonarle a su suerte, esperando que aprenda solo, sino para que,
mediante la participacion de las interacciones que se generan en el
aula, se convierta en habil observador de usos linglisticos mas
formales, v un productor competente de nuevos discursoss. El
docente debe crear y favorecer situaciones diversas de comunicacion
que permitan a los estudiantes avanzar desde las modalidades

discursivas mas comunes a las mas especializadas.

En este orden de ideas, se encuentra un articulo corto, avance del
proyecto de investigacion: “Desarrollo del pensamiento critico en la
basica secundaria, en el marco de las competencias ciudadanas”,
realizado por Javier Ignacio Montoya Maya y Juan Carlos Monsalve
Gomez (2008), titulado Estrategias didacticas para fomentar el
pensamiento critico en el aula en el cual ésta se concibe como un

espacio ideal para retomar y analizar situaciones y eventos del




contexto particular del estudiante, como objeto de reflexion para
formar un pensamiento mas critico y autonomo. En el texto se
plantean siete propuestas aplicables al aula vy orientadas a
desarrollar habilidades de pensamiento critico. Dichas propuestas se
han trabajado durante tres meses con estudiantes de la basica
secundaria del Cibercolegio UCN, de la Fundacion Universitaria
Catolica del Norte, en la modalidad virtual. Las estrategias, basadas
en el método de Investigacion-Accion-Participacion (IAP), han sido
aceptadas con gran interés por los estudiantes quienes han
evidenciado cambios positivos en cuanto a la participacion, la

comunicacion de sus ideas y la reflexion grupal.

Por otra parte, Steffens, E et al., (2017) publicaron los resultados de
una investigacion que tuvo por nombre “Niveles de pensamiento
critico en estudiantes de Universidades en Barranquilla (Colombia)”.
La investigacion tuvo como proposito, caracterizar los niveles de
pensamiento critico en estudiantes de VI semestre de Educacion
Superior en las Universidades del Atlantico y de la Costa, en
Barranquilla, abordando referentes tedricos y presentando la
experiencia institucional con dos grupos de interés de las
universidades mencionadas. La metodologia utilizada fue con
paradigma emergente, de tipo descriptivo — explicativo y disefio cuasi
experimental, descriptivo, de campo. Concluyendo que, el
pensamiento critico de los estudiantes presenta caracteristicas

particulares del nivel sistematico.




Interesante resaltar de esta investigacion que, los resultados de las
pruebas Saber Pro han evidenciado que los universitarios
colombianos, a pesar de ubicarse por encima o igual del promedio
nacional, poseen bajos niveles de pensamiento critico, muy a pesar
de haber dedicado cinco anos a educacion basica primaria, seis a
secundaria y cinco a formacion de pregrado, es decir 16 anos de
ocupacion casi exclusiva, los estudiantes de educacion superior
terminan su formacion y no logran alcanzar niveles sobresalientes de
pensamiento critico. Lo anterior nos hace inferir que hay un
problema: identificar el nivel en el que se debe reforzar el desarrollo
de habilidades de pensamiento critico es cuestion de analisis. Del
mismo modo refuerza la idea de este proyecto de investigacion, la de
incorporar estrategias de interaccion oral en el aula o la oratoria en
los diferentes niveles de educacion, podria contribuir a desarrollar

habilidades de pensamiento critico en los estudiantes.

Agudelo Torres, J et al.,, (2019) en su articulo de investigacion
“Maestros gestores de dialogo y pensamiento critico: una
oportunidad para construir paz en el aula”, pretenden develar los
sentidos de la practica y el discurso en torno a la formacion de
maestros en Antioquia, en clave de la educacion para la paz y la
construccion de ciudadania. Para ello se planteé una metodologia de
corte cualitativo, en tanto se realizo rigurosa revision documental de
toda aquella literatura que resultaba proxima y cercana al objeto
epistémico planteado en la investigacion. Entre los principales

hallazgos se advirtieron: el rol protagonico del maestro como agente




exhortador al dialogo, la importancia de la formacion en politica y en
derechos humanos que le habra de resultar propia al maestro
contemporaneo, ademas de la necesidad de procurar y generar
ambientes optimos para el binomio ensefianza-aprendizaje, en pro de
cultivar el pensamiento critico. De este modo, es menester de la
escuela contemporanea generar y disenar escenarios propicios para

construir paz desde el aula.

A nivel local se destaca una investigacion titulada “Desarrollo de
habilidades de pensamiento critico en las ciencias sociales a traves
de la implementacion de organizadores graficos en la educacion
media rural”, elaborada por Olines Rios Carrascal en el 2017. La
investigacion implemento Organizadores graficos, la “V” Heuristica y
la Trama-Problema Solucion (TPS), como estrategia de intervencion
para desarrollar habilidades de pensamiento critico en estudiantes

de 9° a 11° grado en educacion publica rural.

El diseno Metodolégico se basé en la perspectiva Interpretativa —
comprensiva, en su modalidad de Investigacion-Accion (I.A),
perspectiva orientada al cambio desde la Intervencion, propio del
Paradigma Cualitativo en su enfoque critico social. El sustrato teorico
se apoya en las Teorias Cognitivas del Aprendizaje; la definicion y las
6 destrezas intelectuales del Pensamiento Critico identificadas por el
Panel de Expertos para el Informe Delphi; y la teoria de los
organizadores graficos relacionada con el Aprendizaje Visual,
fundamentados en los principios del Aprendizaje Basado en

Problemas (ABP). Se obtuvieron resultados positivos que




demostraron que si es posible desarrollar habilidades de
pensamiento critico cuando hay disposicion para aprender a

aprender.

De igual forma, se halla la investigacion titulada “Desde la didactica
no parametral... Estrategia pedagogica para desarrollar el
pensamiento critico”, por Maria Guadalupe Garcia Castaneda y
Janeth Gomez de Castro de la Universidad Pontificia Bolivariana,
Seccional Monteria, en el ano 2015. Esta investigacion cualitativa
tuvo como objetivo sistematizar una estrategia pedagogica utilizada
para desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes
universitarios a través de la didactica no parametral, teniendo la
observacion participante, la entrevista semiestructurada y la revision
documental como técnicas de recoleccion de informaciéon. Las
conclusiones mostraron que la estrategia pedagogica implementada
por la docente contribuyé al desarrollo de las cuatro habilidades del
inglés; y asi mismo que los estudiantes reconocen el aprendizaje
adquirido sobre las realidades sociales abordadas y de la manera
como pueden solucionarlas desde su rol social. No obstante, la
pobreza del vocabulario dificulta la participacion de algunos
estudiantes en la actividad. Se puede destacar de esta investigacion
que la docente hizo un trabajo interdisciplinario desde algunas areas
del saber, lo que le facilito motivar a los estudiantes aprovechando el
potencial de cada uno, y con ello logro obtener desde las acciones

practicas mejores resultados.




Capitulo II:

De la oratoria al pensamiento critico en

Ciencias sociales: el dialogo como juego

intersubjetivo entre pares

Nuestra condicion de “animales sociales”, como diria
Aristoteles, requiere que tengamos un buen dominio de las

habilidades comunicativas de cara a una adecuada convivencia

y un constante crecimiento. Si no sabemos comunicarnos de
manera eficaz, no podremos compartir la rigueza existente en
cada uno de nosotros y, por tanto, no desarrollaremos nuestra
inteligencia con los demas, no generaremos una inteligencia

compartida.

(Del Barrio et al., 2010).




2.1. El dialogo como espacio intersubjetivo para el desarrollo

de habilidades de pensamiento

Comunicarse mediante la expresion oral es una necesidad que se
extiende en la sociedad actual en tanto que, cada vez es mas abierta,
pluralista y, por ende, mas compleja, dado que las comunicaciones,
los aprendizajes, las relaciones politicas y sociales estan, cada vez
mas, permeadas por diversos discursos que demandan mayores
esfuerzos para su interpretacion y comprension. La oralidad, como
forma primaria y esencial de interaccion discursiva, esta presente en
todas las actividades que el ser humano realiza a diario,
permitiéndole interactuar en diferentes contextos y lugares, de alli
que se requiera la habilidad v competencias suficientes para hablar

y dar cumplimiento a los objetivos comunicativos personales.

La expresion oral es una condicion para la comunicacion verbal entre
los hombres y no una simple herramienta, técnica o mecanismo para
transmitir sus mensajes. Por consiguiente, la expresion oral necesita
de herramientas materiales, de ayudas o apoyos que la hagan mas
eficiente. Precisa, también, de un desarrollo técnico que la
humanidad ha logrado plasmar en significativos avances para el

perfeccionamiento de ella (Munoz et al., 2011, p. 51)

En este sentido, el concepto de oratoria, que es uno de los ejes
centrales de esta investigacion, pues con ella se persigue que los
estudiantes vean una herramienta poderosa para el aprendizaje, se

enfoca desde la perspectiva del dialogo intersubjetivo en las




relaciones discursivas que se establecen entre pares. El dialogo,

orientado de manera pedagogica, conlleva que los estudiantes se
comprendan como sujetos comunicatives, reconociendo la
importancia del dominio linglistico para establecer intercambios
mas eficaces entre hablantes y oyentes. Crear espacios de dialogo en

la escuela capacita a los aprendices para que se comprendan mejor
a si mismos, a los demas y al mundo que los rodea. También es una

ruta hacia la movilidad social, que permite a todos los estudiantes,
no solo a algunos, encontrar su voz para tener éxito en la escuela y
en la vida. Frente a esta situacion es pertinente clarificar cada uno

de los elementos intervinientes en este concepto.

El término oracy (en espanol, oratoria) fue acunado por Wilkinson en
la década de 1960 para subrayar la importancia educativa de las
destrezas linglisticas de la lengua hablada, al mismo nivel que la
lectura y la escritura; definio la oratoria como "la capacidad de
utilizar las habilidades orales de hablar y escuchar " (Wilkinson,
1965, p.13)

El concepto fue defendido en el Reino Unido por el Proyecto Nacional
de Oratoria a finales de los anos ochenta, pero caydo en desuso
cuando las prioridades del gobierno se centraron en la lectura, la
escritura y las matematicas (Norman, 1992). En otros paises, se
mantuvo vivo con la fundacion en 1969 de la Oracy Australian
Association; pero nunca se puso de moda en los Estados Unidos, y
no parece que se haya traducido a otras lenguas del mundo. Sin

embargo, el término se utiliza ahora mas ampliamente y a nivel



internacional, reflejando la creciente conciencia de la importancia

educativa y social de las competencias lingliisticas. Por ejemplo, en
una reunion de 2017 en Lisboa sobre "La oratoria en las aulas
globales” organizada por la English-Speaking Union conté con la
participacion de representantes de veintidos paises (ESU,2017).

Sigue siendo el término mas sucinto y preciso para referirse a las

habilidades de hablar para comunicarse eficazmente en una serie de
contextos sociales. Utilizaremos el término "educacion en oratoria”

para referirnos a la ensenanza directa y explicita de estas

habilidades.

Segun (English-Speaking Union, 2019,25s) todas las personas tienen
voz. Sin embargo, no todas tienen la capacidad y conocimiento de
como usarla efectivamente. La oratoria se entiende como la
capacidad para saber expresarse bien, articulando un vocabulario

que sustente de forma clara y sencilla el mensaje que se desea

comunicar. Asimismo, comprende la capacidad para poder escuchar

a los demas, comprender sus ideas y opiniones de manera eficaz.

De acuerdo con los contextos, la oratoria presenta tipologias
especificas. Asi, se puede diferenciar para efectos del contexto

colombiano, la oratoria académica expuesta por Munoz, et al., 2011):

Comprende las exposiciones relacionadas con asuntos literarios
o cientificos. La organizacion argumentativa, la correccién y el
uso de estrategias discursivas que construyan una complicidad
con el interlocutor son herramientas indispensables en su

puesta en escena. En este sentido, la oratoria académica es la



base para la construccion de conceptos y técnicas, medios e

instrumentos materiales utiles para que toda comunicacion
verbal sea agradable, eficiente, eficaz y, por consiguiente, logre
establecer relaciones interpersonales e intergrupales que
promuevan la construccion de conocimiento en un ambiente

dialégico.

Ahora bien, con base en el estudio realizado por Mercer et al., (2017),
se pueden clasificar las habilidades de oratoria en cuatro categorias
principales: fisica, linglistica, cognitiva y, social y emocional. A
continuacion, con base en la traduccion del original, se desglosa su

significado
Oratoria fisica

Esta categoria se refiere al uso de la voz y el lenguaje corporal del
orador. Por ejemplo, ¢es la proyeccion de voz del orader adecuada
para una situacion determinada? ¢Habla con fluidez? ¢Modula
adecuadamente su tono de voz? En encuentros cara a cara y
presentaciones en publico, ¢utilizan los gestos de forma adecuada

para realzar el significado?

Oratoria lingiiistica

Esta categoria se refiere a la eleccion del vocabulario por parte del
hablante, asi como la calidad gramatical y la estructura de su
discurso. También incluye el uso de recursos retoricos, como la

metafora, para mejorar o aclarar el significado.




Oratoria cognitiva

Esta categoria se refiere al contenido del discurso y a su calidad con

respecto a la tarea en cuestion. Por ejemplo, ¢tiene el hablante en
cuenta el nivel de comprension del oyente? ¢Utiliza bien las
preguntas para obtener informacion de los demas? ¢Utiliza bien la
palabra para razonar? En los debates ¢se basan en las aportaciones
de los demas?

Oratoria social y emocional

Esta categoria se refiere al uso del lenguaje por parte del hablante
como herramienta para construir y mantener relaciones sociales. Por
ejemplo, ¢son capaces de utilizar el lenguaje para trabajar en
colaboracion con otros para resolver problemas? ¢Muestran
sensibilidad de las identidades y situaciones personales de los demas
en la forma en que preguntan o responden a las preguntas?

¢Demuestran capacidad de escuchar atentamente lo que dicen los

demas?

En los ultimos anos, los investigadores de la psicologia del desarrollo,
la lingliistica, al igual que la educacion han destacado la importancia
del habla - el dialogo - en el desarrollo cognitivo y social de los nifos
(van Oers et al., 2008). Esta idea fue expresada por primera vez por
el psicélogo ruso del desarrollo Vygotsky (1962,1978), quien
reconocio la importancia central de la comunicacion interpersonal en
el desarrollo cognitivo de los individuos. Como Vass y Littleton, 2010
(p. 107) lo expresaron asi: "es a través del habla y la accion con los
demas como aprendemos a razonar y a adquirir conciencia
individual".
e




Algunos autores han sugerido que el lenguaje es un "instinto" innato,

basandose en que todo el lenguaje humano se adhiere a una
"gramatica  universal" y tiene un  fuerte componente

genético/heredado. En esta wvision, el lenguaje se presenta
simplemente como un mecanismo instintivo para transmitir ideas de
una persona a otra (Chomsky, 2000}, tal como fue expresado por el
psicologo cognitivo Steven Pinker: "Simplemente haciendo ruidos con
la boca, podemos hacer que surjan nuevas combinaciones de ideas
en la mente del otro". Sin embargo, este punto de vista ha sido
rebatido por el hecho de que malentendidos y nuevas
interpretaciones son caracteristicas comunes de la comunicacion
basada en el lenguaje, va que "el acto de leer cualquier texto se basa
en los esfuerzos interpretativos de un lector, asi como en los
esfuerzos comunicativos y las intenciones del autor" (Mercer,2000).
Las investigaciones de la neurociencia y la psicologia evolutiva
apoyan ahora la opinion de que el lenguaje evolucionoé como un
componente integrado de la cognicion humana y no como una
capacidad separada y distinta.

Vygotsky (1962,1978) propuso que una vez que el nino ha adquirido
el lenguaje, su pensamiento se transforma para siempre. A principios
del siglo XX, la teoria conductista estaba muy extendida entre los
psicologos: la idea de que el comportamiento humano es
principalmente una funcion de la experiencia pasada y de la
respuesta a estimulos externos. Aunque Vygotsky estaba de acuerdo
con que el entorno desempefia un papel vital en el desarrollo del
individuo, propuso que la forma en que los individuos aprenden es

principalmente de naturaleza social y cultural.




"Cada funcion en el desarrollo cultural del nifio aparece dos veces: primero
en el plano social, y después, en el plano individual, primero, entre
personas (interpsicologico) v luego dentro del nifio (intrapsicologico). Esto
se aplica igualmente a la atencion voluntaria, a la memoria logica y a la
formacion de conceptos. Todas las funciones superiores se originan como

relaciones reales entre individuos” (Vygotsky, 1978, p. 57)

Desde este punto de vista, el entorno del nino no es simplemente el
lugar donde se produce el desarrollo, sino que es la fuente principal
de la experiencia social y cultural de la que el nino extrae su
aprendizaje. Esta idea fue revolucionaria en su momento, hasta el
punto de que gran parte de la obra de Vygotsky fue suprimida y
quemada, v no se tradujo a otros idiomas hasta varias décadas

después de su muerte (Bjorklund y Blasi, 2012).

Ahora se sabe que la afirmacion central de Vygotsky es
sustancialmente cierta. A través de la participacion en dialogos
hablados desde sus primeros anos, los ninos descubren como otras
personas dan sentido al mundo, como razonan sobre las causas y los
efectos, como expresan sus emociones e identidades. Estos
descubrimientos, asi como las estructuras del lenguaje, conforman
las formas de su propio pensamiento. Las investigaciones de Littleton
y Mercer, (2010), han demostrado que existen fuertes vinculos entre
el desarrollo del lenguaje y las habilidades de razonamiento no
verbal. Esto los llevo a pensar que ayudar a los nifios a desarrollar
mejores habilidades de lenguaje oral puede ayudarles a ser mejores

en razonamiento y el aprendizaje, tanto juntos como por su cuenta.




En general, la investigacion apoya la opinion de que las habilidades
lingliisticas estan integradas con las habilidades de razonamiento no
verbal, y que la experiencia linglistica esta vinculada al desarrollo de
estas habilidades (Baker, 2006). Esto anima a pensar que, si se
ayuda a los alumnos a desarrollar sus habilidades orales (como las
relacionadas con el trabajo en grupo y los discursos en publico) los
profesores también les ayudaran a desarrollar las habilidades de

razonamiento que son valiosas para el estudio académico y la vida en

el mundo (Xie v Dong, 2017).

De su participacion en los dialogos, los ninos también pueden
aprender como las personas pueden trabajar juntos para resolver
problemas y conseguir cosas. La capacidad de planificar
conjuntamente acciones y revisarlas colectivamente es exclusiva de
los humanos; esta ligada a la evolucion del propio lenguaje (Mercer,
2013). Es nuestra principal herramienta para pensar colectivamente.
No solo utilizamos el lenguaje para interactuar, sino para
"interpensar”, definido como el "proceso cotidiano de la vida cotidiana
por el que las personas utilizan el lenguaje de forma colectiva y
creativa para resolver problemas y dar un sentido comun al mundo”
(Littleton v Mercer, 2013, p. 115). Sin embargo, los ninos no nacen
con el lenguaje "incorporado” a su cognicion: tienen que aprenderlo.
Como ocurre con muchos aspectos del aprendizaje y el desarrollo, las
personas tienen que aprender, a través de la experiencia, a utilizar

bien el lenguaje hablado y se les puede ensenar a hacerlo.




No podemos dar por sentado que los ninos adquieran todas las
habilidades lingliisticas necesarias en su vida fuera de la escuela.
Esta idea es rebatida por algunos autores; por ejemplo, en 2013
Michael Gove, entonces Secretario de Estado de Educacion,
desestimo el uso del trabajo en grupo en las escuelas como "nifios
que charlan, ninos charlando entre ellos" y cito al presidente Lyndon
B. Johnson diciendo que "no se aprende nada cuando se habla".
Asimismo, en un articulo reciente los psicologos cognitivos Tricot y
Sweller sostienen que "aprender a escuchar y hablar” son funciones
"biologicamente primarias" que no se pueden ensenar (Tricot y
Sweller, 2014, p.268).

2.2. Aproximaciones al concepto de pensamiento critico

Definir el concepto de “Pensamiento critico” es un tema que genera
controversia o confusion propias de cualquier campo de
conocimientos, dado que; es un concepto polisémico. La diversidad
de sus acepciones esta altamente relacionada con los contextos
disciplinares de los que emerge, evidente en los diversos matices y
comunidades académicas que promueven uno u otro sentido;
ademas, las tradiciones y trayectorias de las que surgen también son
diversas. Esto quiere decir que, si bien hay multiples posibilidades
de reflexionar sobre el pensamiento critico, las perspectivas posibles
no tienen la misma ponderacion y reconocimiento. Sin embargo, de
todas maneras, hay un hilo conductor que permite mostrar las
relaciones entre cada una de estas lineas de conceptualizacion hasta
encontrar la fuente comun de todas ellas (Vélez,2013).




Vélez (2013) afirma que:

“hoy asistimos a un momento de explosion conceptual en torno a la nociéon
“pensamiento critico”, especialmente en los campos de la psicologia, la
pedagogia, la sociologia politica y la didactica de las ciencias; sin embargo,
no son los Unicos campos que reflexionan sobre esta nocion o, mejor, hay
otros contextos discursivos en los cuales no hay una discusion tan amplia,
por los acuerdos a los que han llegado, v porque la nocién misma no es
objeto de reflexion; es decir, en estas dos grandes clases de discusion sobre
el pensamiento critico, la reflexion sobre el concepto ocupa lugares
diferentes: en el primer caso, es objeto de discusion central, mientras que
en el segundo caso se usa el pensamiento critico para problematizar
asuntos de caracter social v politico. De otro modo, podria decir que en la
primera corriente no hay una nocion comun, mientras que en la segunda
hay una mayor identificacion sobre el significado y el sentido del uso de

este concepto” (p.14).

Uno de los autores mas influyentes que se ha propuesto definir el
pensamiento critico, es Robert Ennis (1985). Para Ennis, el
pensamiento critico se concibe como el pensamiento racional y
reflexivo interesado en decidir qué hacer o creer. En ese sentido,
constituye un nivel superior de pensamiento complejo en el que
prevalece el uso de la razon sobre cualquier otra dimension. Su
proposito es distinguir lo justo de lo injusto y en esencia, el grado de

racionalidad del ser humano.

De la misma forma, pensar de manera critica requiere reflexion,
puesto que, examina la poderosa influencia de sus propias ideas, asi
como el efecto del pensamiento de los demas. Esto enfatiza el hecho

de que es una reflexion completa sobre el comportamiento humano.




Siempre se presenta en forma de comprension de la naturaleza del

problema e interaccion con otros, en lugar de sugerir soluciones.
Asimismo, la evaluacion de la informacion y conocimientos previos
basa la toma de decisiones en diferentes espacios del quehacer
humano, contemplando que las conductas y acciones se basan en lo
que se cree y en lo que se decide hacer (Beltran y Pérez, 1996). Ennis

(1985, 2011) ha destacado de manera sobresaliente que el

pensamiento critico esta compuesto por habilidades (vertiente

cognitiva) y disposiciones (vertiente afectiva).

Hoy por hoy, no obstante, para Kuhn y Weinstock (2002), mas alla
de las competencias cognitivas o disposiciones, lo fundamental para
desarrollar el pensamiento critico son las competencias
metacognitivas y la evaluacion epistemologica (pensar sobre lo que
se piensa), lo cual tiene implicaciones para la ensenanza (Nieves y
Saiz, 2011).

En la misma linea, Paul y Elder (1985, 2003) autores base del
concepto en esta investigacion, conciben el pensamiento critico
“como ese modo de pensar — sobre cualquier tema, contenido o
problema - en el cual el pensante mejora la calidad de su
pensamiento al apoderarse de las estructuras inherentes del acto de

pensar y al someterlas a estandares intelectuales”. Para Paul y Elder
(2003, p.4):

“La calidad de nuestra vida y lo que producimos, hacemos o construimos
depende precisamente de la calidad de nuestro pensamiento. Un

pensamiento de mala calidad, pobre, es costoso, tanto en términos de



dinero como de calidad de vida. La excelencia en el pensamiento, sin

embargo, debe ser cultivada sistematicamente”.

Pithers v Soden (2000) concuerdan en que el pensamiento critico
incluye las siguientes habilidades: identificar un problema y sus
hipotesis asociadas, clarificar y focalizar el problema, analizar,
comprender y usar inferencias, logica deductiva e inductiva y juzgar
la validez y fiabilidad de las hipotesis, las fuentes de los datos y la

informacion disponible.
2.3. Habilidades de pensamiento critico

Por otro lado, existe una clasificacion que va mas alla del componente
cognitivo del pensamiento, elaborada por Ennis (2011), quien
establece una diferencia entre dos clases principales de actividades
de pensamiento critico: las disposiciones y las capacidades. Las
primeras se refieren a las disposiciones que cada persona aporta a
una tarea de pensamiento, rasgos como la apertura mental, el intento
de estar bien y la sensibilidad hacia las creencias, los sentimientos y
el conocimiento ajeno. La segunda hace referencia a las capacidades
cognitivas necesarias para pensar de modo critico, como centrarse,
analizar y juzgar (Bruning et al., 1999). Ennis (2011) describe quince

capacidades del pensamiento critico:




Tabla 2: Capacidades del pensamiento critico

1. Centrarse en la pregunta

2. Analizar los argumentaos

3. Formular las preguntas de clarificacidn y responderlas

4. Juzgar la credibilidad de una fuente

5. Observary juzgar los informes derivados de la cbservacion

6. Deduciry juzgar las deducciones

7. Inducir y juzgar las inducciones

8. Emitir juicios de valor

9, Definir los términos y juzgar las definiciones

10. Identificar los supuestos

11. Decidir una accién a seguir e interactuar con los demas

12. Integracion de disposiciones y otras habilidades para realizar y defender una decisidn
(habilidades auxiliares,12 a 15)

13. Proceder de manera ordenada de acuerdo con cada situacion

14, Ser sensible a los sentimientos, nivel de conocimiento v grado de sofisticacion de los otros

15. Emplear estrategias retdricas apropiadas en la discusion y presentacion (oral y escrita).

En palabras de Ennis, algunas de las sub-habilidades se adecuan a
cualquier tipo de pensamiento, ya sea critico o creativo, mientras que
otras, como la de emitir juicios de valor parecen menos importantes
para resolver problemas de fisica, por ejemplo. Desde otra
perspectiva, el pensamiento critico podria describirse a través de
habilidades mas generales tal como sugieren diversos autores
(Halpern, 1998; Kurfiss, 1988; Quellmalz, 1987; Swartz y Perkins,
1990; citados en Bruning et al., 1999), como son el conocimiento, la
inferencia, la evaluacion y la metacognicion. Se describen a

continuacion:

a) Conocimiento. Es un elemento esencial para el pensamiento,

puesto que se utiliza para pensar y se genera a partir de lo que se




piensa. El conocimiento nos ayuda porque facilita la organizacion de
la informacion que nos llega (Perkins, 1987). Se trata de ver qué tipo
de conocimiento es el mas rico y con mayor potencial y transfer para

resolver problemas (McPeck, 1990).

b) Inferencia. Consiste en establecer una conexion entre dos o mas
unidades de conocimiento o hechos no relacionados aparentemente,
lo cual ayuda a comprender una situacion de manera mas profunda
y significativa. Si todas las actividades mentales implican alguna
clase de juicio, habria que estimular en el aula que se formulen estos
para que los alumnos los comparen entre si, y descubran cuales son
los criterios que permiten diferenciar los mejores de los peores
juicios, v den buenas razones de las presuposiciones que emiten
como fruto de una inferencia (Lipman, 1998). La inferencia puede ser
deductiva (proceso por el que se llega a conclusiones especificas a
partir de la informacion dada), o inductiva (proceso por el que se llega
a conclusiones generales a partir de una informacion dada o tal vez
inferida) (Bruning et al., 1999).

c) Evaluacion. Se refiere a subhabilidades relacionadas como
analizar, juzgar, sopesar y emitir juicios de valor (Swartz y Perkins,
1990). McPeck (1990) argumenta que la evaluacion critica que hace
una persona sobre algo en particular esta influenciada por su
experiencia, comprension, perspectiva cognitiva y sus valores. El
componente de conocimiento que se derivara de esto sera anadido,

reinterpretado y evaluado desde diferentes perspectivas.




d) Metacognicion. Se acepta la definicion de que es el pensamiento
sobre el pensamiento, e incluye el conocimiento de las capacidades y
limitaciones de los procesos del pensamiento humano, sin ser
equivalente al pensamiento critico en si. La Metacognicion ejerce el
papel regulador del resto del sistema cognitivo, incrementando la
conciencia y el control del individuo sobre su propio pensamiento
(Justicia, 1996). Incluye la capacidad de planificar y regular el
empleo eficaz de los propios recursos cognitivos para llevar a cabo
tareas intelectualmente exigentes, ademas de las habilidades de
prediccion, verificacion y la comprobacion de la realidad (Brown,
1978; Scardamalia y Bereiter, 1985). La sustancia del conocimiento
metacognitivo, tal como lo senala Flavell (1977) viene definido por
tres tipos de variables y sus interacciones: las variables personales,
las variables de la tarea y las variables de la estrategia. Asimismo,
este autor senala que el conocimiento Metacognitivo es susceptible
de acceso intencionado o automatico, puede ser mas o menos preciso
y puede influir consciente o inconscientemente (Nickerson, Perkins y
Smith, 1985).

Pozo v Monereo (1999) Senalan que puede referirse al conocimiento
que tiene la persona sobre lo que Sabe, asi como la conciencia de sus
propias capacidades y de las capacidades de las personas con las que
se relacionara mientras aprende, al conocimiento de las
caracteristicas y dificultades especificas de una tarea o actividad, asi
como de las estrategias para llevarla a cabo y el conocimiento de las

variables del contexto.




Los trabajos mas destacados sobre metacognicion se encaminan a
hacer que los individuos conozcan mejor sus propias capacidades y
limitaciones, ademas, para el proceso de pensamiento critico es
esencial ya que permite supervisar si la informacion en que se basan
las opiniones es adecuada y si son razonables las inferencias
(Bruning et al. 1999; Kuhn y Weinstock, 2002). Para concluir, es
necesario acotar nuevamente, siguiendo a De la Fuente (2004) y Diaz
Barriga (2001), que en un primer nivel, el pensamiento critico estara
compuesto de habilidades analiticas, micrologicas; sin embargo, para
su desarrollo pleno, es necesario pasar a un segundo nivel, donde la
persona comienza a comprender y usar la perspectiva de los otros a
fin de generar un sentido holistico de racionalidad, pensar sobre el
pensamiento, donde se requiere integrar disposiciones, valores y

consecuencias, y no solo una serie de habilidades técnicas discretas.

Algunas habilidades de pensamiento pueden ser bastante especificas
y relevantes para resolver tipos particulares de problemas, pero otras
son mas generalizadas. Los psicologos del desarrollo han prestado
especial atencion a tres de estos tipos generales de habilidades de
pensamiento: la metacognicion, la autorregulacion y el razonamiento
(Mercer,2017). La investigacion ha demostrado que el desarrollo de
estas habilidades esta relacionado con el éxito de los ninos en la
escuela (Whitebread et al.,, 2013). Los ninos pueden variar
considerablemente en cuanto a su habilidad en estas formas de
pensar; pero la investigacion ha demostrado que los profesores

pueden promover el desarrollo de estas habilidades de pensamiento
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proporcionando los tipos adecuados de orientacion, instruccion y
actividades de aprendizaje (Hattie et al., 1996, Whitebread y Pino
2010; Dignath et al., 2008).

Con referencia a lo anterior, Paul y Elder (2003), establecen en
“Estandares de Competencia para el Pensamiento Critico”, ocho
estructuras basicas que estan presentes en todo pensamiento:
siempre que pensamos, lo hacemos con un proposito dentro de un
punto de vista basado en suposiciones que llevan a implicaciones y
a consecuencias. Usamos conceptos, ideas y teorias para interpretar
datos, hechos y experiencias con el fin de responder preguntas,

resolver problemas y resolver asuntos. Pensar, implica entonces:




Figura 1: Los elementos del pensamiento

Los elementos del pensamiento

Generar propositos

Plantear preguntas

Usar informacion

Elementos

Utilizar conceptos del
pensamiento

Hacer inferencias

Formular suposiciones

Generar implicaciones

Incorporar un punto de vista

Fuente: Paul y Elder (2003)
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Segun Paul y Elder (2003), los pensadores criticos aplican
rutinariamente los estandares intelectuales a los elementos del
razonamiento para desarrollar las caracteristicas intelectuales. De

este modo, un pensador critico bien educado:

+ Plantea cuestiones y problemas vitales, formulandolos con

claridad y precision

« Reune vy evalida informacion relevante, utilizando ideas

abstractas para interpretarla de manera efectiva

« Llega a conclusiones y soluciones bien razonadas, probandolas

contra criterios y estandares relevantes.

« Piensa con mente abierta dentro de sistemas alternativos de
pensamiento, reconociendo y evaluando, segun sea necesario,

sus supuestos, implicaciones y consecuencias practicas.

+ Se comunica de manera efectiva con los demas para encontrar

soluciones a problemas complejos.

Desde esta perspectiva, como se ve, el pensamiento critico es un fin
y un valor eminentemente practico. Se centra en un antiguo ideal
griego de "vivir una vida examinada". Se basa en las habilidades, los
conocimientos y los valores esenciales para ese fin. Es una forma de
vivir y aprender que empodera a docentes y estudiantes de maneras
bastante practicas. Cuando se toma en serio, puede transformar

cada dimension de la vida escolar: como se formula y promulga



reglas; como se relaciona con los estudiantes; como se les anima a
relacionarse entre si; como se cultiva su lectura, escritura, habla y
escucha; lo que se modela para ellos dentro y fuera del aula, y como

se hace cada una de estas cosas.

Por supuesto, es probable que se haga del pensamiento critico un
valor basico en la escuela sélo en la medida en que se haga un valor
basico en la vida propia. Por consiguiente, para volverse experto en
la ensenanza para fomentar el pensamiento critico, se debe
comprometer a pensar de manera critica y reflexiva sobre su propia
vida y la vida de quienes le rodean. Se debe convertir en practicante
activo, cotidiano, del pensamiento critico. Se debe modelar
regularmente a los estudiantes lo que es examinar reflexivamente,
evaluar criticamente y mejorar efectivamente la forma en que se vive.
Lo anterior se puede lograr en la medida en que se creen espacios de
interaccion oral en los que se instruya el uso adecuado de la palabra

y fomente el pensamiento de buena calidad.

2.4. La ensefianza de las ciencias sociales en perspectiva critica
en Colombia

La Constitucion Politica de Colombia y su estatuto abre grandes
espacios y posibilidades para que los colombianos construyan un
nuevo pais y una nueva sociedad; una nacion donde los distintos
actores logren el desarrollo en un sentido mas humano e integral. Es
asi como la educacion y las Ciencias Sociales, estan llamadas a
colaborar de manera urgente y primordial con esa transformacion

que se anhela, propiciando ambientes de reflexion, analisis critico,




ajustes progresivos y propositivos que ayuden, a los jovenes, a

afrontar las problematicas de hoy y del futuro.

Segun lo anterior, v de acuerdo con los Estandares Basicos de

Competencias en Ciencias Sociales (2002) se afirma que:

“Aunque es dificil lograr un consenso sobre el objeto de
estudio de las ciencias sociales dado su caracter abierto,
historico y cultural, nos aventuramos a afirmar que su
objeto es la reflexion sobre la sociedad. Se trata de una
reflexion que no se queda en la interpretacion vy
comprension de los hechos sociales, y que a través del
estudio e indagacion sistematica busca proveer
conocimientos sobre lo social, que orienten la busqueda
del bienestar de la humanidad y la convivencia pacifica de

los distintos integrantes”.

Pulgarin y Hurtado (2003) nos recuerdan que “las ciencias sociales
han tenido una definicion y unos estatutos ambiguos, ambigtiedad
que se observa en la diversidad de esquemas y estructuras
organizativas que engloban las ciencias sociales, vy en los diversos
nombres con los que se denomina: ciencias del hombre (Piaget),
ciencias culturales, ciencias humanas, ciencias del espiritu, ciencias

de la discusion (Habermas) o ciencias de la comprension (Gadamer)”.

Segun el MEN (2004) las Ciencias Sociales enfrentan en la actualidad
el desafio de incorporar nuevas dimensiones de la vida de los seres

humanos (violencias, problemas ambientales, de la cultura, etc.), que
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desbordan los marcos interpretativos de las disciplinas; por tanto,

requieren de la integracion de saberes, miradas transdisciplinares,
que ofrezcan respuestas contextualizadas a los problemas vy

exigencias de la sociedad.

Por todo lo anterior, y el desafio que enfrenta la ensenanza de las
Ciencias Sociales en la actualidad, conviene reflexionar sobre sus

metas y objetivos. Hay un imaginario frente a los escenarios que

deberian propiciarse al interior de las aulas, por lo que:

“una de las metas fundamentales de la formacion en ciencias es
procurar que los y las estudiantes se aproximen
progresivamente al conocimiento cientifico, tomando como
punto de partida su conocimiento “natural” del mundo y
fomentando en ellos una postura critica que responda a un
proceso de analisis y reflexion. La adquisicion de wunas

metodologias basadas en el cuestionamiento cientifico, en el

reconocimiento de las propias limitaciones, en el juicio critico y
razonado que favorece la construccion de nuevas
comprensiones, la identificacion de problemas y la
correspondiente busqueda de alternativas de solucion. En este
orden de ideas, tratandose de la formacién en ciencias, resulta
apremiante no soélo tener presente la existencia de concepciones
alternativas en la mente de los estudiantes, sino conocer en
detalle en qué consisten y como estan organizadas en el
pensamiento. Solo asi, partiendo de las ideas y conocimientos

previos, el estudiante podra aproximarse a elaboraciones cada



vez mas complejas y rigurosas, acorde con las teorias que han
sido ampliamente argumentadas, debatidas vy consensuadas

por las comunidades cientificas” (MEN, 2004, p.104).

Los Estandares adoptan la perspectiva critica esbozada en los
Lineamientos Curriculares de las Ciencias sociales, ya que no
asumen la comprension de la realidad social a partir de explicaciones
elaboradas como unicas, sino que proponen situaciones, hechos,
fenomenos que deben ser deconstruidos a través de los procesos de
ensenanza y de aprendizaje para develar los intereses que hay en
juego y construir colectivamente posiciones y posturas €ticas, que no
necesariamente son homogéneas, sino que respetan el caracter
plural y diverso de los seres humanos en procura de transformar las

condiciones adversas que condicionan y limitan la dignidad humana.

Ahora bien, no es suficiente dar a los estudiantes las herramientas
conceptuales y metodolégicas propias de las ciencias sociales. Ellas
son importantes en tanto fundamentan la busqueda de alternativas
a los problemas sociales que limitan la dignidad humana, para lo
cual es sustancial forjar en ninos, ninas y jovenes posturas criticas
y éticas frente a situaciones de injusticia social como la pobreza, el
irrespeto a los derechos humanos, la contaminacion, la exclusion
social, el abuso del poder. Desde esta optica la formacion en ciencias
sociales siempre esta ligada a la accion ciudadana, a la voz y la

resolucion de problemas de la vida cotidiana.




CapituloIII:

Ruta metodologica del proyecto:
construccion e interpretacion de acciones

en terreno

“No se puede probar nada en el reino del pensamiento; pero el

pensamiento puede explicar muchas cosas”

Martin Heidegger




3.1. Enfoque de investigacion

La presente investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo con
un diseno fenomenologico-hermenéutico en tanto que “se
fundamenta en el estudio de las experiencias de vida, respecto de un
suceso, desde la perspectiva del sujeto. Este método asume el
analisis de los aspectos mas complejos de la vida humana, de aquello
que se encuentra mas alla de lo cuantificable” (Fuster,2019, p.2). Se
pretende explicar la naturaleza de las cosas, la esencia y la veracidad
de los fenomenos. El objetivo que persigue es la comprension de la
experiencia vivida en su complejidad; esta comprension, a su vez,
busca la toma de conciencia y los significados en torno del fenéomeno
(Husserl, 1998). En este caso se busco estudiar las experiencias
vividas de estudiantes y maestros respecto de las practicas de
ensenanza y aprendizaje de las ciencias sociales. La investigacion
cualitativa, segiun Mayan (2001), se usa para comprender con
naturalidad los fenomenos que ocurren, y tratar de darle sentido a lo
que se observa en la vida del individuo, sin interrumpirla en su
esencia o hacer predicciones acerca de ella, por lo cual el investigador

no intenta manipular el escenario de la investigacion.
3.2. Disefio metodolégico

El disenio de investigacion es fenomenologico-hermenéutico, el cual
implica, como sugiere Ayala (2008), orientar hacia la descripcion e
interpretacion de las estructuras esenciales de la experiencia vivida,
asi como al reconocimiento del significado e importancia pedagogica

de esa experiencia. Comprende tres fases para el tratamiento de la




informacion, de acuerdo con una adaptacion que se hace de las
propuestas de Ayala (2008) en cuanto a esquematizacion, y Fuster
(2019), en cuanto a conceptualizacion. Esas fases son: Descripcion:
consiste en recoger datos de la experiencia vivida desde diferentes
fuentes. La descripcion se establece tal como se vive o se ha vivido,
evitando explicaciones causales, generalizaciones o interpretaciones
abstractas. Segun Martinez (2014), la narracion debe reflejar de
modo legitimo la realidad vivida; Interpretacion: aqui se intenta
aprehender el significado esencial de algo, tratando de establecer un
contacto directo con la experiencia tal como se ha vivido para asi
establecer cuales son los temas que conforman la experiencia;
Descripcion + Interpretacion: se busca integrar en una sola
descripcion todas las fisonomias individuales de todos los sujetos
estudiados, con ello se determina la fisonomia grupal, es decir, la
estructura que caracteriza al grupe estudiado. Consiste en una
descripcion sintética, pero completa, del fenomeno investigado. Para
Van Manen (2003), este proceso se denomina texto fenomenologico,
cuyo objetivo es "disenar una descripcion (textual) inspiradora y
recordatoria de acciones, conductas, intenciones y experiencias de

los individuos tal como las conocemos en el mundo de la vida" (p.37).




Tabla 3: Fases de la investigacion

Fases Actividades

Recoger la experiencia
vivida (presencial)
Fase 1: Recoger la experiencia
Descripcién vivida(virtual)

Fase 2: Reflexionar acerca de

Interpretacion la experiencia vivida
por los estudiantes y
docentes.

Fase 3: Escritura reflexiva

Descripcion acerca de las

~+Interpretacion  experiencias vividas.

Procedimiento

-Observacion participante
(virtual) con registro en diario de
campo.

-Autodescripcion de la maestra
titular del provecto.

-Entrevista conversacional a
estudiantes (virtual), a través de
Google Meet.

Entrevista  conversacional a

docentes voluntarios (presencial)

-Analisis tematico mediante el
método de reduccion textual.

-Interpretacion de sentidos de las
unidades tematicas
[microtextos).

-Analisis de contenido
documental (categorizacion)
-Elaboracion del texto
fenomenolégico.

Adaptado de: Aj,?ala (2018) y Fuster {ﬁﬁ 19)

3.3. Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion

Entre las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

utilizados para el alcance de los objetivos estan: la observacion

participante y de cerca, registros anecdoticos y la entrevista

conversacional, las cuales se explican a continuacion.




3.3.1. Observacion participante y de cerca

Una técnica fundamental es la experiencia directa del investigador
para la generacion de informacion relevante en el marco del trabajo

de campo.

A grandes rasgos, se puede decir que la observacion participante
requiere la experiencia directa del investigador para la generacion de
informacion relevante en el marco del trabajo de campo. Segun
Octavio Cruz (2007) “La técnica de la observacion participante se
realiza a través del contacto del investigador con el fenomeno
observado para obtener informaciones sobre la realidad de los

actores sociales en sus propios contextos” (p.47).

La observacion participante implica observar sistematica vy
controladamente todo lo que acontece en torno del investigador, y

participar en una o varias actividades de la poblacion (Guber, 2001).

La conjugacion de estas dos actividades ha dado pie a diferentes
distinciones o clasificaciones dentro de la misma. Por ende, se puede
hablar de observacion directa o indirecta, de observacion sin
participacion, de observacion mediante la  participacion,
participacion completa o parcial, entre otras.

Ahora bien, desde los estudios fenomenolégicos se habla de

observacion de cerca y existe una clara distincion respecto a la

observacion participante:

La observacion de cerca pretende aproximarse, de la forma mas

cercana posible, al mundo vital de la persona observada con el



fin de llegar a aprehender —in situ— el significado de

determinada experiencia vivida por ella. En cambio, en la
observacion participante (por ejemplo, en una investigacion
etnografica) el investigador pretende introducirse y formar parte
de la cultura o del contexto (valores, costumbres, significados,
etc.) al que pertenecen quienes estan siendo observados. Otra
diferencia fundamental es que la observacion de cerca evita
cuidadosamente formularse esquemas de pensamiento previos
(va sean personales o teoricos), mientras que la observacion
participante parte de categorias previas —aun cuando sean
provisionales— o llega a ellas al final del proceso. Asimismo, en
la observacion participante se verifica un proceso de
categorizacion de los aspectos esenciales de la realidad,
mientras que en la observacion de cerca el final del proceso —y
es su elemento distintivo— es la elaboracion de anécdotas (cf.

Van Manen, 2003).

El ejercicio de observacion de cerca fue posible al inicio de esta
investigacion. Sin embargo, a raiz de la emergencia sanitaria
ocasionada por la Covid -19, fue imposible continuar el proceso de
manera presencial y dichas observaciones se hicieron a distancia
gracias a la mediacion de la tecnologia. Por ejemplo, el estudiante
tenia a su disposicion una guia de aprendizaje en casa, con unas
instrucciones; en un grupo de Facebook habia material de apoyo que
permitia afianzar los conocimientos y en tiempo real podia ver sus

reacciones por escrito o a través de un grupo de WhatsApp podian



enviar los audios vy de manera inmediata les retroalimentaba sus

intervenciones.

Todo lo anterior, después de finalizada cada sesion, era organizado a
través del diario de campo en anécdotas que daban cuenta de la

dinamica de los procesos y su respectiva reflexion.
3.3.2. Registros anecdoticos

Se plantea esta segunda técnica de recoleccion de la informacion en
tanto que, conocer las vivencias por medio de los relatos, las historias
y las anécdotas es fundamental porque permite comprender la
naturaleza de la dinamica del contexto e incluso transformarla
(Fuster,2019).

El proposito de esta técnica es recoger la experiencia vivida, es la
etapa descriptiva, pues aqui se obtienen datos de la experiencia
vivida desde numerosas fuentes: relatos de la experiencia personal,
protocolos de la experiencia de algunos docentes y entrevistas. Se
concede apertura a la investigacion con la escritura de anécdotas,
una herramienta metodologica usual en Fenomenologia
Hermenéutica. Se considera a Max Van Manen (2003, citado por
Ayala, 2008) quien sugiri6 que "antes de solicitar a otros que nos
brinden una descripcion sobre un fenémeno a explorar, tendriamos
que intentar hacer una primera nosotros, para poseer una
percepcion mas puntual de lo que pretendemos obtener” (p. 82), para
ello se ha redactado una experiencia personal (anécdota personal) tal

como se vivio respecto a la génesis de la investigacion.




Segun Van Manen (2003), "la anécdota simboliza a una de las

herramientas con la cual se pone al descubierto los significados
ocultos” (p. 132), por lo que se puede concebir como herramienta
metodologica en las ciencias humanas para comprender cierta

nocion que facilmente se nos escapa.

Van Manen (2003, p. 82) y Ayala (2008, p.416) sugieren unas
instrucciones para elaborar correctamente el diseno de una

experiencia vivida.

o La descripcion se establece tal como la vive o la ha vivido,
evitando  explicaciones  causales, generalizaciones o
interpretaciones abstractas.

o Detalle la experiencia desde dentro como si fuera un estado
mental: sentimientos, estado de animo, emociones, etc.

o Centralicese en un suceso especifico del objeto de experiencia:
describa situaciones especificas, una aventura, un suceso o
una experiencia concreta.

o Procure focalizarse en una experiencia que enfatice por su
intensidad como si se tratara de la primera vez.

o Concéntrese en las respuestas de su cuerpo, en como huelen u
olian determinadas cosas, en como suenan o sonaban, etc.

o Evite enunciar su narracion con frases hermosas o
rimbombantes. La experiencia narrada podria ser grabada por

la practicidad.




En esta etapa, se busca la descripcion completa y sin prejuicios del

fenomeno en estudio. Segun Martinez (2014), la narracion debe

reflejar de modo legitimo la realidad vivida.

Tabla 4: Fragmento de anécdota personal inicial

Registro anecdotico: descripcion de experiencias de vida en

la escuela (fragmento)

Todavia recuerdo como si fuera ayer el primer dia en el
que ponia por primera vez un pie en el bachillerato. Toda
la primaria la estudiée en el horario de la tarde y llegar a basica
secundaria significé un esfuerzo grandisimo: siempre me gusto
dormir hasta tarde. Sin embargo, ese dia en el que ingresaba al
bachillerato, estaba muy emocionada y madrugué cnmo-
nunca, estaba ansiosa y a la expectativa por esa nueva
transicion. Debo decir que, significé un nuevo inicio; no habia
sido muy aplicada que digamos: hablaba hasta por los
codos, decian mis profesores. Aunque era muy participativa,

mis notas durante la primaria no eran excelentes, justo por ese

detalle.

Lo anterior no es que haya cambiado mucho en la nueva etapa,
pero estaba consciente de que seria distinto. Todo cambio
cuando el profesor de Constitucion politica decidié

llevarme un dia a un evento en un colegio privado muy




lujoso y con muchas personas en el que tuve la posibilidad |
de hablar ante un pequerno auditorio y de alli hacian
clasificatorias. Ese dia no me fue muy bien. Pero a partir de
alli se desperto en mi el deseo por mejorar y destacarme a
nivel académico. Me sentia importante y no queria
defraudar a mi profesor, al que, entre otras cosas, admiraba
mucho precisamente por su manera de hablar, abria los
brazos, tenia la voz fuerte y se emocionaba al explicar.
Adoraba sus clases. Desde grado 6° hasta grado 11°
participé sin falta en las olimpiadas de oratoria que
organizaba mi colegio, era un desafio, incluso empecé a

participar en las de ortografia.

Un dia hicieron una prueba en la que iba muy aventajada y me
equivoqué con la palabra “echar”, la profesora abria sus u::njc:-s!
una y otra vez en senal de que me estaba equivocando, yo la
escribia con “h” y por mas que la profesora intentaba hacerme
caer en el error yo no capté. Ese momento fue trascendental,
me apasioné tanto por tener una buena ortografia y por
continuar participando en los eventos que en el ultimo grado
me declararon fuera de concurso. Fui la personera de mi

institucion y gané con una alta votacion.

Hoy cuando recuerdo ese episodio de mi vida me doy cuenta
que recibi el impulso de mi profesor porque me animo a

participar. Sin embargo, no recuerdo nunca haberme




preparado formalmente para esos eventos, de hecho, solo ese

profesor y los profesores de lengua Castellana que tuve
dejaron huella en mi. Sentia la necesidad de prepararme, pero
no sabia como. Leia muchas veces el documento e intentaba
explicarlo con mis propias palabras, yva después, viendo
como otros lo hacian mejor que yo, intentaba corregir en lo que
me sentia insegura. Fue una experiencia increible, me
motivo a estudiar Ciencias Sociales, queria saber del
mundo, queria tener argumentos solidos para debatir y ser
capaz de expresarme mejor; yo sabia que era buena porque
los demas me lo decian, pero en el fondo siempre sentia que

podia dar mas.

Continuaa...

Elaboracion propia

3.3.3. Entrevista conversacional

Seguido de las anécdotas, se planea la ampliacion y reescritura de
anécdotas, en la cual se maneja la entrevista conversacional. Por
ende, se formulan interrogantes (¢como es la experiencia?, ¢cual es
su valor pedagogico?) y se elabora una guia de preguntas a partir del

analisis de cada protocolo.

En este punto, se hace necesario distinguir, aunque sea de manera
sucinta la caracteristica puntal de una entrevista conversacional,
respecto a cualquier otra modalidad en un estudio de tipo cualitativo.
Ayala (2008) senala que “la entrevista conversacional aspira a



obtener el significado vivido de determinada experiencia

prescindiendo de las interpretaciones subjetivas acerca de ella.” Este
instrumento, en apariencia comun a otros enfoques de investigacion
de corte cualitativo, tiene como peculiaridad fundamental la
naturaleza de la pregunta que se formula. Puesto que, a través de las
entrevistas lo que se busca es profundizar en la naturaleza del

fenomeno desde la cotidianeidad.

Ahora bien, en este proceso se prepararon algunas preguntas
orientadoras. Sin embargo, segiin Van Manen (2003) por lo general,
no es necesario realizar tantas preguntas. El silencio y la paciencia
puede incitar al entrevistado a recordar y de esta manera seguir
relatando la historia. Si se detecta un silencio prolongado o bloqueo,
se puede expresar en forma de interrogante la ultima frase

pronunciada y de alli continuar.

En ese sentido, se recomienda tener en cuenta dos tipos de silencio
(Ayala,2008):

Silencio literal esta presente en la entrevista conversacional
llamada también silencio epistemologico. - concerniente a
aquello que no se puede pronunciar. En referencia a ello,
Polanyi (1969, citado por Ayala,2008) expuso que existe una
forma tacita de conocimiento, cuando tenemos la sensacion "de
que sabemos mas de lo que podemos decir". Mas alla de lo que
decimos y escribimos naturalmente, existe un terreno amplio
constituido por aquello que no se puede decir, pero que

constantemente llama nuestra atencion (Van Manen, 2003).



En el silencio ontologico, nos percatamos de que nuestro

dilema esencial siempre vuelve al silencio, incluso después

del mas ilustrativo de los discursos, las lecturas o las

conversaciones. Es en esos instantes en que alcanzamos

un conocimiento mayor v placentero o una experiencia

significativa. Bollnow (1982) lo describié como el silencio

gratificante, el estar en presencia de la verdad (Van Manen,

2003).

Finalmente, lo que se pretende con la entrevista conversacional es

describir de la manera mas completa y no prejuiciosa el fenémeno en

estudio. En esta etapa tiene que quedar reflejada de manera

auténtica la realidad vivida por cada uno de los sujetos investigados

(Martinez, 2008).

Tabla 5: Operacionalizacién de las eategorias de la investigacion.

Objetivo Técnica Instrumento Categoria Aspectos para indagar
Ca.ra.t:ttcri.zar Elementos del pensamiento
el nivel de

las critico

];:hﬂ:lclades Proposito

pensamiento Informacian

critico -Taller de i p )
construidas Andlisis de habilidades de Tcnsemiento  Inferencias/Conclusiones
por los contenido pensamiento critico Conceptos

estudiantes critico

e wlacien Supuestos

con las Implicaciones/Consecuencias
ssetrategms Puntos de vista

ensenanza Preguntas

empleadas




por los

docentes.
Habilidades de oratoria
Interpretar Fisica (Voz, lenguaje
de manera cuirpra)
conjunta el _Diario i po
resultado CambO Lingiiistica (Vocabulario,
del uso de Dep L L e .
las - SCT1IPCION Variacion lll'lnglStlEEl,
estrategias .. persorfa] estructura, técnicas retoricas)
de la (}bs?rj-racmn anec.dotlca. Oratoria .
oratinia participante -Registro ) Cognitiva (Contenido, aclarar
y de cerca anecdodtico de Pensamiento . .
COmo y resumir, autorregulacién,
escenario BISESLIOS ¥ critico , s
pedagbgico estudiantes. razonamiento, conciencia de
-Entrevista L
para el . la audiencia.)
deaarcalio da c::nverse?::mna] .
habilidades a través de Socio emocional (trabajar
d Google Meet.
e Con otros, escuchar A
Sz?iscir_menm responder, confianza al
hablar.)
Valorar
mediante un
proceso de
reflexion
colectiva con
estudiantes
v docentes la
Ec;nmbumulg Méto dt::a_ aa Texto N B '
practica de: Anslisis :egtl.]llcacimn fenomenologico: Construccion de sentidos de
g P (- e A T
I;mauratnna tematico interp reEtacién del hablar ¥ las experiencias vividas.
s de sentidos pensar
pedagogico
para el
desarrollo de
habilidades
de
pensamiento
critico.

Fuente: Elaboracion propia




3.4. Técnicas de analisis de datos

Teniendo en cuenta los resultados arrojados por el trabajo de campo,
se hizo el tratamiento de la informacion a partir del analisis de
contenido, para la descripcion de elementos del pensamiento critico,
y para la reflexion acerca de la experiencia vivida el esfuerzo se
concentro en la reflexion e interpretacion del material experiencial.
Primeramente, se realizo, el analisis tematico (Ayala, 2007, ppl171-
175; Van Manen, 2003, ppl108-113). En el nivel mas general de este
analisis (reflexion macro tematica) se detecto la frase sentenciosa que
procura absorber el significado fundamental o la importancia del
texto como un todo (aproximacion holistica y sentenciosa). En el
siguiente nivel (reflexion micro tematica) se aplicé la aproximacion
selectiva o de marcaje y la aproximacion detallada o linea a linea para
obtener un conjunto de frases que “capturaran”, por asi decirlo, los

significados esenciales de la experiencial.
3.4.1. Analisis de contenido

Esta técnica de analisis de la informacion tiene que ver con la
interpretacion de textos diversos y la elaboracion de inferencias, es
decir, la comprension del contenido latente a partir del contenido
manifiesto de los textos. Bardin (1996) (citado en Tinto, 2013, p. 8)
la define como “conjunto de técnicas de analisis de las
comunicaciones tendentes a obtener indicadores (cuantitativos o no)
por procedimientos sistematicos y objetivos de descripcion del

contenido de los mensajes, permitiendo la inferencia de




conocimientos relativos a las condiciones de produccion/recepcion
(contexto social) de estos mensajes”. Desde esta técnica abordo los
datos obtenidos de los talleres de habilidades de pensamiento critico
y actividades mediadas por la plataforma digital Facebook y
WhatsApp.

3.4.2. Reflexion y analisis tematico

En esta fase, el objetivo es tratar de captar el significado esencial de
algo. La reflexion fenomenologica es tanto facil como dificil. Es facil,
en tanto que, es algo de la vida cotidiana. Segun Husserl (1980),
cuando observamos a un profesor, no solo distinguimos si es hombre
o mujer. Vemos a alguien que se diferencia de las demas personas y
€es0 nos avoca a emitir un juicio de valor sobre esa persona. Ahora
bien, al igual que muchos, cada uno tiene un concepto de lo que esa
profesion representa, lo dificil aqui radica en llegar a una explicacion
profunda y reflexiva sobre lo que es un “profesor”. Para Max Van
Manen (2003), esta busqueda del significado es la tarea mas compleja

de la reflexion fenomenologica.

! Es importante resaltar que los andlisis tematicos se diferencian de otros procedimientos de analisis de texto, como
el Andlisis de contenido. En consecuencia, los primeros tienen como objetivo extraer temas esenciales, los segundos
se orientan a la obtencion de significado implicito proveniente de las practicas sociales y cognitivas. De igual forma,
mientras que |os primeros consiguen su fin mediante la reflexion y diferentes formas de reduccion, los segundos
emplean un conjunto de procedimientos interpretativos basados en técnicas cualitativas (categorias) o cuantitativas
(estadisticas) (Pifiuel, 2002).




3.4.3. Comprension de la experiencia: multiperspectivismo

alrededor de un hecho

Reflexion macro tematica de los significados esenciales de la

experiencia.

En esta fase, se requiere alta tolerancia a la contradiccion y la
ambigiiedad; firmeza ante la ansiedad de otorgar sentido a todo y
obstruccion ante la premura por categorizar las cosas teniendo en
cuanta lo conocido. Se debe dejar de lado todo aquello que no surja

de la descripcion protocolar.
La aproximacion holistica o sentenciosa.

Aqui se pretendio estar atentos a los textos como un todo v se refuto
qué frase podria contener el significado pedagogico esencial del todo.

(Van Manen, 2003). Entonces, se procuro expresar ese significado
formulando tal frase.

Segun Martinez (2014), sera prioritario ejecutar un sin numero de
revisiones del mismo protocolo y para ello es imprescindible intentar
realizarlas con la "mente en blanco”, conseguido ello se puede ir al
siguiente paso. El objeto es realizar una vision de conjunto para
conseguir una idea general del contenido que se presenta en el

protocolo.




Poseer sensatez cognitiva es la tarea mas dificil al momento de
expresar el significado fundamental de un texto. Cada lector estima
significados diferentes con diferente interpretaciéon y eso no hace que
una sea mejor que otra, pero se requiere que el investigador se
desprenda de cualquier prejuicio, puesto que, hay gran posibilidad

de equivocarse y proyectar los mismos como propios.

Reflexién micro temdtica de los significados esenciales de la
experiencia
Conjunto de frases que obtendran significados fundamentales de la
experiencia.

Aproximacion selectiva o de marcaje.

En el marcaje a la lectura, se escucha o lee un texto varias veces y se

cuestiona:

cQué frase o frases se consideran especialmente fundamentales o
reveladoras a cerca del fenémeno o la experiencia que se esta

describiendo? ¢Estas seran las que se resaltaran?




Establecimiento de unidades tematicas naturales

En la aproximacion de lectura detallada, se analiza cada frase o cada
grupo de estas y se pregunta: "¢Qué revela esta frase o este grupo de
frases acerca del fenomeno o la experiencia que se describe?" (Van
Manen, 2003). Para ello, se lee atentamente cada frase o cada grupo
de estas, luego se pregunta qué es lo que parece revelar cada una de
las frases o los grupos de estas acerca de la naturaleza del hecho vy,
finalmente, elegir unidades tematicas. Dependiendo de la naturaleza
de la experiencia esta podra tener muchas o pocas unidades

tematicas.
Seleccién del tema central que domina cada unidad temdatica.

Este proceso consta de dos pasos: primero, se eliminaron las
redundancias y repeticiones de cada unidad tematica; segundo, se
determino el tema central de cada unidad aclarando y elaberando su
significado. La expresion del tema central debe realizarse en una
frase breve que conserva todavia el lenguaje del sujeto, esta actividad
es eminentemente creativa. Se aconseja recurrir de vez en cuando al
mismo sujeto informante para que aclare el significado. (Martinez,
2014).

Expresion del tema central en lenguaje cientifico.

En esta fase se reflexiond sobre el tema central y se manifesté el
significado real en un lenguaje cientifico apropiado. Se respaldo el
tema con diversas fuentes y se verifico la coherencia de estas. En este

caso el lenguaje esta enmarcado en el ambito pedagogico y dicha




interpretacion revela el sentido pedagogico conferido por los

protagonistas.
Integracion de todos los temas centrales en una estructura particular.

Este paso constituyo la parte central e importante de la investigacion
en la que se debia descubrir las estructuras basicas del fenomeno
investigado. Dicha estructura constituyo la fisonomia individual que
permitio distinguir al sujeto de todos los demas. Todos los temas
centrales de cada unidad tematica deben ser integrados en un tema
central que identifica al sujeto respecto a la esencia de la experiencia

vivida (Martinez, 2014).

Integracion de todas las estructuras particulares en una estructura

general.

La intencion de este ultimo paso consistio en integrar en una sola
descripcion todos los semblantes individuales de todos los sujetos
estudiados, con ello se determiné la fisonomia grupal, es decir, la
estructura que caracteriza al grupo estudiado. La formacion consistio
en una descripcion sintética; pero completa del fenomeno
investigado. Aqui la descripcion consistido en superponer, por asi
decirlo, la estructura de cada fisonomia individual en una estructura
general lo cual representa la fisonomia comun del grupo. Husserl
afirma que la finalidad del método fenomenologico es lograr pasar de
las cosas singulares al ser universal, una descripcion fenomenologica

completa (Martinez, 2014).




Con el texto fenomenologico, se pretende llevar al lector a
estremecerse y sentir el significado conferido por los participantes.
Es decir, el texto tiene que provocar "un efecto transformativo de
modo que su significado mas profundo produzca una evocacion

gratificante al yo del lector.
3.5. Consideraciones éticas

Para la investigadora, fue de suma importancia garantizar la
transparencia del proceso investigativo, por lo cual, teniendo en
cuenta que los participantes de la investigacion eran menores de
edad, procedio con el envio de los consentimientos informados a los
responsables de cada participante, quienes, después de recibir
retroalimentacion a las preguntas que tenian del trabajo, los

diligenciaron e hicieron devolucion de estos.

En linea con lo planteado en el parrafo anterior, para la proteccion
de la identidad de los participantes se asigné a cada uno de ellos un
codigo o nickname para identificarlos sin comprometer su identidad.

En el analisis de las anécdotas y entrevistas se usaron los codigos:

e SigCaractPC#: que significa Significacion-Caracterizacion-
Pensamiento Critico-# (haciendo referencia al namero que

le fue asignado al docente en el trabajo de campo)

e SigEntrDoc#: que significa Significacion-Entrevista-
Docente# (haciendo referencia a la unidad investigativa a

la cual pertenecia el docente)-# (haciendo referencia al




numero que le fue asignado al docente en el trabajo de

campo)

SigEntrEst#: que significa Significacion-Entrevista-
Estudiante# (haciendo referencia a la unidad investigativa
a la cual pertenecia el estudiante)-# (haciendo referencia
al numero que le fue asignado al estudiante en el trabajo

de campo)




Capitulo IV:

Construccion de los resultados de la
experiencia: aproximacion interpretativa a

las practicas de oratoria




Construccion de los resultados de la experiencia: aproximacion

interpretativa a las practicas de oratoria

El abordaje de los resultados de las distintas fases de la investigacion
se presenta de acuerdo con el planteamiento de los objetivos y el
alcance de estos. En un primer momento, los resultados con base en
el registro anecdético de una maestra de ciencias sociales, como un
preambulo metodologico a la primera y segunda fases descritas en el
disenno metodologico. Este ejercicio da apertura al estudio y se hace
en correspondencia con lo que plantea Max Van Manen (2003): "antes
de solicitar a otros que nos brinden una descripcion sobre un
fenomeno a explorar, tendriamos que intentar hacer una primera
nosotros, para poseer una percepcion mas puntual de lo que
pretendemos obtener" (p. 82). En ese sentido, primero se describe la
experiencia (aneécdota) y luego se intentan algunas interpretaciones
a partir de la identificacion de unidades significativas (temas) en el

texto narrado por la maestra.

Posteriormente, se expone la caracterizacion de habilidades de
pensamiento critico en relacion con las estrategias de ensenanza
empleadas por los docentes para desarrollar los contenidos de las
clases en el area de Ciencias sociales de la institucion educativa
donde se realizo la investigacion. Finalmente, una aproximacion
hacia la comprension de la naturaleza esencial y la contribucion de
la oratoria en el desarrollo del pensamiento critico con Ila

presentacion del texto fenomenologico.

CIvV




4.1. Génesis de la intencion de esta investigacion

Abordar este proyecto de investigacion no fue una casualidad.
Obedece a la autorreflexion de una maestra de Ciencias sociales,
quien, en una de esas instancias en que los maestros suelen hacen
una mirada retrospectiva sobre sus propias vidas, tratéo de
reconstruir, mediante un registro anecdoético (una herramienta
metodologica usual en Fenomenologia Hermenéutica), como fue que
ella inicio, desde la escuela basica, el ejercicio de la palabra, de la
conversacion y, finalmente, de la oratoria publica en eventos
escolares, lo que la motivo a estudiar licenciatura en ciencias
sociales. Y describe como fue la relacion con sus maestros y como se
generaron espacios de aprendizaje que le posibilitaron hacer sus
primeros ejercicios de pensamiento y de construccion discursiva, que
ahora se ponen de ejemplo para los estudiantes y demas maestros

participantes en este proyecto de investigacion.

4.1.2. Registro anecdotico: descripcion de experiencias de vida
en la escuela (fragmento)

Todavia recuerdo como si fuera ayer el primer dia en el que
ponia por primera vez un pie en el bachillerato. Toda la
primaria la estudié en el horario de la tarde y llegar a basica
secundaria significo un esfuerzo grandisimo: siempre me gusto
dormir hasta tarde. Sin embargo, ese dia en el que ingresaba

al bachillerato, estaba muy emocionada y madrugué como




nunca, estaba ansiosa y a la expectativa por esa nueva
transicion. Debo decir que, significé un nuevo tnicio, no habia
sido muy aplicada que digamos: hablaba hasta por los codos,
decian mis profesores. Aunque era muy participativa, mis
notas durante la primaria no eran excelentes, justo por ese

detalle.

Lo anterior no es que haya cambiado mucho en la nueva etapa,
pero estaba consciente de que seria distinto. Todo cambid
cuando el profesor de Constitucion politica decidio llevarme un
dia a un evento en un colegio privado muy lujoso y con muchas
personas en el que tuve la posibilidad de hablar ante un
pequeno auditorio y de alli hacian clasificatorias. Ese dia no
me fue muy bien. Pero a partir de alli se desperto en mi el deseo
por mejorar y destacarme a nivel académico. Me sentia
importante y no queria defraudar a mi profesor, al que, entre
otras cosas, admiraba mucho precisamente por su manera de
hablar, abria los brazos, tenia la voz fuerte y se emocionaba al
explicar. Adoraba sus clases. Desde grado 6° hasta grado 11°
participé sin falta en las olimpiadas de oratoria que organizaba
mi colegio, era un desafio, incluso empecé a participar en las
de ortografia.

Un dia hicieron una prueba en la que iba muy aventajada y me
equivoqué con la palabra “echar”, la profesora abria sus ojos
una y otra vez en senal de que me estaba equivocando, yo la

escribia con “h” y por mas que la profesora intentaba hacerme




caer en el error yo no capté. Ese momento fue trascendental, C1IV

me apasioné tanto por tener una buena ortografia y por
continuar participando en los eventos que en el tltimo grado
me declararon fuera de concurso. Fui la personera de mi

institucion y gané con una alta votacion.

Hoy, cuando recuerdo ese episodio de mi vida me doy cuenta
de que recibi el impulso de mi profesor porque me animé a
participar. Sin embargo, no recuerdo nunca haberme
preparado formalmente para esos eventos, de hecho, solo ese
profesor y los profesores de lengua Castellana que tuve dejaron
huella en mi. Sentia la necesidad de prepararme, pero no sabia
cémo. Leia muchas veces el documento e intentaba explicarlo
con mis propias palabras, ya después, viendo como otros lo
hacian mejor que yo, intentaba corregir en lo que me sentia
insegura. Fue una experiencia increible, me motivé a estudiar
Ciencias Sociales, queria saber del mundo, queria tener

argumentos solidos para debatir y ser capaz de expresarme

mejor; yo sabia que era buena porque los demas me lo decian,

pero en el fondo siempre sentia que podia dar mds.

4.1.3. Identificacion de unidades significativas (temas que

conforman la experiencia)

Este ejercicio colectivo se abordé asi: primero, una lectura de
“familiarizacion” con la historia descrita en el texto; segundo, la
identificacion de unidades significativas (subrayados en el texto

anterior); y tercero, la relacion de estas unidades para identificar




contenidos tematicos. Se identificaron tres subtemas: 1) hablar
demasiado como un obstaculo para el reconocimiento, 2) Incursion
del estudiante a escenarios pedagogicos participativos, v 3) el

maestro como experto y fuente de inspiraciéon para los estudiantes.

4.1.3.1. Hablar demasiado como un obstaculo para el

reconocimiento

Aqui se detalla lo relacionado con la experiencia personal de la
maestra (nina-estudiante), quien relata como desde pequena se
caracterizo por “hablar mucho”; “no habia sido muy aplicada que
digamos: hablaba hasta por los codos, decian mis profesores...,
“aunque era muy participativa, mis notas durante la primaria no

eran excelentes, justo por ese detalle...

En este subtema, se encuentra inmersa la representacion sobre lo
que significo ser conversadora y participativa desde edad temprana,
y como el hecho de conversar mucho e interactuar con otros
companeros la hacia ser considerada una estudiante poco aplicada.
Si bien todas las afirmaciones llevan a entender que se caracterizaba
por tener facilidad para comunicarse con los demas, también ratifica
el caracter autoritario de aquellas épocas cuando era solo el docente
el poseedor del conocimiento vy, por consiguiente, eran

incuestionables sus planteamientos.

Se devela también la necesidad de reconocimiento, puesto que, al
iniciar el bachillerato afirma que: “estaba consciente de que seria

distinto”. Es decir, durante su transito por la basica primaria a pesar




de ser una estudiante sobresaliente, hablar hasta por los codos
representd un obstaculo para ser reconocida, y en su intento por
saldar ese vacio, guardd altas expectativas en el inicio de un nuevo
ciclo en basica secundaria: “todavia recuerdo como si fuera ayer el

primer dia en el que ponia por primera vez un pie en el bachillerato”.

A partir de este ejercicio hermenéutico, se sustrae el objetivo mismo
del estudio en cuanto a la necesidad de desarrollar la oratoria como
medio para que los jovenes estudiantes prueben sus habilidades
discursivas y sientan apoyo en la expresion de sus pensamientos mas
auténticos y en la apropiacion libre de conocimientos y nuevas
experiencias desde la escuela, pues, como lo senala Roman (2003),
uno de los principales factores que explican los bajos aprendizajes
que tienen los estudiantes esta relacionado con la forma en que el
docente ensena el area, es decir, si abre espacios democraticos de
aprendizaje y de expresion o si, por el contrario, es €l quien tiene la
palabra e impone sus criterios y conceptos. En este sentido, como
cita Madrid (2018), hay particularidades que por lo regular suceden
en aquellas instituciones educativas donde atn pervive implicita o
explicitamente la creencia de que en el acto de educar solo uno es el

que “sabe”. Segun Zuleta (2009):

Mientras el alumno y el profesor estén convencidos de que hay
uno que sabe y otro que no sabe, y que el que sabe va a informar
e ilustrar al que no sabe, sin que el otro, el alumno, tenga un
espacio para su propio juego, su propio pensamiento y sus

propias inquietudes, la educacion es un asunto perdido (p. 19).




4,1.3.2. Incursion del estudiante a escenarios pedagodgicos

participativos

En este segundo subtema la maestra describe la experiencia vivida
respecto del impacto o incidencia que tuvo la invitacion que le hiciera
un maestro de Ciencias Sociales, en la basica secundaria, a
participar en un evento de oratoria, v como ese episodio se convierte
en una oportunidad que transforma su vision de mundo y el deseo
de mejorar sus habilidades comunicativas, su desempeno escolar y
le genera valentia para participar en actividades de oratoria en la
escuela. “Todo cambio cuando el profesor de Constitucion politica
decidio llevarme un dia a un evento en un colegio privado muy lujoso
y con muchas personas en el que tuve la posibilidad de hablar ante
un pequeno auditorio y de alli hacian clasificatorias” ..., aunque no
muy consciente de lo que se trataba, para la joven estudiante de
entonces, ese fue la oportunidad y el escenario ideal para poner en
practica un poco su mala costumbre de “hablar hasta por los codos”

: como decian sus profesores en la primaria.

“Ese dia no me fue muy bien. Pero a partir de alli se despertd en mi
el deseo por mejorar y destacarme a nivel académico.” “Desde grado
6° hasta grado 11° participé sin falta en las olimpiadas de oratoria
que organizaba mi colegio, era un desafio, incluso empecé a
participar en las de ortografia.” “Hoy cuando recuerdo ese episodio
de mi vida me doy cuenta que recibi el impulso de mi profesor porque
me animo a participar. Sin embargo, no recuerdo nunca haberme

preparado formalmente para esos eventos.”




En esta categoria tematica se pone de manifiesto la necesidad de

fomentar espacios de participacion oral al interior de las escuelas,
como posibilidad de potenciar experiencias de aprendizaje y como
medio para el entrenamiento de estas habilidades, lo que
seguramente podria permear el desarrollo de otras habilidades en la

formacion integral de los estudiantes.

De acuerdo con Mercer (2018), la adquisicion del lenguaje y la
exposicion de los ninos a conversaciones bien construidas durante
edades tempranas esta altamente relacionado con los resultados
académicos posteriores. Los ninos que de forma regular se ven
envueltos en dialogos razonados en casa son dados a ser mas
efectivos en su expresion oral. Ahora bien, puede que los jovenes en
su casa no tengan una rica experiencia que les permita escuchar
conversaciones de calidad, por lo que, para muchos de ellos, la

escuela vy los profesores son su tnica segunda oportunidad para

desarrollar su capacidad de expresion oral. Entonces, como profesor,
nunca se debe menospreciar la influencia que se puede ejercer sobre
los jovenes, la forma en la que aprenden a hablar depende, en

muchos casos, de la manera en que el docente se dirige a ellos.

Lo anterior, invita a las escuelas y maestros a ser el vehiculo en el
que los jovenes se embarquen en su proceso educativo y los conduzca
a escenarios pedagogicos mas democraticos en los que todos tengan
la ventaja de incursionar en ambientes participativos, no solo desde
el aula, sino también, fuera de ella. Es comiin encontrar estudiantes

con mas facilidad que otros para ciertas actividades orales, sin



embargo, los mas lentos y timidos, que normalmente se quedan
callados v en un segundo plano, sienten que su contribucion es

valorada, que su voz vale tanto como la de los demas (Mercer, 2018).

4.1.3.3. El maestro como experto y fuente de inspiracion para

los estudiantes

El tercer v ultimo subtema presentado en estos resultados parciales,
que emergio del registro anecdotico de la maestra Baquero, v algunas
anécdotas de los estudiantes, se le denomino “el maestro como
experto y fuente de inspiracion para los estudiantes”. En este aspecto
se destaca el rol que desempena un maestro que se expresa con
solvencia, mediante un dominio eficaz del lenguaje verbal y no verbal;
que organiza y planifica sus clases, y con ello logra seducir y captar
la atencion e inspirar a sus estudiantes. Un maestro que, con
actitudes democraticas, abre espacios para la interaccién y el
aprendizaje, a través del dialogo razonado vy la conversacion
afectuosa vy libre.

Para el caso de esta maestra investigadora, la actitud del docente que
la involucré y motivé a participar, le permitio experimentar gran
admiracion, le amplio su panorama de lo que podia llegar a ser y
hacer, y a buscar las herramientas para lograrlo. Es lo que en
pedagogia se conoce como “ensenar a aprender”’, una postura
comprensiva y critica de las tendencias pedagogicas actuales, en las
que el sujeto-aprendiz se constituye en el objeto de todo acto

educativo.




“Me sentia importante y no queria defraudar a mi profesor, el que,
entre otras cosas, admiraba mucho precisamente por su manera de
hablar, abria los brazos, tenia la voz fuerte y se emocionaba al
explicar. Adoraba sus clases”. “Fue una experiencia increible, me
motivo a estudiar Ciencias Sociales, queria saber del mundo, queria
tener argumentos solidos para debatir y ser capaz de expresarme
mejor; yo sabia que era buena porque los demas me lo decian, pero

en el fondo siempre sentia que podia dar mas”.

Detras de ese “no querer defraudar al profesor”, hay una gran
empatia y especie de alianza invisible que crea el docente con sus
estudiantes de manera espontanea, y en ocasiones voluntaria,
cuando se posee esa llamada sensibilidad pedagogica que emana
cuando se tiene vocacion o amor por lo que se hace. Asi también, ese
docente moldeo la esencia y el rumbo de la ahora Maestra, a tal punto
que hoy es el vivo reflejo de lo que experimento con sus profesores en
la educacion basica, y que hoy vivencia en sus practicas pedagogicas,
en el area de ciencias sociales de la Institucion Educativa el Dorado.
Un testimonio de esas vivencias se expresa en las voces de sus
estudiantes, por ejemplo, frente a la pregunta: ;Como ha sido su
experiencia participando en los debates de los temas del area de

Ciencias Sociales?, un estudiante responde:

“las actividades que usted nos propone nos ayudan a pensar
bastante y nos ponen, de hecho, en la tarea de que de verdad tenemos
que leer el contenido que usted nos manda para poderlo realizar”.

“son actividades que estan muy bien hechas..., como que, cada una




cumple muy bien su propoésito y siempre, por mas que sea dificil CIV

ahora por la cuestion de la virtualidad, algo siempre se me queda en
la mente porque usted siempre va como... es como muy puntual en
las actividades que pone, entonces siempre hay como informacion
que se queda en mi cabeza y que pues analizo como siempre porque

me parece que son actividades muy buenas”

De acuerdo con lo anterior, se devela la importancia que tiene en
estos momentos, en los que no se tiene la posibilidad de dirigirse de
manera presencial a los estudiantes, la definicion de actividades y
estrategias que fomenten un verdadero aprendizaje. La guia
pedagogica es la carta de presentacion de cada maestro y cada vez
que el estudiante lee debe tener la posibilidad de evocar el discurso

de su maestro.

4.2. Caracterizacion de habilidades de pensamiento critico

La caracterizacion de habilidades de pensamiento critico que se
expone a continuacion recopila la informacion suministrada por los
estudiantes en uno de los talleres de desarrollo de las dimensiones y
elementos del razonamiento y pensamiento desde el area de Ciencias

Sociales.

Tanto la comprension de la lectura como la escritura con objetivos
claros son indispensables para el analisis y la evaluacion de los
contenidos. Ahora bien, si lo que se pretende es que el estudiante
comunique un mensaje de forma oral y efectiva, se tiene que

contemplar la forma en que se ejercita el pensamiento o calidad



mismo para que este se vea reflejado en ambos contextos. Por ello, es

necesario plantear las siguientes preguntas cuando se lee o escribe

un texto de cualquier clase:

- ¢Cual es el propoésito del mensaje?

- ¢Que preguntas pueden surgir de este enunciado?

- ¢De qué supuesto se parte para realizar determinada afirmacion?
- ¢Qué puntos de vista presenta el texto?

- dEn qué informacion esta basado?

- ¢Qué conceptos clave presenta?

- ¢Queé inferencias se pueden realizar a partir de los enunciados?

- ¢Queé implicaciones tiene el contenido del texto?

Las anteriores son los tipos de preguntas que plantea un lector
critico. Y un lector critico en este sentido es simplemente alguien que

intenta llegar a un acuerdo con el texto.

Todas las personas tienen la capacidad para leer, escribir, ser
oradores u oyentes acritico. Ahora, eso no implica ser bueno en todos
los anteriores aspectos. Hacer cualquiera de estos bien es pensar
criticamente mientras se hace y, al mismo tiempo, resolver
problemas especificos de comunicacion, por lo tanto, es comunicarse

de manera efectiva.

Al leer el siguiente texto de Albert Einstein (1879 - 1955)12, se les

recordo a los estudiantes que el autor es un icono de la ciencia, que



vivio grandes crisis de la historia, como la Primera y la Segunda CIV

Guerras Mundiales y la Gran Depresion economica de 1929 y que

hizo grandes contribuciones a la ciencia.

Figura 2: Actividad individual: lectura del articulo de Albert Einstein
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Fuente: Curso de Didactica del Pensamiento Critico(2011). MEN.

Ecuador
4.2.1. Analisis del razonamiento

A partir de la aplicacion del taller de pensamiento critico se conformao,
siguiendo la técnica de analisis de contenido, lo que se presentara
aqui como caracterizacion de habilidades de pensamiento critico, las

cuales surgen del analisis de la lectura en una de las dimensiones



para caracterizarlo; la dimension utilizada se da a partir de los
elementos del razonamiento del autor. Se identifican elementos
importantes del texto para comprender la intencionalidad vy
perspectiva del autor junto con sus creencias e ideas. De igual forma,
se propusieron diversas actividades al interior de las guias de
aprendizaje como interpretacion de caricaturas, observacion de
videos con enfoque metacognitivo y sustentaciones orales en la
plataforma Facebook que permitieron la caracterizacion de las

habilidades de pensamiento critico.

Con base en lo anterior, se hizo necesario tener en cuenta un
derrotero que permitiera evaluar desde un enfoque cualitativo los
criterios para valorar el grado de razonamiento de los sujetos
participantes y sus avances respecto a pruebas estandarizadas. Una
prueba diagnostica de lectura critica aplicada a nivel institucional
permitio afirmar que los estudiantes presentan mayor dificultad en
la competencia comunicativa escritural, es decir, al momento de la
produccion textual les cuesta plasmar por escrito ideas o
pensamientos. Aunque la competencia comunicativa-lectora muestra
un mejor % de apropiacion, se deben llevar a cabo acciones para que

aumente su valoracion.

Tabla 6: Criterios para evaluar el razonamiento

Criterios para evaluar el razonamiento (Paul y Elder, 2005)




Prnpésita

Pregunta

Informacién

Conceptos

Supuestos

Inferencias

Punto de vista

: I}npiiéacibnes

;Cual es el proposito del que razona? cesta el propdsito
implicito o explicito?, ¢se justifica?

;se establece la pregunta con claridad?, cesta libre de
prejuicios?, ¢cesta formulada de forma que recoge la
complejidad del asunto al cual alude?, _cexiste
correspondencia entre la pregunta y el proposito?

Jse citan experiencias, evidencias y/o informacion
esencial sobre el asunto en cuestion?, ges la informacion
rigurosa?, satiende el autor las complejidades del asunto?

¢clarifica el autor los conceptos clave?, sse usan y aplican
los conceptos adecuadamente?

sdemuestra el autor sensibilidad hacia lo que da por hecho
o presupone? (En la medida en que esos supuestos pueden

ser cuestionados). ¢Usa el autor supuestos dudosos sin
atender la problematica inherente a estos?

¢se explica claramente la linea de razonamiento por la cual
se llega a las conclusiones?

Jdemuestra el autor sensibilidad a otros puntos de vista?,
¢Considera y responde las objeciones posibles que puedan
ofrecer los otros puntos de vista?

Jse demuestra sensibilidad hacia las implicaciones y
consecuencias de la postura asumida?

Frente a este diagndstico inicial se puede afirmar que los sujetos

participantes frente a la primera pregunta relacionada en la

dimension uno sobre el propésito principal del articulo, la cual parte

de que todo razonamiento tiene un proposito.

Los estudiantes

expresaron frecuentemente el proposito con claridad, siendo evidente

propositos realistas y significativos. Dado el formato de pregunta

abierta se posibilitdo que las respuestas fueran mas espontaneas en

lo que se piensa y escribe.
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SigCaractPC#2: exaltar la verdadera importancia de la crisis y los C1IV

factores que conlleva superar dicha crisis.

SigCaractPC#4: invitar al lector a tener un punto de vista diferente

de acuerdo con lo que es una crisis.

Ahora bien, lo expresado por los estudiantes deja ver que muchas de
sus respuestas estan supeditadas a la interpretacion literal del texto

y pocas de las respuestas tienen un significado mas implicito en el

texto. Lo anterior explica la queja mas comun que se tiene entre la
comunidad docente respecto a la forma de analizar un texto y su

proposito.

A partir de estas consideraciones, en el elemento numero dos
(pregunta) se pudo evidenciar que las preguntas fueron formuladas
con claridad, en algunos casos enunciaron lo que podria ser una

pregunta, pero en su mayoria la pregunta tiene estrecha relacion con

el propoésito.
SigCaractPC#2: :/Es la crisis importante para el desarrollo?

SigCaractPC#6: _Por qué las personas se dejan consumir por el

conformismo?

SigCaractPC#8: Yo identifico dos: ¢la crisis es un verdadero
obstaculo para la humanidad y su desarrollo? ¢:Qué nos promueve el

conformismo?

SigCaractPC#4: Como cambiarian las cosas si tuviéramos una

actitud diferente frente a la crisis?




Los anteriores hallazgos, coinciden con los resultados del tercer C1IV

elemento en el que se les solicito enunciar el supuesto del cual parte
el autor. Se pudo evidenciar que identificaron claramente las

suposiciones de las que parte el autor.

SigCaractPC#7: De que las cosas no cambian por si solas y que las
crisis no son malas si se afrontan para mejorar y se buscan salidas

positivas.

SigCaractPC#3: el autor parte del supuesto de que debe haber una
crisis para que las personas Yy paises intenten buscar salidas o

soluciones para superarse.

SigCaractPC#2: “la crisis es lo mejor que le puede pasar al ser

humano™

Las anteriores afirmaciones son consistentes en tanto que lo

concluido por los participantes se traduce en un uso racional y logico

de ese elemento del pensamiento. Ahora bien, en cuanto al cuarto
elemento sobre la identificacion de la perspectiva o punto de vista del
autor las respuestas dan muestra de la identificacion del punto de
vista de forma literal, es decir, retoman las ideas tal cual como
aparecen en el texto y no reconocen que existen diversas fuentes
potenciales para un punto de vista particular: tiempo, cultura,
religion, género, disciplina, profesion, companeros, interés
economico, estado emocional, rol social, o edad, entre otros. En este
caso, pareciera que desconocen el impacto o rol del cientifico en la

sociedad.



SigCaractPC#4: “la crisis trae progresos”
SigCaractPC#1: “que el ser humano es perezoso Yy conformista”

SigCaractPC#2: “es que no le temamos a la crisis si no que

busquemos soluciones y que de ella saldran cosas positivas™

En este orden de ideas, respecto al quinto elemento los estudiantes
que piensan criticamente reconocen que todo pensamiento esta
basado en algunos datos, informacion, evidencia, experiencia o

investigacion. sin embargo, solo algunas veces los reconocen.

SigCaractPC#8: “el autor se basa en un pensamiento critico y de ahi
parte con el enunciado, pero no presenta datos y evidencias, solo

habla de lo que piensa ante el tema”.

SigCaractPC#3: “en realidad datos numéricos no, pero si muchas
evidencias por ejemplo como nacen las ideas en un pais cuando estan

en crisis y otra informacién mas relevante en el articulo”.

SigCaractPC#7: “presenta unos cuantos datos como el hecho de que

la crisis sacan lo mejor de nosotros, pero no da evidencia de ello.”

Por otro lado, con relacion al sexto elemento, teniendo en cuenta que
los estudiantes que piensan criticamente reconocen que todo
pensamiento se expresa y se forma mediante conceptos e ideas. Se
pudo evidenciar que fueron capaces de enunciar, desarrollar y

ejemplificar el concepto clave.

SigCaractPC#2: “la crisis, porque basicamente habla de eso”.




SigCaractPC#7: “el conformismo, ya que el autor nos hace ver C1IV

diferentes maneras de pensar que nos conllevan a ello. Y también a la
crisis, que para Albert Einstein no es un obstaculo para dejar de

superarse.”

SigCaractPC#5: “la influencia que tiene la crisis para generar

cambios y mejorar”.

En este sentido, el séptimo elemento expone que los estudiantes que
piensan criticamente reconocen que todo pensamiento lleva a algun
lugar, tiene implicaciones y cuando se actila conforme se piensa,
tiene consecuencias. Entre sus respuestas frecuentemente se
evidencio una clara distincion de las consecuencias que acarrearia

tomar en serio el planteamiento del autor.

SigCaractPC#1: “aprender y educar a la sociedad para no huir de los

problemas sino enfrentarlos y afrontarlos con valor e inteligencia”.

SigCaractPC#6: “dejar atras la pereza, buscar soluciones, no ser

conformistas”.

SigCaractPC#5: “un cambio de pensamiento y punto de vista mds
critico, pues tendriamos que cambiar la forma de ver las cosas y
solucionarlas”.

Finalmente, el ultimo elemento plantea que todo pensamiento
incluye inferencias a partir de las cuales se obtiene conclusiones y se
le da significado a los datos y a las situaciones. En tal sentido, se

evidencio que sus inferencias son coherentes y llegan a conclusiones




logicas teniendo en cuenta la informacion, datos y evidencia

presentada por el autor.

SigCaractPC#1: “gque el ser humano desarrolla mejor su
pensamiento cunado se siente bajo presion u peligro, por eso muchos

artistas pintan o cantan las desgracias de su vida”.

SigCaractPC#2: “no podemos cambiar si tenemos una vida repetitiva,

el problema es “la pereza”. No enfrentar la crisis es dejarse vencer”.

SigCaractPC#5: “si no hacemos o luchamos por generar un cambio,
es decir, superar algo, nada cambiard, en la crisis vemos
oportunidades para salir de ahi fortalecidos, con nuevas

innovaciones.”

En sintesis, siempre que se piensa, se hace con un proposito dentro
de un punto de vista basado en suposiciones que llevan a
implicaciones y a consecuencias. Se usan conceptos, ideas y teorias
para interpretar datos, hechos y experiencias con el fin de responder
preguntas, resolver problemas vy resolver asuntos. Las ocho
estructuras basicas estan presentes en todo pensamiento y se
pueden utilizar para analizar el pensamiento identificando la

frecuencia con la que se utilizan.

La anterior caracterizacion permitio identificar fortalezas vy
debilidades en el proceso de aprendizaje en tanto que a partir de ella
se focalizé competencias que proveen un marco de referencia para
evaluar las aptitudes de pensamiento critico en los educandos. En

consecuencia, es un proceso que requiere la creacion de experiencias



de aprendizaje que involucre el uso de los estandares intelectuales CIV

de pensamiento en diversas actividades como: hablar, escribir,
pensar. No solo desde un area en especifico, desde todas las areas

del conocimiento se requiere ensenar a pensar criticamente.
4,2.2. Temas emergentes

Con el objetivo de interpretar el resultado del uso de las estrategias

de la oratoria y valorar mediante un proceso de reflexion colectiva

con estudiantes y docentes la influencia del uso de la oratoria como
escenario pedagogico de interaccion en el aula en el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico. Se presenta a continuacion los
temas, con sus respectivos subtemas, que emergieron del proceso de

analisis de datos, denominado: “del hablar y pensar”.




Figura 4: Agrupamiento de los temas emergentes
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4.2.2.1. Tema 1: La experiencia de la interaccion oral en el aula

4.2.2.1.1. Importancia y naturaleza del dialogo en la escuela

Saber hablar y comunicarse son dos aspectos que se “supone”
cualquier persona debe saber; sin embargo, muchas personas,
incluso adultos, tienen dificultades para expresar sus ideas
oralmente, tanto que impacta en el desarrollo social, emocional y en

el aprendizaje.

En este apartado se exalta la importancia y sentido que docentes y
estudiantes le confieren a una accion tan natural desde su rol en la
escuela. Por ejemplo, desde su narrativa explican como ha sido su

experiencia utilizando actividades de interaccion oral:

En la Filosofia lo fundamental es el didlogo, la Filosofia es la
asignatura que basicamente dialoga, (i no puedes pretender
ensenar la Filosofia como una catedra unilateral, porque se te aburre
el estudiante y entonces hay muchos estudiantes que ven que el
profesor se vuelve muy, muy dogmuatico, muy
aburridor...(SigEntrDoc#1).

Exalta la importancia del dialogo en un area gue requiere pensar y reflexionar. De igual forma, comprende
que la labor docente no puede limitarse a la participacion exclusiva del docento, puesto gue, los estudiantes

se aburren ¥ no se logran los objetivos de aprendizajes. En este orden de ideas, SigEntrDoc#2 expresa:

Bueno... lo que pasa es que en el drea de inglés como lo que hay que

propiciar... estoy ensenando una lenguafinglés). Por ende, necesito




gue los estudiantes hablen, comuniquen e interactiuen. Entonces C1IV

siempre estoy propictando actividades que los involucre a ellos desde
sus vivencias, empezando por ejemplo con preguntas que ellos sean

capaces de responder desde lo que viven desde la casa...

Exalta el interés e importancia del habla y la comunicacion desde el
area de inglés para poder ensenarlo. Aqui se hace evidente que el
desarrollo del lenguaje es extremadamente complejo, aunque si se
esta genuinamente interesado en lo que los ninos tienen que decir,
se puede adaptar el propio lenguaje y tomarse el tiempo para
mantener una conversacion, puesto que, es algo que se hace de forma
voluntaria y decidida, aunque quizas sin certeza de su resultado. Es
un intercambio de palabras, pensamientos y confidencias, para saber
lo que piensan los demas y transmitir los propios pensamientos

(Dawes, 2021).

4.2.2.1.2. La pregunta y el contexto como herramienta clave del
aprendizaje significativo

La tarea de ensenar y lograr que los estudiantes asimilen los nuevos
aprendizajes de forma sencilla es un proceso que por largos anos ha
sido estudiado y una de las principales conclusiones a las cuales se
ha llegado es que se hace necesario relacionar los nuevos
aprendizajes a partir de las ideas previas del estudiante. En la

SigEntrDoc#1 se pone de manifiesto esta experiencia:

“para suscitarle la inquietud al ‘pelao’, entonces empezamos a
discutir uno de los problemas fundamentales de la filosofia, ;Qué es



la realidad, y qué es la Verdad? y se forman unas discusiones del

carajo, viste.”

“debes entablar un didlogo con el estudiante, primero si esto es
platénico suscita la curiosidad del estudiante, para que, a partir
de esa curiosidad habituada del estudiante, se inicie un didalogo que
gire alrededor de preguntas filosoficas que tengan relacion con

la vida de ellos.”

Hoy por hoy se halla una nueva realidad escolar, debido a que los
intereses y habitos de los jévenes han cambiado. Han surgido nuevos
aspectos a tener en cuenta, como la diversidad v heterogeneidad de
estudiantes con estilos y formas distintas de aprender. Esta nueva
realidad ha dado lugar a nuevos planteamientos en la accion docente
por lo que han surgido multiples problemas a los que hay que darle
solucion. Una de esas acciones se evidencia en la SigEntrDoc#1 en
la que el maestro logra identificar una estrategia que le permite ir
mas alla y darle sentido a lo que ensena, no sin antes tener en cuenta
la realidad y vivencias de sus estudiantes. Precisamente esas
interacciones o momentos de asombro que viven los estudiantes se
dan de forma oral, cuando dice, “se forman unas discusiones del
carajo” es porque logra captar la atencion, los motiva a hablar,

refutar, argumentar sus ideas in situ?. En ese momento, el docente

2 ag una locucién de origen latino que significa ‘en el lugar’, ‘en el sitio’, ‘sobre el terreno’. Suele emplearse para
referirse a algo que se observa, que se encuentra o que se ejecuta en el propio lugar donde esta o de donde es




tiene una fortaleza inmensa para relacionar los nuevos aprendizajes

con los conocimientos previos de los estudiantes.

Dice la SigEntrDoc#2 “empezando por ejemplo con preguntas que ellos
sean capaces de responder desde lo que viven desde la casa”.
Teniendo como precedente a Vygotsky se ha diseniado la teoria del
aprendizaje significativo, v desde alli se puede interpretar el sentido
que los maestros le conceden a diversas estrategias en las que el
aprendizaje es base solida del conocimiento donde unas piezas
encajan con otras en un todo coherente; por ello para que se
produzca un verdadero aprendizaje, es decir, un aprendizaje a largo
plazo v no sea olvidado es ineludible acoplar los conocimientos
nuevos con los conocimientos previos, por lo que se hace
imprescindible presentar a los estudiantes los conocimientos de

manera coherente y no arbitraria.

4.2.2.1.3. El pensamiento critico y la locura en el aula

Una sociedad critica es una comunidad de personas que valoran el
pensamiento critico y valoran a quienes lo practican. Es una sociedad
en continua mejora. Su caracteristica mas distintiva es su énfasis en

el pensamiento como la clave para la emancipacion de la mente, para

ariginario. En este caso se refiere a las ideas o expresiones que surgen en el aula de clases y son expresacdas al
instante con la posibilidad de que el maestro interactie con el estudiante.




la creacion de practicas justas, para la preservacion y el desarrollo
de la especie. Sin embargo, lo anterior es solo el ideal de sociedad
que se desea, porque en el diario vivir es todo lo contrario, el mundo
esta lleno de superficialidad, prejuicios, distorsiones, mentiras,
enganos, entre otros aspectos negativos que implican sentimientos
indeseables para el ser humano. No obstante, los humanos tienen
una gran capacidad para la racionalidad y la razonabilidad; es un
deber desarrollar mayormente la segunda para dar solucion a

muchos de los problemas que se le presentan.

Desde el anterior punto de vista, se pudo evidenciar en diferentes
experiencias vividas como el hecho de pensar o actuar diferente a lo
establecido o conocido al interior del aula puede ser considerado

como algo irracional.

“te voy a contar el ejemplo lo que estoy haciendo en los grados nueve,
lo que se esta haciendo en filosofia, les hecho el cuento de los
colores, les digo que los colores no existen, entonces se asombran y
me dicen una cosa que es usual en los profesores de filosofia, jprofe,
usted esta loco!, por qué usted nos dice eso de que los colores no
existen, yo les digo que los colores son un problema de percepcion, son

un problema subjetivo”.

Un objetivo importante de la escuela debe ser crear un clima que
evoque el sentido del asombro de los nifios e inspire su imaginacion
a volar. Es responsabilidad de los docentes “encender” esta chispa y

mantenerla viva en la educacion. Con la expresion ;profe, usted




esta loco! se puede notar lo irrefutable que pueden llegar a ser C1IV

verdades desde lo que se conoce y no se ha desafiado.

En algunas ocasiones, se mata la curiosidad del nino, su deseo de
cuestionar profundamente, mediante una instruccion didactica
superficial. Los ninos pequenos continuamente preguntan por queé.
JPor qué esto y por qué aquello? ¢Y por qué esta otra cosa? Pero
pronto se apaga esa curiosidad con respuestas simplistas,
respuestas para repeler en lugar de responder a la logica de la
pregunta. En todos los campos del conocimiento, cada respuesta
genera mas preguntas, de modo que cuanto mas se sabe, mas se
reconoce que no sabemos. Soélo las personas que tienen poco

conocimiento toman su conocimiento como completo (Paul, 2012).

En concordancia con lo anterior, la SigEntrDoc#3 devela la

importancia de fomentar en los estudiantes un pensamiento critico y

respetar sus intervenciones; cuando se cohibe la participacion y se
limita la expresion oral en el aula se limita el libre pensar “si mi
estudiante me cuestiona es porque no traga entero y eso debe ser
un triunfo en mi proceso de ensenanza, pero es también un gran aporte
en el proceso de aprendizaje porque aqui se ensena y se aprende al

mismo tiempo”.

“un estudiante sin miedo al cambio, arriesgado, con aspiraciones,
con visién, con metas, coherente, disciplinado”. Estas son algunas de
las caracteristicas o el perfil de un estudiante que todo maestro
desearia tener. Sin embargo, la realidad es otra, se debe crear el

entorno necesario para la disciplina, el poder, la alegria y el trabajo



del pensamiento critico solo modelandolo antes y con los estudiantes.
Deben ver las mentes en funcionamiento. La mente del maestro debe
estimular las suyas con preguntas y mas preguntas; preguntas que
sondean informacion y experiencia; preguntas que exigen razones y
pruebas; preguntas que llevan a los estudiantes a examinar
interpretaciones y conclusiones, buscando su base en hechos y
experiencias; preguntas que ayudan a los estudiantes a descubrir
sus suposiciones, preguntas que estimulan a los estudiantes a seguir
las implicaciones de su pensamiento, a probar sus ideas, a desarmar

sus ideas, a desafiar sus ideas, a tomarlas en serio.

Durante el desarrollo de las actividades de este proyecto se evidencio
como los estudiantes lograron importantes avances en materia
académica. Por ejemplo, SigEntrEst#3 manifiesta: “una habilidad
intelectual que me ha servido mucho es analizar la informacion,
sintetizarla y resumirla de manera concreta que abarque todas las

ideas importantes que se encuentran plasmadas sobre el tema”.

Todas las actividades de debate tuvieron en comun el desarrollo de
los estudiantes en el razonamiento, la escucha y la presentacion.
Todos ellas suelen exigir que los estudiantes defiendan posiciones
que quiza no tenian personalmente. “Las habilidades que se me han

facilitado son el andlisis, la comprension y la fluidez”.




4.2.2.1.4. La frustracion, una oportunidad para vencer el CIV

miedo

Como muchos aspectos de la psicologia humana, el miedo a hablar
en publico es una condicion muy comun. En el extremo esta la
'glosofobia’, un trastorno de ansiedad social
reconocido. Afortunadamente, la glosofobia es relativamente
rara. Sin embargo, esta claro que muchas personas experimentan al
menos cierto grado de ansiedad o nerviosismo al hablar en publico,

y se esfuerzan por evitarlo a toda costa.

Incluso, si no se sufre de la fobia, muchos suelen estar familiarizados
con la sensacion de mayor ansiedad asociada con hablar frente a una
audiencia, especialmente cuando hay mucho en juego, por ejemplo:
cuando se habla de un tema por primera vez a una gran audiencia
desconocida; o a una audiencia de companeros conocidos. Puede que

les preocupe que se les juzgue (tanto por lo que se dice y por como

suena). El conocimiento de que todos estan mirando, esperando las
proximas palabras, puede ser debilitante. O la simple falta de
experiencia puede hacer que las demandas del contexto parezcan
abrumadoras (Howe, 2018). Las experiencias relatadas por los
docentes y los estudiantes brindan la posibilidad de entender lo antes

expuesto.

“En realidad ha sido un poco traumdtico, frustrante y bastante
dificil, efecutar este tipo de actividades, ya que el nivel que requiere la
expresion oral debe inicialmente romper la barrera de la timidez para

expresar lo que se piensa...”



“Toca sacarles las palabras, a veces saben, pero temen
equivocarse o que se les seriale si no dicen algo que sea correcto, Y
mucho mas en matemdaticas que por mucho tiempo ha sido catalogada
como una ciencia de terror, por ello primero trato de eliminar en ellos
ese terror para que empiecen a fluir sus apreciaciones”

(SigEntrDoc#3).

“También me han servido para dejar un poco la pena de hablar en
publico, no es algo que demuestre mucho siempre, pero si cuando voy
a hablar en publico tiendo a.... como a sentir miedo o temores como
dejar gue se me acelere el corazon, incluso a veces me tiemblan las

manos’ (SigEntrEst#1).

Mucho de lo anterior es perfectamente racional. Cuando alguien se
dirige a un grupo de personas, esta en el centro de atencion vy,
naturalmente, quiere salir bien. Pero no importa qué tan bien haya
ensayado lo que quiere decir, cuando no se esta acostumbrado a ese
tipo de exposicion, su cuerpo puede traicionarle con respuestas
tremendamente inutiles; sus manos tiemblan; su boca se vuelve
increiblemente seca; su mente se queda en blanco bajo la presion
(Mannion, 2020).

Las expresiones que se resaltan de las experiencias de los docentes y
estudiantes, tales como: sacar palabras; traumatico; frustrante;
aceleracion del corazon; temor; temblor de manos, se convierten en
algunos de los aspectos mas comunes al momento de hablar o pensar
en exponer. No obstante, existe abundante evidencia de que la mejor

manera de ayudar a las personas a superar su miedo a hablar en

CIvV




publico es hacer que hablen en publico (Chambless vy

Ollendick,2001). Esto no significa que se deba lanzar a los
estudiantes al fondo. No se pretende ahondar sus miedos y temores.
Se requiere continuar aumentando gradualmente el nivel de
dificultad para cada estudiante (hablando con mas personas o
diferentes grupos, durante periodos de tiempo cada vez mayores, sin
tarjetas de referencia, etc.) hasta que puedan presentar con

confianza.

4.2.2.2. Uso de las estrategias de la oratoria
4.2.2.2.1. Estrategias en medio de la emergencia sanitaria

En cuanto al covid y el confinamiento, fueron desafios para los
docentes, los estudiantes v los padres, dado que, presentaron una
oportunidad para ubicar la comunicacién efectiva en el centro del
aprendizaje remoto para desarrollar el compromiso, la resiliencia y la
positividad de los estudiantes. La tecnologia y la oratoria se
destacaron como habilidades vitales a priorizar y los teléfonos
moviles, que ya eran una parte integral de la ensenanza y
aprendizaje, se convirtieron en una herramienta para mejorar las

capacidades de oratoria.

Los jovenes llegaron a comprender la importancia de la oratoria,
notando de primera mano el impacto del proyecto en sus
habilidades. Los estudiantes anhelaban la interaccion y nuestros

tiempos y asambleas de forma remota/google meet se volvieron




vitales para la autoexpresion, dandoles tiempo para reflexionar,
cuestionar y presentar sus pensamientos. Como SigEntrEsti#1, lo
expreso: “La oratoria es muy importante en la vida de cualquiera. Ha
mejorado mi bienestar emocional y la capacidad para expresarme
ante los demas. Antes era incapaz de salir a hacer una exposicion al
frente del salon, preferia que me pusiera el uno, pero nunca salia. En
cambio, en las clases virtuales me dio confianza hacer videos con las
orientaciones que se daban porque podia de cierta forma practicar y

ver que si podia, me hacia sentir muy feliz cumplir con los trabajos.”

Por todo lo dicho hasta el momento, promover la interaccion oral
entre los estudiantes fue fundamental cuando regresaron a la vida
escolar. Fue evidente a partir de la investigacion, que muchos jévenes
durante la pandemia se vieron privados de oportunidades sociales y
contacto, por lo tanto, las habilidades del habla y el lenguaje se vieron
afectadas. El menor o ningan contacto con amigos, el
distanciamiento social, la falta de citas para jugar y el uso de
mascarillas en publico dejaron a los jovenes menos expuestos a
conversaciones y experiencias cotidianas. Esto reflejo la experiencia

directa en el regreso a las lecciones cara a cara.

Los beneficios de wuna educacion rica en oratoria fue
indiscutiblemente la mejor opcion; los efectos de la pandemia dejaron
aun mas claro que se debe continuar desarrollando habilidades de
comunicacion en el plan de estudios y la vida escolar en general. Para
dar una idea de como se intento integrar la oratoria en algunas areas,

a continuaciéon, se presentan algunos "fragmentos” que permiten




evidenciar la dinamica en medio de la emergencia sanitaria

ocasionada por el covid-19.

Inicialmente, desde el area de Ciencias Sociales se inicio una serie de
actividades con mediadores digitales como: WhatsApp, Facebook y
Google Meet en los que se hacia seguimiento a las guias de
aprendizaje que tenian los estudiantes en casa. La estructura de la
guia estaba dividida en diversos momentos, por ejemplo: siempre se
iniciaba con “activo mis conocimientos”, actividades que de forma
sincronica los jovenes revisaban en el grupo de Facebook y tenian
cierto tiempo para responder o evidenciar su desarrollo a través de
una imagen, audio en el grupo de WhatsApp o comentario en la
publicacion. Los encuentros eran semanales y exclusivamente para
cada area por dia, de tal manera que, cuando finalizaban los horarios
establecidos se cerraban los comentarios y eso posibilitaba la
retroalimentacion inmediata con “me gusta”, “me encanta” o
comentario preciso. A continuacion, se pueden observar algunas

actividades propuestas.

Figura 5. Momento iniciol de activo mis conocimientos en la plataforma
Facebook
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En estas actividades los estudiantes tenian la posibilidad de sondear

ideas previas respecto a un tema, cancion o interpretar situaciones

en contexto de acuerdo con la tematica. Con estas actividades se

buscaba desarrollar habilidades de pensamiento critico a través de

algunas preguntas con enfoque metacognitivo que respondian en sus

cuadernos o talleres al momento de solicitarse.
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Fuente: Elaboracion propia

Estas actividades se apoyaron en las habilidades de la oratoria,
puesto que, algunas eran socializadas de forma sincrénica en
reuniones por la plataforma google meet y alli se hacian preguntas,
se les incitaba a ser creativos en el uso del lenguaje, comunicaban

ideas de manera efectiva, trabajaban juntos y compartian ideas.




Luego de esas actividades iniciales, se les proponia el momento de CIV

“trabaja con la informacion”, alli debian leer esquemas, observar
videos cortos, interpretar mapas y a partir de alli realizar actividades
que profundizaran y estructuraran mucho mas el conocimiento de
determinado tema o contenido. De este modo cuando se conectaban

a la reunion tenian la posibilidad de hacer preguntas o intercambiar

ideas de forma oral y escrita con sus companeros.

Elaboracion propia

Figura 6: Sesion sincronica de actividad trabaja con la informacion

En este mismo orden de ideas, se planted el momento de “aprendo
haciendo”, actividades en las que el estudiante demostraba qué tanto
habia afianzado las competencias o alcanzado los desempenos
planteados y también como lo ponia en practica. Generalmente eran
actividades en las que se debia dejar evidencia del trabajo de forma
oral por las circunstancias en las que se encontraban. Sin embargo,
se les suministraba una ribrica anticipadamente en la que desde su
casa podian autoevaluarse y ver las expectativas que se tenian de la

actividad. En algunas ocasiones se utilizaba una lista de chequeo que



facilitara la identificacion de aspectos a tener en cuenta antes, CIV

durante v después de cada actividad. Aqui se puede evidenciar un

fragmento de una rabrica de exposicion oral.

Figura 7. Fragmento de rubrica de exposicion oral,
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Figura 8: Actividad de afianzamiento “aprendo haciendo”
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Teniendo en cuenta lo anteriormente planteado, estas actividades les
permitieron a los estudiantes aceptar desafios en debates y
discusiones, escuchar con atencion y empatia a los demas, y
presentar sus ideas con confianza y entusiasmo. Para la realizacion
de ese tipo de actividades era necesario prepararse con anticipacion
y hacer consultas a profundidad sobre temas complejos de la
actualidad. De tal modo que, los estudiantes fueron conscientes de
que, con dichas actividades se fortalecieron muchas de sus
habilidades de pensamiento: “las actividades que usted nos propone

nos ayudan a pensar bastante y nos ponen, de hecho, en la tarea de




que de verdad tenemos que leer el contenido que usted nos manda
para poderlo realizar. Son actividades que estan muy bien hechas...,
como que cada una cumple muy bien su proposito, y siempre, por mas
que sea dificil ahora por la cuestion de la virtualidad, algo siempre se
me queda en la mente porque usted siempre va como... €s como muy
puntual en las actividades que pone, entonces siempre hay como
informacion que se queda en mi cabeza y gue pues analizo como

siempre porque me parece que son actividades muy buenas”

(SigEntrEsti# 1).

Figura 9: Simulacro de un debate legislativo
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Figura 10: Exposicion de una consulta y creacion de videos.
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Fuente: Elaboracion propia

Desde esta actividad los estudiantes buscaban informacion relevante
sobre el pais que voluntariamente seleccionaban y de forma clara y
sencilla debian exponerlo en un video de maximo cinco minutos con
otro companero. Para hacer mas dinamica e interesante la actividad
se les solicitaba hacer uso de recursos digitales para la explicacion y
sintesis de la tematica. De tal manera que las competencias digitales

fueron un aliado decisivo en esta etapa.



Por otro lado, desde diferentes areas del conocimiento, los maestros
han destacado la necesidad de involucrar oralmente a los estudiantes
en sus lecciones. En el trabajo de lectura y comprension, por ejemplo,
la discusion del texto y el vocabulario era vital para ampliar el
vocabulario de nuestros estudiantes. En las clases de Ciencias
Sociales, la capacidad de articular pensamientos fue clave para
desarrollar respuestas escritas, y se emplearon una comprension de
las habilidades de oratoria para desarrollar la confianza a través de

presentaciones y debates estructurados.

Se comenzo a ver los beneficios de la oratoria en otras materias,
como matematicas, donde se utilizo para desarrollar la comprension,
perfeccionar las habilidades de resolucion de problemas ¥y
razonamiento, v promover el cuestionamientoc y la toma de
decisiones. Creyendo que 'aunque el trabajo en grupo, una estrategia
de ensenanza basada en el aprendizaje a través de la interaccion
social se usa en todos los planes de estudio’, esta infrautilizado en la
ensenanza de las matematicas'. En consecuencia, se ha demostrado
que esto puede tener un efecto positivo en el rendimiento de

matematicas.
Estrategias en presencialidad

La experiencia de la oratoria al interior del aula virtual sirvio de
inspiracion y motivacion para que las actividades se siguieran
incorporando en presencialidad flexible; dinamica en la que solo unos
grupos asistian por semana. Posteriormente, se dio la apertura a

todos los jovenes en un mismo salon. Las actividades propuestas




consistian en “romper el hielo” vy de cierta forma volver a ganar la CIV

confianza de los jovenes al interior del aula; curiosamente empezaron
a participar, parecia que tenian mucho que decir y en cada actividad

demostraron gran emocion al participar de forma oral.

Figura 11: Conversatorio el respeto por la diferencia




En esta actividad debian observar e interpretar una historieta y con
base en ella responder unas preguntas orientadoras. Sin embargo,
fue una actividad en la que no solo estaba la docente de Ciencias
Sociales, también estaba un docente de religion y una docente de
inglés apoyando la actividad que se desarrolldo en el marco de la
ejecucion de actividades de proyectos y en la que al finalizar cada
jornada todos apoyaban los diferentes proyectos. Fue una
experiencia enriquecedora puesto que, no solo fue un conversatorio
entre los estudiantes, sino un intercambio de conocimientos entre
docentes y estudiantes; todos a la expectativa y fantaseados

escuchando los argumentos de sus companeros y maestros.

Lo anterior se puede interpretar mejor con la SigEntrEst#5 “este
espacio fue diferente, a pesar de tener tanto tiempo sin verme con mis
companeros, senti gue a través de estas actividades podia conocer a
algunos y también volver a retomar los estudios. Particularmente me
encanté escuchar al profe (...) echando la historia y asi comprender
mas un poco sobre las religiones en el mundo y como tanta gente es
discriminada, pero es por falta de conocimiento. Hoy me senti a la
expectativa, aungue tenia un poco de miedo de hablar, cuando usted
empezo a explicar fue mds sencillo participar, porque son situaciones

que se presentan en el colegio”.

Por lo anterior, ensenar a través de la oratoria no es un proceso que
dé resultados inmediatos y que deba incluirse solo en un periodo
especifico del ano escolar, sino una faceta esencial de una educacion

efectiva, empoderadora y expansiva.
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Figura 12: Argumenta con PEEL

En este taller los estudiantes luego de construir su argumento
expusieron ante la clase y se evidencio un grado de apropiacion de
ideas de forma oral que ocasiona que otros grupos refutaran ideas y

opiniones.



El razonamiento y la evidencia denotan las habilidades de
argumentacion que todo estudiante necesita; representa la
capacidad de los estudiantes para explicar y justificar las posiciones
que toman. De aqui surge la idea de indagar y desarrollar actividades
mas enfocadas a mejorar las habilidades orales en los estudiantes y
con base en los aportes de The English-Speaking Union (ESU) que es
una organizacion benéfica que trabaja para brindar a los jovenes las
habilidades para hablar y escuchar y la comprension intercultural
que necesitan para prosperar, se logro traducir al espanol algunas
actividades gratuitas que pudieran adaptarse a nuestro contexto.

Entre ellas, la estrategia PEEL.

La estructuracion de argumentos con 'peel' parte de la idea de que
los buenos argumentos tienen una estructura clara y una manera de

planificarlos es la siguiente:

Punto - una breve declaracion o titular que deja claro de que se trata
su argumento.

Explicacion — una explicacion de por qué el punto es cierto, y por
qué es importante.

Evidencia o ejemplo — una estadistica o historia que ilustra el punto
y hace que sea mas facil para el publico entender.

Link — una conexién de nuevo al punto para reunir todo.

Con base en la anterior actividad, los estudiantes desarrollaron por
equipos un argumento frente a puntos polémicos de la vida nacional

e institucional y con un rol claro dentro de la exposicion defendieron

CIvV




sus ideas. Comentod en SigEntrEst#3 “deberian hacer mds seguido CIV

estas actividades, esto si es una clase de verdad, verdad. Son la
oportunidad para que muchos de los problemas del colegio se puedan

solucionar, a dénde lo llevo profe”.

Las observaciones realizadas durante diferentes dinamicas de este
tipo dan cuenta de que los jovenes se sintieron mas involucrados y
empoderados al momento de exponer sus posturas frente a otros
companeros. Incluso, se atrevieron a hablar de temas tan polémicos
como el aborto, derechos de la comunidad LGTBI, Programa de

Alimentacion Escolar (PAE), entre otros.

Figura 13: Debates estudiantiles

En el marco de las campanas electorales, se abrio el espacio para un

debate estudiantil con los aspirantes a personeria, en el que con




anterioridad se preparo a los candidatos y se consolido el mensaje de C1IV

votar a conciencia, el poder las ideas y los argumentos.

El desafio de preparar a los estudiantes para enfrentar estos eventos
y preguntas es uno que enfrenta toda la escuela, pero es uno que
enfrenta particularmente a los responsables de la educacion para la
ciudadania. Es importante que existan las herramientas y el apoyo
adecuados para que los estudiantes puedan hablar sobre temas

sociales y eventos de importancia nacional.

Aqui es donde se cree que la oratoria resulta vital para crear un

entorno en el que los estudiantes tengan espacio para explorar estas



ideas. La ensenanza de la ciudadania es una tarea que requiere que
los estudiantes comprendan y compartan informacion a través de
conversaciones que ocurren todos los dias. Requiere que se
involucren con las ideas tan rapido como cambian las noticias y que

piensen profundamente sobre cuales son sus implicaciones.

4.2.2.2. Tema 2: El momento ideal para aprender a hablar bien
4.2.2.2.1. La argumentacion desde la infancia

Cada nino tiene una concepcion individual del mundo que le rodea;
la imaginacion del nino ha trabajado en la materia prima de la
experiencia y le ha ayudado a dar sentido a las cosas. Los ninos
pueden generar explicaciones informales de lo que notan sin siquiera
poner tales conceptos en palabras, porque generalmente no es

necesario.

Los ninos desarrollan el lenguaje oral escuchando a otros y copiando
y usando creativamente lo que escuchan para formar sus propias
palabras para sus propios propositos. Una vez que un nino puede
hablar, sus pensamientos son moldeados por el lenguaje, y el
lenguaje moldea la forma en que expresa sus pensamientos. De este
modo, cualquier nino, toda vez que tenga la capacidad para hablar,
da razones, motivos y justificaciones de muchos de su entorno; en
otras palabras, argumenta. En este sentido, sobresalen opiniones en
las que los docentes consideran oportuno ensenar las habilidades
orales desde edades tempranas para poder, en el camino, moldear el

proceso de manera exitosa.




“Es importante que desde los grados inferiores al ‘pelao’ se le enserie
a que empiece a plantear su argumentacién, no hablar por hablar,
porque eso no tiene ningun sentido, hablar con fundamento, hablar con

argumentacion”™” (SigEntrDoc# 1).

“Tu no crees que un ninito, por ejemplo, que el papad lo va a castigar,
no le argumenta gue no le castigue, tiene sus razones, ya. Desde ese
momento es que la argumentacion es consustancial con la
comunicacion”.

“Desde primaria, porqgue no podemos subestimar las capacidades que

tienen los estudiantes para expresar sus ideas” (SigEntrDoc# 2).

“Desde que esta en casa con papd y mamd, tiene la oportunidad de
expresar lo que piensa y ahi hay una gran posibilidad de eliminar
barreras” (SigEntrDoc# 3).

En este sentido, los ninos aprenden a hablar en la escuela y la
familia, si pueden. Si les gusta hablar, si alguien los escucha o
examina sus pensamientos en voz alta con ellos, tiene una influencia
inmediata en su aprendizaje de como hablar de manera efectiva. El
vocabulario inicial de los nifios y su capacidad para unirse a un
grupo que esta hablando, tomando turnos y aceptando desafios sin
sentirse personalmente amenazados, pueden ser de gran utilidad
como aprendices de conversacion, o pueden ser las razones por las
que nunca aprenden. Ademas, la conciencia de los ninos sobre el
valor de la conversacion para su propio pensamiento y el de los

demas afecta la facilidad con la que contribuyen y se benefician de la

CIvV




conversacion. A menos que se eleve la conciencia, un nino nunca C1IV

comprendera el vinculo entre hablar y pensar, v el valor de hablar

con los demas para su propio desarrollo individual.

4.2.2.2.2. La oratoria es transversal

En el mundo laboral, el valor de la comunicacion oral eficaz se
reconoce casi universalmente. Los anuncios de trabajo enfatizan la
importancia de ser un comunicador seguro o un "jugador de equipo”

fuerte.

Hay una buena razon para esto. En el mejor de los casos, los equipos
son unidades creativas de resolucion de problemas que demuestran
que "dos cabezas piensan mejor que una'. La investigacion en
psicologia, linglistica y neurociencia ahora fomenta la vision de que
la inteligencia humana es distintivamente colectiva y que el lenguaje
ha evolucionado para permitir el pensamiento colectivo (Littleton y

Mercer, 2013).

Sin embargo, la mala comunicacion en los equipos de trabajo es
comun y esto puede inhibir la resolucion creativa de problemas y
conducir a una mala toma de decisiones. Lo mismo se aplica a la
comunicacion entre el personal y los clientes, los cuidadores y sus

clientes, los profesores y los estudiantes, y muchas otras relaciones

laborales.

En este apartado se describen e interpretan diferentes narrativas,
expresadas por los participantes, en cuanto a la aplicacion o uso de
las habilidades orales en diferentes contextos de la vida cotidiana.



“Creo que en todas las escenas de la intelectualidad se debe utilizar
la Oratoria. Un Ingeniero que no se sepa expresar es un profesional
que esta frustrandose por muy bueno que sea en la parte técnica si
no es capaz de comunicar lo que dice, yo conozco gente que son
brillantes en Matematicas, asi como mi amiga aqui (serfiala a una
companera presente en la sala de profesores] pero no tienen la
capacidad, de explicar, sustentar las ideas y ademads de eso, no basta
con solo saber expresar bien las cosas hay que saber llegar al
estudiante, es decir identificar su empatia pedagdgica, le dicen, una

virtud que muchos profesores no tienen, la empatia.. “{SigEntrDoci 1).

“Creo que la oratoria puede desarrollarse desde todas dreas del
conocimiento, porque todas ellas manejan conceptos badsicos, Y a
través de ellas se puedan manejar una infinidad de temas, por
ejemplo, st eres de Biologia ti puedes hablar de la naturaleza del ser
humano, puedes escoger un tema en los que ellos puedan debatir, en
los que puedan hablar, desde Ciencias Sociales, incluso desde
Matemdticas, desde cualquier area” (SigEntrDoc# 2).

“Las actividades que desarrollamos me sirvieron para aprender a
debatir como con tranquilidad, o sea, me han servido mucho para
aprender que cuando uno estd en un debate tiene que respetar la
opinion del otro, si vas a representar tu opinion...” (SigEntrEst#2).
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En este mismo alcance, la SigEntrEst#5 relata su experiencia vivida
diciendo: “Las diferentes actividades orales propuestas en la clase de
Ciencias Sociales me han servido para aprender y fortalecer mis
habilidades, sobre todo mi forma de argumentar algin tema en

cualguier materia.”

La oratoria no solo se limita a un area del conocimiento. Desde
cualquier area se puede proponer actividades de interaccion oral. Se
debe hacer una excelente lectura de sus intereses y necesidades para

que lo planificado realmente favorezca el aprendizaje.

Las conversaciones productivas y atractivas con los companeros de
clase pueden ser una experiencia inmensamente placentera para los
jovenes a quienes se les ha ensenado como hablar y como escuchar.
Hay efectos secundarios sociales altamente beneficiosos para tales
conversaciones y discusiones activas, tal como se evidencia en las

anteriores apreciaciones.

Las personas necesitan saber que tienen el control de su
participacion con los demas, que pueden representarse a si mismos
con claridad y que su voz tiene valor. Ensenar habilidades para
hablar les brinda a todas las personas la confianza de que tienen
tales capacidades, y la participacion diaria en la conversacion
exploratoria ayuda a los ninos a desarrollar su comprension crucial
de como y por qué usamos la conversacion para aprender
(Dawes,2013).
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4,2.2.3. Tema 3: Valor pedagogico del uso de la oratoria en el
aula

4.2.2.3.1. De la defensa de las ideas a la reivindicacion

En este apartado se deconstruyen las narraciones de los
participantes, en cuanto a la experiencia adquirida al tener espacios
en los cuales su voz es escuchada desde lo personal, académico y
formativo. Es decir, aquellos momentos en el aula en los que
sintieron tanta confianza como para dejar el miedo a ser juzgados o

burlados por sus companeros.

La SigEntrEst#1 se relaciona con la trascendencia de la oratoria a

niveles mas alla de lo pedagogico:

“Yo diria que para expresar mi opinion en mi casa cuando no estoy de
acuerdo con alguien o para defender mi ideologia ante los demas,
claro, siempre con el respeto, pero ya puedo como defender mejor las
cosas que pienso y a través de lo que digo, siempre mis acciones, mis
palabras y pensamientos asi que... me han servido en el nivel social
para aprender a defender lo que soy. En general, fue una experiencia
muy buena, porque bueno me ayuddé a aprender a defenderme como
ya dije “aprender a defender lo que soy”, asi que considero que si,

si me ayudéd mucho.”




De igual manera, la SigEntrEst#2 evidencia el desempeno que puede C1IV

desarrollar actividades de interaccion oral en el aula:

“Para ser mds conciso con lo que quiero llegar a ser, al igual que me
ha ayudado para tener mas firmeza a la hora de dirigirme hacia los

demdas.”

“Considero que mi desemperio en el aula de clases en el momento de
interactuar de forma oral es muy eficaz y fluido porque defiendo mis
ideales ya sea a favor o en contra de un tema especifico, igualmente
hago uso y empleo la oratoria al momento de expresarme y lo mas
importante busco persuadir a las demds personas con mis
argumentos” (SigEntrEst# 3).

“En los debates siempre me ha gustado dar mi opinién y mi punto de

vista de acuerdo al tema sobre el cual estemos hablando y desde el

darea de Ciencias Sociales creo que he podido expresar mis ideas sin el
miedo a estar equivocado, porqgue siempre en los debates se ha
generado ese espacio de confianza donde cada quien puede expresar
lo que le guste o piense” (SigEntrEsti#4).

En estos relatos en particular, se puede distinguir lo que la ESU
(2018) dijo en alguno de sus articulos: solo cuando todos podamos
decir lo que realmente pensamos, podremos esperar efectuar un
cambio. Se necesita personas de diferentes origenes, de escuelas
publicas o de donde sea, que tengan el conocimiento para poder

expresar sus propios puntos de vista, pero también la confianza para



desafiar a otras personas, sin importar cuan inteligentes suenen,

porque solo asi se puede tener razonamiento adecuado.

A medida que las comunidades se wvuelven cada wvez mas
multiculturales y polarizadas, es mayor la necesidad de entender
diferentes perspectivas y opiniones. Si bien la tecnologia pretende
ayudarnos con la comunicacion, se centra mucho en los aspectos de
la "emision". Lo que necesita tanta atencion es un compromiso
critico. Los jovenes necesitan aprender a escuchar y evaluar otros
puntos de vista; como distinguir las noticias falsas de las reales.
Necesitan aprender a discrepar sin ser desagradables, y necesitan

aprender que lo que piensan y lo que tienen que decir importa.

Se tiene que eliminar todo el condicionamiento de "siéntate y callate”
en las escuelas y decir 'no, tienes una voz, jescuchémosla!l’. El desafio
esta en equipar a los estudiantes para hacer frente a preguntas y
situaciones dificiles. Es importante que existan las herramientas y el
apoyo adecuados para que los estudiantes puedan hablar sobre
temas sociales y eventos de importancia nacional, pero también es
vital que se les reivindique su rol en el aula y se les permita hablar
de diversos temas aun cuando estos puede que no sean muy

agradables al profesor.




4.2.2.3.2. La escuela como una segunda oportunidad para C1IV

aprender a hablar bien

En este apartado se resalta el valor que tiene la escuela y el impacto
de esta en la ensenanza, no solo de habilidades orales, sino en la

ensenanza de habilidades para la vida.

Los ninos aprenden a hablar escuchando. Los maestros ofrecen a los
ninos un modelo de lenguaje hablado diferente al de sus amigos,
familiares, cosas que encuentran en las pantallas u otras
experiencias conversacionales. Los maestros amplian los tipos de
charlas en las que los ninos pueden participar; parte de esto implica
la ensenanza directa de habilidades oratorias. Enseniar habilidades
para hablar puede marcar una gran diferencia en la confianza y la

capacidad de un nino (Dawes,2021).

En el siguiente microtexto la SigEntrDoc#1 relata la experiencia en
el aula sobre la importancia y rol de los maestros frente a la

ensenanza de habilidades oratorias:

“A veces tenemos que ser de payasos, tenemos que motivarlos para
que el estudiante, tenemos que ser como culebreros, y esto te lo anoto
como una dificultad, a veces tu vas con la mejor disposicion, pero el
alumno o el estudiante no tienen las suficientes capacidades de
entablar el debate, entonces tenemos que ensenarles primero a que

argumenten y tengan las herramientas.”




“Mire porqgue uno le dice al ‘pelao’ argumente, pero, por qué uno no le C1IV

ensena argumentar primero, hay que ensenarles con unas técnicas o

pasos claros, entendibles para que ellos apliqguen.”

En la escuela, la oratoria es una poderosa herramienta para el
aprendizaje; al ensenar a los estudiantes a convertirse en oradores y
oyentes mas efectivos, se les debe capacitar para comprenderse mejor
a s1 mismos, a los demas y al mundo que los rodea. También es una
ruta hacia la movilidad social, que empodera a todos los estudiantes,
no solo a algunos, a encontrar su voz para tener éxito en la escuela

y en la vida.

Ahora bien, algunas personas pueden aprender a hablar de manera
efectiva en el hogar, a través de los ejemplos de sus padres y
mediante conversaciones con varias personas. Pero, para muchos
ninos, ser alentados a presentar sus ideas y participar en una
‘discusion razonada' puede ser un evento muy raro. En aras de la
igualdad social, las escuelas publicas también deben ensefiar a los
ninos las habilidades del lenguaje hablado que necesitan para el
progreso educativo y para la vida en general (Mercer, 2014).

En este sentido y de acuerdo con lo expresado por los participantes,
no solo se deberia considerar el rol de la escuela, sino el grado de
preparacion que tienen los maestros hoy dia. Es decir, ¢estan en
capacidad de ensenar los docentes habilidades orales? La siguiente

narrativa permite profundizar en el tema:




“Tampoco saben a veces expresarse oralmente y la lectura oral CIV

tampoco la saben, entiendes, pero hay que hacer el ejercicio y que

vayan avanzando...”

“Pero es claro que en casa posiblemente no hay las estrategias para
moldear eso, pero en la escuela tenemos las herramientas para

pulirlas” (SigEntrDoc#.3).

Por su parte, una de las expresiones anteriores da a entender que “se
supone” que ya deberian dominar ciertas habilidades orales y justo
alli radica el problema: asi como se aprende a leer o a escribir,
también se les debe ensenar a expresarse oralmente de manera

efectiva.

4,2.2.4. Tema 4: El docente y la cocreacion de espacios mas

democraticos en la escuela
4.2.2.4.1. De la educacion vertical a la horizontal

En este apartado se da cuenta de la corresponsabilidad del docente
y los nuevos escenarios en los que este incursiona ya no como el eje
central, sino como cocreador de espacios bidireccionales de
participacion.

El habla y la comunicacion se encuentran en el corazon de la practica
en el aula. Es la forma predominante en la que los maestros brindan

instruccion y apoyo a sus alumnos y es fundamental para que la

mayoria de los estudiantes se involucren con el plan de estudios.




Como docentes, cada uno de los participantes expuso la importancia

y aplicabilidad de la oratoria en su proceso y llegan a la conclusion
de que es inherente a casi todas las areas del conocimiento y, por

ende, a la vida misma:

“..Porque es que la filosofia no puede ser dictada como... como un

discurso asi y vertical, tiene que ser una cuestion horizontal...”

“Ademas de la ribrica que es una cosa como instrumental deberia
haber una autoevaluacion que el mismo ‘pelao’ cognitivamente se dé
cuenta hasta dénde puede llegar, y en qué fallé, tendriamos que
buscar estrategias que le permitan a ese joven hacer esa
retroalimentacion del proceso, oye que yo estoy haciendo la
exposicion y repito muchos conceptos o tiendo a memorizar, pero a

veces digo las cosas sin sentido y no las justifico ...esas cositas...”

“Porque es que uno no debe pretender que es el chacho, yo diria que
mucho mejor que ser un erudito o algo determinado lo importante es
saberlo comunicar, suscitar la inquietud, lo que te digo yo del

asombro es lo que el estudiante para que él solito haga el proceso
(SigEntrDocit 1).

En este sentido, se devela en algunas de las expresiones el
rompimiento de esas estructuras piramidales al interior del aula
como una condicion para fomentar una consciencia colectiva y
reciproca en el que uno sabe, todos saben y entre todos saben

mucho.




La oratoria puede que se vea como un resultado, mediante el cual los
estudiantes aprenden a hablar con confianza, de manera apropiada
y sensible. Sin embargo, los relatos dan cuenta de la oratoria como
un proceso, mediante el cual los estudiantes aprenden a través del
habla, profundizando su comprension a través del dialogo con sus

profesores y companeros.

“Una evaluacion que sea fruto del dialogo, porque seria una
contradiccion si yo establezco un dialogo con el estudiante y le hago
una evaluacion vertical... Yy que genere la evaluacion y el proceso

pedagégico un enfoque horizontal y no vertical.”

“Por ello el docente debe ser de mente abierta, primeramente, tener
la capacidad de romper el paradigma de la educacién vertical, saber

que no se puede tener siempre la razén por dificil que nos parezca
(SigEntrDoc# 3).

En este orden de ideas, sobresale la idea de que al ensenar a los
jovenes como participar en el dialogo, se les esta ofreciendo mucho
mas que un rendimiento académico mejorado: se les ofrece una mejor
manera de estar en el mundo. Este es un proceso que desarrollara
virtudes como el cuidado, la colaboracion, el sentido critico, la
creatividad, la sensatez, la tolerancia, la paciencia, la mente abierta,
el corazon abierto, la humildad, la comunicabilidad, la atencion y
mas (Phillipson,2021).




Una perspectiva pedagogica horizontal ofrece a los jovenes y

maestros una forma de comprenderse mejor a si mismos y a quienes
los rodean. Les ofrece una forma de conectarse mas con el mundo:
tener la sensacion de estar en €l en lugar de ser un observador

indefenso de él. Ofrece esperanza.

La esperanza de participar de experiencias de aprendizaje mas
enriquecedoras en las que no sobresale solo la voz del maestro, sino
que ambos coexisten y participan de la construccion del
conocimiento por igual. Quiere decir que el aprendizaje se
democratiza y abre posibilidades a meétodos mas efectivos para

alcanzarlo.

4.2.2.4.2. El docente humanista y la oratoria

Las escuelas actuales requieren docentes que estén comprometidos

no solo con el Proyecto Educativo Institucional sino con su propia
vocacion para lograr la tan anhelada formacion integral de los
educandos. Ahora bien, quien decide ensenar a hablar de manera
efectiva tiene unas caracteristicas intrinsecas muy distintas a
cualquier docente, precisamente por la naturaleza dialogica del tema
en mencion. En este apartado, surge la nocion del perfil del docente

que decide implementar la oratoria.

“El maestro que utiliza la oratoria es humanista en el sentido que no

vea al estudiante como un objeto pasivo sino como sujeto activo,



entonces la comunicacion se establece dialogicamente por medio de un

dialogo.”

“Se establece como un didlogo en donde las partes se respetan desde
el punto de vista, hay una especie de consenso sobre lo que se estd

hablando” (SigEntrDoci# 1).

“El docente es un ejemplo a seguir, y lograr el nivel critico, requiere de
planeacion de actividades que lo propicien, de procesos de seguimiento
y evaluacion permanente, de retroalimentacion, que otros vean y
cuestionen, que se pueda equivocar, que no le dé miedo de fracasar,

pero que si tenga la valentia de volverlo a intentar” (SigEntrDoc# 3).

Se resalta entonces, que el perfil o posicion del docente que haga uso
de la oratoria debe ser humanista, es decir, alguien que ve a todos
sus estudiantes en igualdad de condiciones y con la capacidad para
escucharlos y lograr potenciar en cada uno sus habilidades como
persona. Asimismo, un docente capaz de tejer relaciones horizontales

basadas en el respeto y el consenso.

De este modo, se debe tener claridad en que la labor de cualquier
docente es formar y transformar la mente de sus estudiantes y en
consecuencia formarlos plenamente como personas. Haciendo
hincapié en que ser docente no es solo una labor pagada o un acto
discursivo al interior del aula, sino un estilo de vida que se evidencia
en cualquier ambito en el que interactia con los que le rodean,
tomando con responsabilidad la educacion, logrando una relacion de

respeto, preocupacion, generosidad y alegria (Lerner, 2013).




Capitulo V:

Conclusiones y recomendaciones




Conclusiones y recomendaciones

Luego de develar los elementos que emergieron de la contribucion de
la practica de la oratoria por estudiantes v maestros, es importante
hacer notar que, en las anécdotas iniciales brindadas por la maestra,
se logro identificar, para este tema en particular, tres subtemas: 1)
hablar demasiado como un obstaculo para el reconocimiento, 2)
Incursion del estudiante a escenarios pedagogicos participativos, y 3)
el maestro como experto y fuente de inspiracion para los estudiantes.
En cuanto al primer subtema, se infiere que hay una necesidad
profundizar mediante otras investigaciones y discusiones en relacion
con esa contradiccion expresa en la experiencia de la maestra objeto
de este analisis: conversar en la escuela versus ser desaplicado. Es
como si hacer uso del lenguaje en la escuela fuera necesario para el
desarrollo del conocimiento solo desde la postura del maestro que lo

transmite: una perspectiva eminentemente tradicional y conductista

de la ensenanza. Ser conversadora y participativa desde edad
temprana, y el hecho de conversar mucho e interactuar con otros
companeros la hacia ser considerada una estudiante poco aplicada
(la maestra-nina), lo que en las pedagogias contemporaneas no es
otra cosa que exclusion social y marginacion desde la escuela.
Asimismo, se da cuenta de que la capacidad de comunicarse de
manera efectiva es un ingrediente esencial para el éxito en la escuela

y mas alla.

Esta situacion trae a cuento el tema de los enfoque pedagogicos y

didacticos, y la necesidad urgente de reflexionar colectivamente en




las escuelas para repensar y reconceptualizar esos modelos. Que es

una tarea de la institucion, del colectivo de maestros y directivos, en
un proposito comun que ha de materializarse en el PEI, de cara a las
situaciones reales y concretas del contexto sociocultural en el que
viven los estudiantes. Es una tarea tanto pedagogica como politica y
humanistica del maestro de hoy, de la escuela actual, si se quiere
formar ciudadanos criticos, capaces de convivir en democracia en un
mundo cada vez mas complejo. Ahi, el lenguaje toma su rol como
mediacion cultural, como elemento de intercambio, antes que un

instrumento de poder y de exclusion social.

La capacidad de comunicarse de manera efectiva es un ingrediente
esencial para el éxito en la escuela y mas alla. Se deben tomar
decisiones conscientes para dar tiempo a los docentes para probar
nuevas ideas y compartir buenas practicas, dejando espacio para

acoger la iniciativa con buena voluntad. Las preocupaciones iniciales

de que un enfoque centrado en la oratoria animaria a los alumnos
confiados y desalentaria la participacion de los alumnos mas
tranquilos eran infundadas; a través de la priorizacion de la oratoria

se motiva a los estudiantes mas tranquilos a encontrar su voz.

Ahora bien, la experiencia de esta investigacion ha mostrado los
beneficios que puede tener el desarrollo de la oratoria en diferentes
contextos y como desde areas como matematicas y lengua castellana,
la evaluacion convencional a través de trabajos escritos puede
potenciarse y equiparar su importancia con las habilidades orales.

Queda abierto un abanico de posibilidades para investigar y lograr




reales transformaciones en la practica. Y queda sugerida la hipotesis

de un aprendizaje mediado por el dialogo, pues, se aprende mientras
se conversa entre sujetos, mediante el intercambio de las voces
razonadas. La oratoria no es entonces una técnica, es una mediacion

necesaria en todo acto de ensefianza y aprendizaje.

Anadiendo a lo expresado en el parrafo anterior, es importante decir
que en cuanto a los temas y subtemas derivados del analisis de datos
denominado “Del hablar y pensar” emergen cuatro temas: 1) la
experiencia de la interaccion oral en el aula, 2) valor pedagogico del
uso de la oratoria en el aula, 3) el momento ideal para aprender a
hablar bien, 4) el docente y la cocreacion de espacios mas
pedagogicos en la escuela. Lo anterior, se fundamenta en la idea de
que el desarrollo de las habilidades del lenguaje hablado requiere una
ensenanza y un aprendizaje decididos e intencionales a lo largo de la

escolarizacion de los ninos; sin embargo, existe una variacion

preocupante en el tiempo y la atencion que se brinda a la oratoria en
las escuelas, lo que significa que, para muchos ninos, la oportunidad

de desarrollar estas las habilidades se dejan al azar.

En linea con la idea planteada en el parrafo anterior, promover la
oratoria en las aulas tiene el potencial de ayudar a diversificar y
fortalecer la pedagogia y profundizar el aprendizaje. La oratoria es
util porque ayuda a los estudiantes a adquirir conocimientos
significativos, a pensar bien y a participar en una democracia
deliberativa en la que se valoran y comprenden todas las

perspectivas. Tiene el poder de hacer del mundo un lugar mejor.



Por todo lo dicho hasta el momento, es coherente comprender que la

pandemia ha aumentado el imperativo de actuar ahora. La
investigacion cree que existe un caso indiscutible a favor de la
oratoria como un aspecto integral de la educacion y que todos los
ninos y jovenes deben beneficiarse de una educacion oratoria de alta
calidad como un derecho coherente e integral de su educacion en la

escuela. Para lograr esto, se plantean algunos desafios:
-Elevar el estatus y la prioridad de la oratoria en la educacion.

-Equipar y capacitar a los maestros y las escuelas para que
desarrollen las habilidades de oratoria de sus estudiantes,
brindandoles las herramientas y los recursos que necesitan para

hacerlo.

-Los profesores individuales, los grupos de profesores y las escuelas
enteras pueden trabajar para apoyar la oratoria de sus estudiantes.

Los maestros pueden:

0 Establecer "reglas basicas" claras para hablar durante las
lecciones (por ejemplo, aclarando como y cuando los estudiantes
pueden contribuir a las discusiones en clase y qué implica la
"escucha activa"). Las escuelas enteras también pueden establecer
expectativas a este respecto, por ejemplo, en términos de como los
estudiantes deben hablar con sus companeros, el personal y los

visitantes.

0 Modelar la charla que esperan de los estudiantes (en términos

de tono y etiqueta, asi como vocabulario y contenido).



0 Hacer buenas preguntas, fomentando diferentes tipos de

procesos de pensamiento en diferentes etapas del proceso de
aprendizaje. Por ejemplo, los maestros pueden pedirles a los
estudiantes que recuerden informacion al principio, antes de

alentarlos a una exploracion mas profunda de las ideas.

v Andamiaje de las interacciones y respuestas de los estudiantes
durante las lecciones, por ejemplo, mediante el uso de
iniciadores de oraciones.

v" Proporcionar a los estudiantes comentarios sobre lo que dicen
y como lo dicen.

v Buscar y brindar comentarios a sus colegas sobre su charla en

el aula durante las observaciones de la leccion de desarrollo.

Ahora bien, para que lo expresado en el parrafo anterior sea posible,
es importante que los resultados finales de esta investigacion se
constituyan en un cuestionamiento, tanto epistemologico como
pedagogico e investigativo para la busqueda de alternativas de
trabajo de los maestros, mas coherentes con las realidades sociales,
politicas y economicas de nuestros paises que hoy por hoy,
demandan la formacion de sujetos sociales mas dialogicos y
comprensivos en pro de una sociedad mas justa y equitativa. Y para
eso, el uso de la palabra, vertida en argumentaciéon razonada y
democratica, debe ser uno de los objetivos basicos de toda ensenanza

y de toda escuela.
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ARGUMENTACION Y PENSAMIENTO
CRITICO EN LA ESCUELA

LA ORATORIA COMO ESCENARIO PEDAGOGICO

MARIA ANDREA BAQUERO ESCOBAR
RUDY DORIA CORREA

Se instituye la oratoria como espacio pedagogico para el
desarrollo del pensamiento critico, entendiéndola no sélo
como ‘el arte de hablar bien en publico”, no como una
fraseologia elegante, sino como una actividad'de interaccion
social en la cual la palabra hablada es expresion inteligente
de ideas que se construyen ‘'a.partif de ejercicios de
pensamiento y que ponen en juego /la 'cépacidad de
discernimiento del orador, lo mismo que su ideplogia, su
vision de mundo, su ética y su identidad como persona y
‘como citdadano. Asi, la oratoria se constituye en un ejercic:iﬁ-
democratico y respetuose de participacion y de intercambio _
intersubjetivo, basado en €l uso éticoy estéticodel lenguaje. A '
traves de éste ejercicio se busca que les jovenes en las
escuelas comprendan su papel como sujétﬂs discursivos,
capaces de contribuir a la construccién de una sociedad justa
y democratica; que es el fin tiltimo de todo ciudadano que se
precie de tener un pensamiento claro y riguroso.

SERIE APRENDER A EDUCAR
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